IX ANPEDSUL -5 ' ,

SEMINARIO DE PESQUISA EM 201 2 e
EDUCACAO DA REGIAO SUL L

A ASTRONOMIA NOS ANOS INICIAIS: REFLEXOES DE UMA COMUNIDADE DE PRATICA

Roberta Chiesa Bartelmebs - FURG

Resumo: O presente artigo traz para discussdo um estudo desenvolvido em uma Comunidade de Pratica (CP)
sobre 0 ensino de astronomia nos anos iniciais. Envolveram-se nesse estudo oito professoras atuantes no Ensino
Fundamental de uma escola municipal de Rio Grande — RS. A partir dos encontros da CP desenvolveram-se
dialogos a respeito de tematicas pertinentes ao ensino e a aprendizagem de Ciéncias, especialmente de contetidos
da astronomia. Da analise desses encontros, emergiram quatro grandes categorias, as quais sdo trabalhadas neste
artigo na forma de itens. Tais categorias revelam os saberes construidos pelas professoras a respeito da temética
e dos desafios de ensinar contetdos de astronomia nos anos iniciais. Nesse sentido desenvolvemos argumentos a
favor da inclusdo de temas de astronomia no ensino de Ciéncias, e também o fortalecimento dos saberes dos
professores em grupos de formacéo continuada nas escolas.
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Primeiras palavras...

A astronomia é uma ciéncia muito antiga. Ela faz parte das primeiras investigacoes
sistematicas dos homens acerca das estrelas e dos objetos que pertencem ao “firmamento”. De
certa maneira podemos dizer que seu objeto de estudo é a constante busca humana por
respostas sobre o0 universo. Essa tematica é bastante atraente, tanto para adultos quanto para
jovens e criangas.

Neste artigo apresentamos as reflexfes produzidas sobre uma Comunidade de Pratica
(CP) a respeito do ensino de conteddos de astronomia nos anos iniciais do Ensino
Fundamental® (EF). Essa pesquisa foi desenvolvida com oito professoras atuantes nos anos
iniciais do Ensino Fundamental de uma escola municipal de Rio Grande-RS.

Num primeiro momento do artigo, apresentamos a perspectiva tedrica da pesquisa,
explicando a metodologia utilizada e as formas de constituicdo da CP. Bem como
apresentamos o conceito de Comunidade de Pratica como uma possibilidade para repensar a
formacgéo continuada dos professores na escola. Num segundo momento apresentamos as

andlises das produgdes do grupo, as quais permitiram a elaboracdo de quatro grandes

! No sistema educacional brasileiro, os anos iniciais compreendem as primeiras séries de escolarizacdo das
criangas, que engloba faixas etarias de 06 a 10/ 11 anos de idade.
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categorias de analise. Tais categorias emergiram dos saberes produzidos pelos professores
com relacdo ao ensino e a aprendizagem de contedos de astronomia nos anos iniciais.

E a partir dessas quatro categorias que organizamos a segunda parte do texto,
dividindo-o em itens que se complementam entre si. Cada item aborda uma das categorias
finais produzidas pela Andlise Textual Discursiva (Galiazzi, 2005), explicita as produgdes
feitas pela CP a respeito da temética da astronomia nos anos iniciais.

Situando a Comunidade de Pratica — CP

O conceito de CP é desenvolvido por Etienne Wenger (2006, s/p). Para o autor,
“Comunidades de Pratica sdo grupos de pessoas que compartilham um interesse ou paixao por
alguma coisa que eles fazem e aprendem a fazé-lo melhor ao interagirem regularmente”. Tal
conceito, no entanto, ndo deve ser entendido como um agrupamento de pessoas que
desenvolvem apenas acOes praticas sobre a sua realidade. S&o espacos de discussoes,
construcdes e desconstrucbes onde a pratica é entendida como o produto das interacGes entre

0s membros da comunidade.

A comunidade passa a ser 0 grupo de pessoas que se reinem com um objetivo, onde
0S sujeitos interagem entre si, com suas culturas e com os saberes produzidos por cada um. A
prética é o elemento que integra esses sujeitos a tal comunidade. No caso de professores, € sua

pratica profissional que os faz estarem em uma Roda de formacdo, por exemplo.

A prética é o elemento central das discussdes, dos interesses e dos fazeres desse tipo
de comunidade. E nesse sentido que nosso grupo de professores constitui-se uma CP, pois,
organizou-se no espaco de sua préatica de formacéo continuada e produziu saberes atraves das
interacOes sistematicas. Assim, passamos a chama-lo de Comunidade de Préatica de ensino de

astronomia.

Os encontros da CP foram realizados no proprio ambiente escolar. Eram encontros
quinzenais nos quais, as professoras se reuniam para sua formagdo continuada. Nesses
encontros as professoras eram desafiadas a pensarem em conteludos e em estratégias para

trabalhar com a astronomia em suas aulas de Ciéncias.



De modo geral a astronomia esta presente em alguns conteudos da disciplina de
Ciéncias, tais como fases da Lua, estagdes do ano, dia e noite, movimentos da Terra. Porém,
muitas vezes tais conteddos ndo aparecem no planejamento do professor, ou porque ele
desconhece essa ciéncia e teme ndo saber explicar os fendbmenos aos alunos, ou porque ignora
sua importancia para a construgdo dos saberes cientificos nos anos iniciais. Nesse sentido,
portanto, é que desafiamos as professoras da CP a pensarem suas concepgles a respeito da
astronomia e a elaborarem, de forma coletiva, planejamentos de aulas para que pudéssemos

compreender seus saberes a respeito dessa ciéncia.

Diante disso, realizamos registros em um Diario de Observacdes e entrevistas semi-
estruturadas com as participantes, bem como analisamos suas producdes de planejamentos de

aula. De tal material emergiram as cinco grandes categorias que apresentamos a seguir.

A importéancia da astronomia na construcéo dos conhecimentos cientificos

Em geral, os contetdos de astronomia sdo diluidos nos programas de disciplinas como
Ciéncias, Geografia ou Fisica. A astronomia se constitui, portanto, ndo em uma disciplina
curricular, mas em uma ciéncia que tem alguns de seus temas espalhados pelo curriculo
escolar, desde os anos iniciais. Sdo exemplos de contetdos: Fases da Lua, EstagBes do ano,
Eclipses e Movimentos da Terra.

As professoras participantes da CP apresentaram um grande interesse por esta ciéncia,
e desde o ano de 2010 desenvolvem com suas turmas projetos ou atividades relacionadas com
a astronomia. Os principais contetdos que elas trabalham sdo: Sistema solar, formacdo do
universo, fases da Lua etc. Vejamos um trecho transcrito de um dos primeiros encontros da
CP:

Pergunta: E porque vocés acham importante o ensino desses conteldos?
(referindo-se as fases da Lua, esta¢des do ano, formagéo do universo).

Profé Sol: Ah é importantissimo! Olha como as criangas sdo curiosas! Elas
fazem perguntas o tempo todo disso! Esses dias mesmo eu estava na aula e
eles, devem ter visto isso na televisdo, me perguntaram se a gente podia ir para
outro planeta!

Prof? Lua (interrompendo Sol): Ah é mesmo! Meus alunos outro dia estavam
perguntando por que a Lua e as estrelas ndo caiam nas nossas cabecas! (risos)



Prof® Vénus: Os meus sempre fazem perguntas assim. Acho que desperta a
curiosidade deles, sentem vontade de aprender. E também faz parte da vida
deles! Olham o Ben 10, querem saber de vida fora da Terra...

Tais perguntas revelam o grau de familiaridade que as criangas tem com a tematica.
Para as professoras, a curiosidade é o primeiro elemento que os temas da astronomia

despertam nas criancas.

Despertar a curiosidade dos alunos, ou ainda, possibilitar que tenham vontade de
aprender é uma das caracteristicas que definem o ensino de astronomia nos anos iniciais,
segundo as professoras da CP. Além disso, como percebemos acima na fala da professora
Vénus, essa curiosidade também € importante porque se tratam de saberes e questdes que
fazem parte do dia a dia das crianc¢as, conforme defende Carvalho (1998, p.12):

O aluno das primeiras séries do ensino fundamental, principalmente na area de
Ciéncias, ndo aprende conteudos estritamente disciplinares, “cientificos”. Por
isso, temos de buscar contedos, num recorte epistemoldgico — isto €, dentro

do mundo fisico em que a crianga vive e brinca-, que possam ser trabalhados
nessas séries.

Ou seja, partir daquilo que estd presente na realidade dos alunos pode possibilitar
maior facilidade do professor conseguir tornar o ensino de Ciéncias atrativo e interessante
para as criangas. Isso € segundo a professora Sol: “Ver os olhinhos deles brilhando! Quando
eu era crianca nunca podia fazer nada diferente nas aulas de Ciéncias, por isso faco para eles

hoje!”.

A expressao “olhinhos brilhando” traz com toda for¢a a natureza inquiridora e
irrequieta das criangas. E na sua fala, a professora expressa todo seu descontentamento com o
ensino de Ciéncias enquanto discente, apontando para uma possivel transformacéo. Isto é, a
professora que, na sua época escolar ndo teve boas experiéncias com Ciéncias, mas que

gostava muito dessa disciplina, hoje, enquanto docente, pretende ter uma pratica diferenciada.

Os saberes docentes, como apontam Ndvoa (2000) e Tardif (2000), sdo constituidos
tanto na histdria do professor quanto na sua pratica diaria, ou como aponta Tardif (idem, p.10)
na sua “epistemologia da pratica”. Sem entrarmos a fundo nas discussdes sobre a formacao do
professor e a relagédo teoria-pratica, percebemos que para a professora Sol, a préatica configura-

Se Como um espago para possiveis mudangas metodologicas.



Tais mudancas exigem do professor uma atitude reflexiva frente sua propria pratica. E
nisso que consiste, segundo acreditamos, a formagdo continuada do professor: espagos de
ressignificacdo e problematizacdo de sua pratica docente. Vejamos a transcricao do dialogo
estabelecido entre as docentes frente a forma como poderiam planejar suas aulas de
astronomia:

Professora Marte: Olha, eu acho que podemos fazer assim... Vamos trabalhar
0s movimentos da Terra e junto com isso 0s calculos do ano bissexto! (Ao
dizer isso a professora Marte busca no livro um texto sobre os anos bissextos).
A professora Lua questiona: Tah mas, como é que eu vou fazer isso? Eu ndo
sou professora de matematica! (a0 que Marte responde prontamente): Mas a
gente pode pedir pros professores de matematica ajudarem! (Professora Sol
entra na conversa): Eu acho muito legal isso! Eu também acho, né (dirigiu-se a

professora Saturno que é licenciada em letras) podemos fazer também umas
producdes textuais o que vocé acha?

Nesse trecho percebemos a disponibilidade das professoras em buscarem auxilio em
outras areas disciplinares das quais ndo tém pleno dominio de conteido. Nisso percebemos
que os contetidos de astronomia sdo, em potencial, um conjunto favoravel de temas que se

dispde ao trabalho interdisciplinar.

Na escola temos em geral, um curriculo fragmentado em disciplinas que muitas vezes
ndo conversam entre si. Essa problematica foi apontada pelas professoras da CP como um dos
empecilhos para se desenvolver um trabalho mais amplo na escola: Professora Vénus; “Nem
sempre 0 outro professor esta disposto a trabalhar no mesmo projeto que vocé. Mas nos
(referindo-se ao grupo dos anos iniciais) estamos sempre planejando junto o nosso trabalho”.
Ou seja, por vezes, pequenos grupos dentro da escola conseguem manter certa coesdo na
realizacdo de trabalhos coletivos, no entanto isso ainda ndo é uma realidade geral para as

escolas brasileiras.

O carater do conhecimento cientifico nos anos iniciais e a alfabetizacéo cientifica

Concepgdes espontaneas sdo respostas que as pessoas constroem para explicar
determinados fendmenos. Muitas vezes sdo construgdes que passam de geracédo para geragéo,
através de livros ou mesmo da escolarizacdo. Em geral, apesar de coerentes em sua ldgica, as
concepcdes espontaneas ou previas trazem em seu bojo erros conceituais que permitem ao

sujeito construir conceitos equivocados a respeito de determinados fenémenos.



Ao serem questionadas sobre alguns conhecimentos de astronomia, as professoras da
Comunidade expressavam seus conhecimentos prévios, isto é, aqueles que traziam desde sua
formacdo priméaria. Tal como observamos no item anterior a respeito das estacbes do ano.
Resgatar esses saberes tornou-se uma metodologia muito importante para que elas pudessem

questionar e problematizar seus préoprios saberes.

Ainda, tal dindmica permitiu que elas percebessem a relevancia de partir daquilo que
os alunos ja conhecem, pois: “¢ a partir dos conhecimentos que os alunos trazem para a sala
de aula que eles entendem o que se apresenta em classe” (Carvalho, 1998, p.14). Esse
movimento permitiu as professoras outra compreensao: a de que seus saberes necessitavam de

revisao teorica.

Vejamos agora outro trecho destacado do primeiro encontro com a CP:

Questionamentos feitos pelas professoras participantes, com relacdo a
astronomia:

Mercdrio - O que a astronomia estuda? Qual o campo de estudo da
astronomia?

Marte — Como o relégio de Sol funciona? (No Cassino tem um mas nao sei
como ele funciona)

Netuno — Relag¢fes com o clima, vento, isso faz parte da astronomia?

Sol - Fases da Lua tem a ver?

Saturno - Movimentos da Lua?

Sol - As marés e ondas ndo sao causadas pela Lua?

Marte - E como explicar quando uma mulher ganha bebé bem na troca de
Lua? Que influencia ela tem nisso? No ciclo dos animais também e na
pescaria?

Netuno - Planeta ando é considerado planeta?

Sol — Astrologia é ciéncia?

As questdes apresentadas no trecho acima se referem ao primeiro encontro que
tivemos da CP. Tratam de questfes que elas foram levantando em torno de suas davidas
acerca da astronomia. Nesse momento de “caldeirdo de ideias” emergiram questdes que
norteariam 0s proximos encontros. Foi diante dessa explosao de dividas e saberes prévios que
realizamos nossa primeira imersdo nos conceitos das professoras: N&o ha clareza do que seja
a astronomia. No entanto, ha muitas ideias que vem de seus conhecimentos culturais acerca

desse tema, haja visto a pergunta da professora Sol: “Astrologia ¢ ciéncia?”.

Além de expressarem 0s conhecimentos prévios das professoras acerca da tematica,

percebemos algumas lacunas em sua formacédo inicial. Segundo Langhi (2009, p.33) a



formacdo dos professores dos anos iniciais ndo os esta preparando para o ensino de conteddos

de astronomia, conforme trecho abaixo:

Esta situacdo, de despreparo do docente e de divulgacdo de erros conceituais
pelas mais diversas fontes, pode proporcionar, durante o processo de ensino e
aprendizagem, o surgimento ou o reforco de concepc¢des alternativas (que os
préprios professores podem possuir desde os primérdios de sua trajetoria de
vida, enquanto criangas carregadas de crencas e mitos) sobre fendmenos
astrondmicos, acarretando em sérios erros conceituais em astronomia durante
as aulas que devem contemplar contetidos de Ciéncias.

Os erros conceituais podem ser um fator de preocupacdo para o ensino de Ciéncias,
pois reforca ideias equivocadas da realidade. A leitura da realidade € um dos objetivos do
ensino de Ciéncias nos anos iniciais, conforme o PCN (1997) saber compreender a realidade
na qual vive e também utilizar dos saberes cientificos para poder melhor transitar nela, deve

ser um dos objetivos do ensino de Ciéncias nesta etapa da Educacéo Bésica.

E nesse sentido que a CP toma forga em nossa concepgao de formagao continuada. Se
as professoras ndo tivessem sido provocadas a pensar sobre o problema das esta¢fes do ano,
talvez por mais alguns anos elas seguissem ensinando o contetdo da forma como aprenderam,
isto é, reproduzindo um modelo equivocado de resposta. Isso gera a reproducdo massiva de
conceitos que ndo condizem com as atuais referéncias em termos de conhecimento cientifico

que vimos produzindo em nossa sociedade.

O conceito de alfabetizacdo cientifica e tecnologica vem hoje sendo discutido por
diferentes perspectivas. No nosso entendimento, a alfabetizag&o cientifica € um processo ndo
apenas de aquisicao de linguagem especifica, nem tampouco apenas se reduz a aquisicdo de

habilidades instrumentais determinadas. Conforme definem Lorenzetti e Delizoicov (2010

s/p):

a alfabetizacdo cientifica no ensino de Ciéncias Naturais nas Séries Iniciais é
aqui compreendida como o processo pelo qual a linguagem das Ciéncias
Naturais adquire significados, constituindo-se um meio para o individuo
ampliar o seu universo de conhecimento, a sua cultura, como cidaddo inserido
na sociedade.

Ou seja, a alfabetizacdo cientifica e tecnologica esta ligada ao conceito de leitura da

realidade. No seu sentido mais amplo essa alfabetizacdo precisa tornar o sujeito capaz de
7



compreender a realidade na qual vive, podendo fazer escolhas e ter opcbes cada vez mais
conscientes. E a superacdo de uma ldgica determinista ou magica, como afirmam Auler e
Delizoicov (2001 p. 8):

A superacgdo de uma percepcao ingénua e magica da realidade exige, cada vez
mais, uma compreensdo dos sutis e delicados processos de interacdo entre
CTS. Exige um “desvelamento” dos discursos ideoldgicos vinculados a CT,
manifestos, muitas vezes, na defesa da entrega do destino, da sociedade, a
tecnocracia. Uma realidade, uma sociedade, em seu conjunto, aparentemente
imobilizada, anestesiada pelo discurso pragmatico, vinculado ao progresso
cientifico e tecnoldgico, de ndo perder o trem da historia.

De modo geral, podemos dizer que as professoras da CP tiveram uma experiéncia de
alfabetizacdo cientifica nos seus encontros de discussoes.

Entendemos a CP como uma dessas possibilidades de se promover outras préaticas
dentro da escola, bem como de potencializar a alfabetizacdo cientifica de professores e
consequentemente dos alunos. Isso porque, as professoras envolvidas na CP puderam
perceber, através de suas proprias acles e interacdes, no caso das estacBes do ano, que seus
saberes eram limitados, e que esse limite estava fazendo-as se tornarem apenas transmissoras
de um saber que ndo era refletido e pensado por elas. Eis uma das caracteristicas do
analfabetismo cientifico que precisa ser repensada por todos que se envolvem com a educacao

e a formacdo de professores e de criancas e jovens.

O ensino de astronomia nos anos iniciais e suas bases epistemoldgicas

Para que as professoras envolvidas na Comunidade de Prética pudessem se envolver
mais na pesquisa e no estudo de temas que iriam trabalhar em suas aulas, levantamos a
proposta de construcdo de planos de aula. Cada professora se responsabilizou por uma
tematica ou conteudo que lhe interessasse e estruturou um planejamento de uma ou mais aulas

para aquela tematica.

Essa dinamica possibilitou que as professoras fizessem uma revisao dos seus saberes.

Isso permitiu que elas identificassem as concepgdes prévias que traziam a respeito dos temas
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e que, da mesma forma, pudessem identifica-las nos seus alunos. Para nossos objetivos de
andlise, foi possivel perceber, como afirma Becker (1994) que cada pratica metodoldgica do

professor corresponde a uma concepcao epistemologica, vejamos o trecho abaixo:

Professora Saturno: Quando eu achei o material sobre o texto da vida fora da
Terra logo comecei a pensar... Eu acho que isso é uma questdo de acreditar ou
ndo... (Professora Venus: Eu ndo sei! Nunca vi ninguém!). Nesse momento a
professora Lua lembra do uso do telescdpio e questiona: Mas e com o
telescopio, se a gente apontar pra Lua, ndo vai dar pra ver alguém passando?
(Porque vocé acha que daria?) ao que ela responde: Porque ndo sdo potentes?
N&o aproximam as coisas dos nossos olhos?

No trecho acima percebemos que, algumas vezes as concepcdes prévias podem gerar
falsos conhecimentos acerca de uma ciéncia ou do uso de alguns de seus instrumentos. Com
esse dialogo as professoras passaram a debater na possibilidade ou ndo de haver vida fora da
Terra. Esse tema desperta o interesse de todas as pessoas, de qualquer faixa etaria. Segundo a
professora Saturno, seus alunos sempre desejam falar do assunto quando ela inicia algum

tema relacionado a astronomia.

Vamos utilizar apenas dois planos elaborados pelas professoras da CP, plano da
professora Sol e da professora Lua. O planejamento elaborado pela professora Lua tinha como
principal objetivo passar aos alunos um video sobre o sistema solar e a partir dele explorar
com os alunos outras teméticas que pudessem emergir de suas ddvidas ou curiosidades. Bem
como apos as discussdes, 0s alunos iriam construir algumas maquetes do sistema solar com

base nas informacdes do video.

Ja o plano da professora Sol objetivava fazer um trabalho sobre dos movimentos da
Terra, e para tal ela elaborou um trabalho de demonstracao, utilizando uma lampada com um

anteparo e uma bola de isopor para representar a Terra.

Com base nesses dois planos, realizamos alguns questionamentos para as professoras
da Comunidade, a fim de compreender suas escolhas por estes materiais, bem como entender
suas concepcdes epistemologicas. Vejamos o trecho destacado da entrevista realizada com a

professora Sol:

Qual seria a melhor maneira de explicar os movimentos da terra?



Eu farei isso com uma bola e um abajur! (Porque?) Por ser algo concreto, para
aprender eles tem que visualizar. (Como assim concreto?)Ué!? Eles podem
pegar a bolinha de isopor e mexer, assim eles podem aprender como que a
Terra se move no espago! (Como vocé explicaria isso para a turma?) Primeiro
na roda com perguntas, sempre tem que ter a roda! Posso também contar uma
historia, vi na biblioteca um livro muito bom. (Porque a roda?) Porque é
6timo, eles tem muitas idéias! la fazer a introdugdo do trabalho assim, e o
video a tarde toda, depois do video ia na internet pra eles pesquisarem 0s
planetas e apresentarem para o resto da turma. (E porque achas importante
que eles apresentem aos colegas?) Porque assim trabalho com eles outras
coisas além de sO falar dos movimentos da Terra. Posso trabalhar
comportamento em grupo, falar em publico e também, coisa que eu acho
muito importante, aprender a sistematizar o que aprendeu.

Vemos nesse trecho da entrevista que a professora Sol tem uma intencionalidade
pedagdgica com o uso do material concreto com seus alunos. Muito embora a crenca de que a
aprendizagem se da pelo contato com o material concreto, seja uma crenca empirista, a
professora demonstra também produzir outros tipos de metodologias. Essa miscigenacao
pedagdgica produziria, na sua aula, vérias possibilidades de interacdo entre os conteldos e

seus alunos.

Pela préatica dialégica de coloca-los em roda, e a partir dai deixar que todos se
expressem a professora estd colocando os alunos em atividade, isto é, em situacdo de
aprendizagem ativa. Nao sdo mais individuos passivos que recebem o conhecimento, mas sim,
sujeitos ativos que podem interagir com a professora e com isso desenvolver outras

habilidades que ndo s6 a de memorizacao.

Agora, vejamos o trecho destacado da entrevista realizada com a professora Lua:

Achas importante realizar a constru¢do de uma maquete do Sistema Solar?
Sim, muito! (Por que?) Acho importante porque a dindmica os envolve na
construcdo e eles aprendem mais. (Porque acha que eles aprendem mais?)
Porque desperta o interesse, podem também aprender conceitos. (e que
conceitos acreditas que eles aprendem fazendo a maquete?) Ah... eles podem
fazer as bolinhas de tamanhos diferentes, ai eles vao saber que os planetas tem
tamanhos diferentes, como irdo ver no video. Também, vao pintar um de cada
cor, ai as cores também sdo diferentes. (Sabes por que as cores sao
diferentes?) Acho que sim. Por exemplo, a Terra € azul porque tem muita dgua
refletindo.

No trecho acima percebemos que, 0 uso da maquete pode ser um motivador para o

professor chamar a atencdo dos alunos para sua aula. Embora reconhecamos nesse modelo
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uma concepgdo empirista de aprendizagem, a professora em questdo demonstra fazer uso
deste recurso com uma intencao para além da simples acéo fisica no objeto quando sugestiona

a comparacao entre o video e as “bolinhas” que representardo os planetas.

Percebemos na sua fala que, esse recurso pode potencializar a discussdo de outros

temas, como o tamanho dos planetas ou a sua coloracéo e sua constituicdo quimico-fisica.

Raz0es culturais e estéticas também participam na definicdo do que deve ser ensinado
nas escolas. 1sso tem uma relacdo muito interessante em relacdo ao ensino de astronomia. Em
nome da interacdo entre objeto e sujeito, as professoras pensam em praticas “concretas” para
poderem visualizar o ensino de astronomia. A interacdo implica estabelece relacGes entre
sujeito e objeto, ou seja, entre o saber e o sujeito que conhece. Nesse sentido construir
conhecimentos € estar em relacdo com o mundo, conhecendo-o através da experiéncia (fisica
ou logica), as quais muitas vezes ndao tem relacdo direta com o material em si utilizado, mas
sim com a experiéncia pessoal do sujeito, somado as seus saberes anteriores frente ao novo

objeto de conhecimento.

Mediacdo como fundamento do ensino de astronomia nos anos iniciais

Justamente pela crenga de que a astronomia seja uma ciéncia muito distante das
potencialidades das criancas € que alguns professores se abstém de trabalha-la nas suas aulas.
Langhi e Nardi (2005, p.10) realizam um detalhado estudo a respeito das dificuldades
encontradas por professores dos anos iniciais em trabalharem contetdos de astronomia. Um
dos principais resultados encontrados pelos autores diz respeito a auséncia de referencial
conceitual por parte dos professores com relacdo a esses conteddos. Disso resulta também que
preferem omitir-se frente ao desconhecido do que exporem sua fragilidade aos alunos. 1sso

porque, conforme os autores:

O docente ndo preparado para o ensino da Astronomia durante sua formacéo
promove o seu trabalho educacional com as criangas sobre um suporte
instavel, onde essa base pode vir das mais variadas fontes, desde a midia até
livros didaticos com erros conceituais, proporcionando uma propagacao destas
concepcOes alternativas.
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De certa maneira, como vimos em trechos anteriores dos encontros da CP, as
professoras algumas vezes externalizam seus receios através de suas duvidas e insegurancas.
Para possibilitarmos a superacdo de tais sentimentos de incapacidade frente ao novo,
proporcionamos leituras de textos diversificados, como os da Revista Ciéncia Hoje na Escola,
cuja distribuicdo mensal é feita em boa parte das escolas publicas. Ao estarem em contato
com essa leitura mais adequada ao publico em geral, as professoras demonstraram mais
facilidade em compreender determinados conceitos, vejamos o trecho da entrevista a seguir:

Que tipo de materiais utilizas na construcdo de tuas aulas de astronomia?
Sol: Eu gosto muito da internet, mas ¢ um pouco perigoso quando ndo
sabemos muito do conteldo. Gostei muito das revistas que utilizamos noutro
dia. Elas sdo faceis, podem ser lidas pelos alunos e trazem bastante
informacbes. Eu achava complicado aqueles artigos todos que vimos na

internet, é tudo muito dificil, a linguagem... Mas com a revista acho que até
para os alunos vai ser melhor.

Vemos que a linguagem acessivel da revista possibilitou uma maior compreensédo por
parte da professora de alguns conceitos da astronomia. Artigos cientificos, de modo geral
produzidos em eventos da area do ensino de Ciéncias ndo se tornam atrativos para oS
professores. Talvez isso seja também um reflexo da velha dicotomia criada entre
Universidade e Escola. Os pertencentes da Escola ndo se sentem aptos a leituras mais
profundas, e talvez, as producdes académicas ndo sejam pensadas para publicos diferentes que

n&o as bancas académicas. E um ponto a refletirmos.

Quando questionadas a respeito de como poderiam ensinar alguns contetdos de
astronomia em suas aulas, as professoras da CP foram unanimes em afirmar que deveriam
realizar atividades praticas com seus alunos. Disso, gquestionamos 0 motivo, a0 que nos
afirmaram se tratar de uma maneira mais adequada de aprender conteudos tdo abstratos.

Vejamos o trecho a sequir:

E porque achas importante o material concreto nessa aula (do sistema solar)?
Mercdrio: Porque € uma forma deles poderem interagir. Se eu so ficar falando
véo perder o interesse, ndo vai ser significativo. (Porque achas isso?) Ah...
olha, ja é um contetudo bem abstrato né... entdo, se eu ndo mediar isso tudo,
eles nunca que vao poder entender!

A novidade dessa resposta esta no fato de trazer um conceito bastante difundido entre
as professoras da CP, o de mediacdo. O professor € compreendido em seu papel de mediador
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na media em que consegue tornar o saber acessivel aos alunos. Como destaca a professora
Mercdrio, sem o auxilio de sua explicacdo e de outros métodos, serd dificil para as criangas

compreenderem conceitos tao “abstratos” como os da astronomia.

Percebemos porém que a mediacdo ndo se da somente pela acdo da professora. Ela se
da também, e sobretudo pela acdo da prépria crianca sobre o material da aula. Vemos isso

também na fala de outras professoras:

Marte: Eu uso varias coisas, quanto mais melhor. Video, masica, se puder faco
teatrinho. Tudo isso ajuda eles a compreenderem com mais facilidade. (E tu
acha que esse material tem que papel nessas aprendizagens?) Ah, acho que
facilitam, que ajudam. E como quando vamos aprender a andar de bicicleta e
temos a rodinha. E um apoio, uma mediag&o entre 0 que posso & Nio Posso
fazer.

Vejamos a sutileza dessa colocacdo: a mediacdo aparece aqui hum conceito muito
préximo de mediacédo cultural e de linguagem. Aproxima-se do conceito de Vygotsky (1991)
de mediacdo, onde esta é entendida como sendo a base dos processos cognitivos elementares

superiores.

Tal conceito ganhou forga na educacédo, pois, trata de compreendermos o papel do
professor como alguém que esta (pela cultura) entre o saber do aluno, e entre o saber
cientifico. Em nosso entendimento, tal perspectiva é valida na medida em que também se
compreende a importancia da interacdo entre o sujeito e seu objeto, isto é, entre 0 aluno e o

conhecimento. No trecho abaixo temos o retrato dessa concepgéo:

Como tu acha que teus alunos v@o aprender esses conceitos?

Mercdrio: Depende. Se eu conseguir fazer com que fiquem claros, que eles
tenham interesse... Acho que tenho que deixar o0 mais curioso possivel. (E qual
teu papel nesse ensino?) O professor € um mediador, certamente que sim.
Ent&o acho que nosso papel é esse. E deixar o caminho do aluno mais assim,
ndo quero dizer facil, mas mais proximo ao que ele pode entender sabe?

Segundo a perspectiva das professoras da CP, seu papel no ensino de astronomia esta
ligado diretamente a possibilidade de fornecer as criangas experiéncias significativas com essa
tematica. Quando a professora Mercdrio argumenta que seu papel € o de mediar, ndo no

sentido de facilitar, mas de tornar acessivel, ela demonstra sua compreensdo acerca de seu
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papel enquanto professora. A professora age dessa forma porque acredita que seu aluno
aprendera melhor assim.

Para sistematizar novos comegos...

As producdes, reflexdes e compreensdes elaboradas no interior da CP aqui
apresentadas demonstram o quanto a formacdo continuada dos professores é relevante para
seu processo de constituicdo (permanente) enquanto profissional docente. As situacdes que
foram vivenciadas no decorrer dos encontros promoveram em grande medida, transformacdes
nas praticas e nas teorias das professoras participantes. Ocorre, conforme ilustrado na Figura
1, uma interacdo entre a teoria e a pratica. Dessa interacdo surgem novas possibilidades,

novos desafios e novos questionamentos acerca tanto da teoria quanto da propria pratica.

Duvidas, questionamentos,
desafios...

Ac3o Prética )

Figura 1 — Esquema da interacéo entre préatica e teoria

Num primeiro momento, as professoras participantes demonstraram suas
compreensdes e saberes acerca da tematica. Embora a um bom tempo que ja venham
trabalhando com os contelddos de astronomia nos anos iniciais, tinham duvidas e incertezas

que tornavam seus argumentos um tanto frageis.

A partir dessa primeira aproximacdo, com problematizacbes cada vez mais
sistematicas elas forma desconstruindo algumas de suas concepg¢des e reconstruindo outras.
Perceberam que, embora o tempo de trabalho que ja tinham com determinados conteddos, elas
ainda tinham muitas coisas para aprender, e que, no grupo elas poderiam ter uma
possibilidade de aprendizagens mais ricas. 1SS0 porque, como argumentamos no item das
concepcdes espontaneas, € preciso confrontar nossas teorias para que possamos tira-la de um

patamar superior, tornando a reflexdo sobre a mesma possivel.
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Essas concepcOes que as professoras trazem de suas aprendizagens anteriores também
se apresentam nas suas escolhas metodoldgicas. Por vezes a pratica passa de uma professora
para outra sem ser refletida ou questionada. Na Comunidade, as professoras tiveram a
oportunidade de revisar as praticas umas das outras, interferindo nas escolhas metodoldgicas
de suas colegas de modo a enriquecer o planejamento e as aulas que futuramente seréo

aplicadas.

Além disso, temas emergentes como alfabetizagdo cientifico-tecnoldgica e a
interdisciplinaridade permitiram a toda Comunidade enriquece suas aulas de modo a
considerar ndo apenas 0 conhecimento conceitual das mesmas. Também possibilitou
promover atividades e estudos que permitam aos alunos vivenciarem situacdes desafiadoras.
Essas situacdes, segundo as compreensdes das proprias professoras da Comunidade, podem
permitir que eles se sintam motivados a participarem ativamente das aulas. Assim, um
conhecimento mais profundo dos temas pode permitir que outros professores se insiram nos

projetos de astronomia.

A interdisciplinaridade pode ser o inicio de uma nova construcdo curricular na escola
de Educacdo Bésica, uma vez que todas as areas adquirem o mesmo valor seja em termos de
peso curricular, seja em termos de expectativas dos alunos e dos professores com relagao as
disciplinas. Isso, nos anos iniciais é valioso e desejavel, pois, o trabalho com projetos pode ser

um potencial para possibilitar aprendizagens mais ricas para as criancas.

Entendemos que a astronomia ndo esta apenas presente na aprendizagem escolar, todas
as criangas tém duvidas a respeito do cosmos. Elas apresentam curiosidades, vontade de
saber, fazem perguntas do tipo: por que a Lua ndo esta sempre visivel? Quem € maior: o Sol,
a Lua ou a Terra? Como os astronautas fazem para sobreviverem no espago? Essas questdes o
professor pode explorar para possibilitar um ensino de Ciéncias mais contextualizado e
atrativo. A astronomia pode manter viva a chama da curiosidade tanto em professores como

em seus alunos.
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