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RESUMO:

De acordo com dados do Censo Escolar de 2009, cerca de 1,3 milhGes de alunos brasileiros estudam em classes
multisseriadas de escolas rurais. Todavia, levantamento feito pelo INEP (2007), revela que a qualidade da
educacgdo dessas escolas ndo é positiva. Para compreender as relagdes existentes entre o exercicio docente em
uma classe multisseriada e a formacgdo desses professores, realizou-se entrevista semi-estruturada com uma
professora de escola multisseriada da zona rural do municipio de Novo Hamburgo/RS. Analisados os dados
coletados, pode-se perceber que muito mais significativo do que uma formacéo inicial ou continuada, para a
professora entrevistada, foram as conversas com outras colegas de profissdo que a auxiliaram em sua atuagéo.
Portanto, conclui-se que é necessario considerar uma possivel formacdo de professores de escolas multisseriadas
gue passe para dentro da profissdo, bem como Névoa (2009; 2007) afirma sobre a questdo da formacgéo docente
em um ambito geral.
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Introducéo

Escolas que reinem em uma mesma sala de aula alunos de diferentes idades e variados
niveis escolares do ensino fundamental fazem parte da realidade da educacdo brasileira nos
espacos marcados pela ruralidade e constituem-se como um dos grandes desafios
pedagdgicos. Segundo dados do Censo Escolar de 2009, das 83 mil escolas rurais do pais, 39
mil possuem classes multisseriadas, nas quais estudam 1,3 milhdes de alunos do ensino
fundamental.

Conforme o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), compreende-se como classes multisseriadas aquelas que “tém alunos de diferentes
séries e niveis em uma mesma sala de aula, independente do numero de professores
responsavel pela classe” (INEP, 2007, p. 25). Geralmente, estas classes contam com a
presenca de um anico professor (unidocéncia) que tem a incumbéncia de ensinar todos 0s

alunos, cada um em seu nivel escolar.



Inserido neste contexto, este artigo foi elaborado no sentido de compreender as
relacBes existentes entre o exercicio docente numa classe multisseriada na zona rural do
municipio de Novo Hamburgo no estado do Rio Grande do Sul e a formacéo docente da
professora que ali atuava no ano de 2011.

Politicas publicas e classes multisseriadas

As atuais politicas publicas direcionadas a questdo da melhoria da qualidade
educacional em escolas rurais multisseriadas, estdo vinculadas as orientacdes estabelecidas na
Lei n°® 9394/96 — LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), propondo medidas
de adequacdo da organizacdo escolar, das propostas metodoldgicas e curriculares a vida do
campo. Pertinente a Educacdo Basica, o artigo 28 da LDB determina que:

Na oferta de educacdo basica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacfes necessérias & sua adequacdo as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente:

I - conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural,

Il - organizacéo escolar prdpria, incluindo adequag&o do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condices climaticas;

111 - adequacéo & natureza do trabalho na zona rural.

O referido artigo possibilitou um avanco nas discussdes brasileiras sobre a educacédo
rural e educagdo do campo, e nas concepcdes de espaco rural e de campo. Do mesmo modo,
propiciou caminhos para a implantacdo das Diretrizes Operacionais para Educacao Basica nas
Escolas do Campo (conforme Parecer do Conselho Nacional de Educacdo juntamente com a
Cémara de Educacdo Bésica - CNE/CEB - 36/2001, aprovado em 4/12/2001 e homologado
em 12/3/2002 e a Resolugdo CNE/CEB n° 1/2002, de 3/4/2002).

As Diretrizes Operacionais reforcaram as orientacfes estabelecidas pela LDB com
relacdo ao respeito a diversidade do campo em diferentes aspectos: sociais, culturais,
politicos, econdmicos, de género, geracdo e etnia (conforme artigo 5°), a flexibilidade da
organizacdo do calendario escolar (artigo 7°) e a liberdade para organizagdo de atividades
pedagdgicas em diferentes espacos (artigo 7°, paragrafo 2). Além disso, também garante 0s
mecanismos de gestdo democratica (artigo 10°). No entanto, ndo contempla em nenhum de
seus artigos a questdo das classes multisseriadas. Esta demanda foi abordada seis anos depois
na Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 28 de abril de 2008, que estabelece diretrizes



complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de
atendimento da Educacao Béasica do Campo.

O artigo 10° desta Resolucdo estabelece, entre outras normativas, que o planejamento
da Educacdo do Campo considerard sempre as melhores possibilidades de trabalho
pedagdgico com padrdo de qualidade, seja a educacdo oferecida em escolas da comunidade,

multisseriadas ou ndo. Em seu 2° paragrafo o mesmo artigo determina que

As escolas multisseriadas, para atingirem o padrdo de qualidade definido em nivel
nacional, necessitam de professores com formacdo pedagogica, inicial e
continuada, instalacfes fisicas e equipamentos adequados, materiais didaticos
apropriados e supervisao pedagdgica permanente.

Ou seja, de acordo com esse documento, uma vez articulados, diversos fatores serdo
definitivos para se alcancar a qualidade esperada para o ensino no campo. Contudo, conforme
0 caderno tematico Educacdo do Campo: diferencas mudando paradigmas, publicado em
2007 pela Secretaria de Educacdo Continuada Alfabetizacdo e Diversidade (Secad/MEC), a
situacdo das escolas multisseriadas no pais esta fora do padrdo esperado como ideal. A mesma
realidade € observada por Hage (2009) sobre a educacdo do campo. Para este pesquisador,
que é coordenador do Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacdo do Campo na Amaz6nia
(GEPERUAZ), a educacdo no campo apresenta fragilidades na questdo da oferta a
escolarizacdo e no que se relaciona a qualidade da educacdo dos quais os alunos do campo
tém acesso. Para Hage (2006) ha um evidente contraste entre 0s marcos legais instituidos pela
politica nacional de educacdo que asseguram as adequacdes necessarias no atendimento a
escolarizacéo da vida rural e a realidade vivenciada pelos professores e alunos nas escolas de
classes multisseriadas do campo. Ele destaca que “a ampliagcdo das oportunidades de ensino
efetivada a partir da instituicdo da legislacdo vigente, ndo tém sido capaz de provocar
alteracdes significativas no atendimento a escolarizagdo dos povos do campo” (IBIDEM, p.1).
Percebe-se que, mesmo com 0 avanco no que diz respeito as legislagcdes especificas a
educacao do campo e as classes multisseriadas, estas ndo foram suficientes para qualificar o
atendimento escolar aos alunos que séo oriundos do espago rural/do campo.

O levantamento feito pelo INEP em 2006 e publicado em 2007 no trabalho intitulado
Panorama da Educacéo do Campo aponta algumas das principais dificuldades a educacédo do
campo, tais como: auséncia de assisténcia pedagdgica e supervisdo escolar nas escolas rurais;

falta de atualizacdo das propostas pedagodgicas das escolas rurais; predominio de classes



multisseriadas com educacao de baixa qualidade; falta de professores habilitados e efetivados,
0 que, consequentemente, provoca constante rotatividade (INEP, 2007, p. 8).

De acordo com os dados revelados pelo INEP, somos levados a constatar que a
realidade brasileira quanto a qualidade da educacdo do campo ndo é positiva, sobretudo
guando se afirma que existe predominancia de classes multisseriadas com educacéo de baixa
qualidade. O INEP (IBIDEM, p. 25-26) aponta alguns fatores que podem estar relacionados
com as dificuldades educacionais das classes multisseriadas: “auséncia de uma capacitagao
especifica dos professores envolvidos, na falta de material adequado e, principalmente, na
auséncia de uma infra-estrutura bésica [...] que favoreca a atividade docente e garanta a
efetividade do processo de ensino-aprendizagem”. No mesmo sentido, Hage (2009) também
evidencia uma série de questdes vinculadas a educacdo do campo que parecem estar
influenciando na baixa qualidade das escolas multisseriadas que formam o corpus das
pesquisas as quais o autor coordena no GEPERUAZ desde 2002.

Hage (IBIDEM) revela que as condicBGes existenciais das escolas multisseriadas
interferem no trabalho dos professores e no desempenho dos estudantes, pois fatores como a
estrutura precéria das escolas, dificuldades em relagdo ao transporte e a oferta irregular da
merenda levam professores a procurarem outras escolas para lecionar, aumentando a
rotatividade de professores nestas escolas e a ndo criacdo de vinculos e identidades destes
para com a comunidade na qual atuam. Além disso, a precariedade também faz com que
alguns pais procurem alternativas a educacdo de seus membros, tais como matricula-los em
escolas da zona urbana, ocasionando um esvaziamento nas escolas do campo.

As investigacOes realizadas pelo GEPERUAZ revelaram um acimulo de fungbes na
atividade docente, ja que, na maioria das pequenas escolas na area rural, um Gnico professor é
responsavel também pela administracdo/gestdo escolar, limpeza do espago escolar, merenda,
agente de saude, entre outras atribuicbes que geram uma sobrecarga de tarefas e o
esgotamento do profissional. Outro fator observado que parece estar relacionado a questdo da
qualidade das escolas do campo € a pouca experiéncia dos professores. “Numa situagdo, em
que o professor se vé obrigado a desenvolver a docéncia em uma turma com varias séries ao
mesmo tempo, conta muito significativamente a experiéncia de docéncia acumulada ao longo
de sua vida” (IBIDEM, p. 2). Assim, professores ingressantes na carreira ou estagiarios do
curso normal ou ensino superior teriam mais dificuldades em exercer de forma adequada suas

atribuicoes.



O acompanhamento das Secretarias Estaduais e Municipais de Educacdo em relacdo as
escolas do campo também esta aquém do esperado pelas comunidades e professores inseridos
neste contexto. Conforme Hage (IBIDEM), os sujeitos vinculados as escolas multisseriadas
percebem que as Secretarias de Educacdo dispensam tratamento diferenciado as escolas
urbanas e centrais, sendo estas privilegiadas no que diz respeito aos recursos materiais e
acompanhamento pedagdgico.

“A organizagdo do trabalho pedagogico, envolvendo o planejamento curricular e suas
implicagcbes quanto ao aproveitamento dos estudantes nas escolas do campo, também
constituem desafios importantes que envolvem a docéncia nas escolas multisseriadas”
(IBIDEM, p. 3). Como na classe multisseriada geralmente um Unico professor trabalha com
varias series a0 mesmo tempo, a organizacao e o planejamento pedagdgico se tornam desafios
para o professor, pois este terd que gerenciar o seu tempo de forma a atender todos o0s niveis, e
deverd cuidar (cuidado com as formas e os tempos verbais) para que entre um e outro
atendimento um grupo de alunos de determinada série ndo fique sem atividade. O
planejamento das aulas também ¢é diferenciado se comparado a de um professor que exerca
suas funcfes em uma turma na qual todos os alunos estdo na mesma série, pois o professor de
classe multisseriada tera que planejar diferentes atividades conforme a quantidade de séries
que ele ira atender (ID anterior), por exemplo, se o professor ira realizar uma avaliacdo escrita
sobre matematica com todos os seus alunos, terd que elaborar tantas avaliacfes quanto forem
necessarias, uma para cada nivel escolar. Desta forma, ha um aumento no nimero de
planejamentos que o professor fara, o que pode empobrecer o seu trabalho.

O trabalho infantil, de acordo com Hage (IBIDEM), é uma realidade muito presente
no meio rural e esta situacdo pode prejudicar o rendimento do aluno ou até mesmo ocasionar a
evasdo escolar. “Da mesma forma, a participacdo dos pais na escola ¢ limitada, revelando
pouca integracdo familia-escola-comunidade” (IBIDEM, p. 4). As familias ouvidas pelo
GEPERUAZ reconhecem a importancia de sua participagdo na escola, mas revelam que nédo
possuem o tempo necessario para ajudarem seus filhos com os contetdos escolares em fungédo
do trabalho que executam, nem se sentem preparadas em razdo da baixa escolaridade que
possuem.

Para compreender o que o professor unidocente de classe multisseriada diz a respeito
da sua prética, os desafios que se apresentam e, especialmente, sobre o papel da sua formacéo

docente neste contexto, passo a apresentar na proxima secao deste artigo os relatos de uma



entrevista realizada com uma professora que exerceu sua docéncia em uma escola
multisseriada na zona rural do municipio de Novo Hamburgo, no estado do Rio Grande do
Sul, no ano de 2011.

O ser professor em uma classe multisseriada e a questdo da formacao docente

Nesta pesquisa, optou-se por empregar como metodologia para a coleta de dados
empiricos a entrevista individual semi-estruturada. Entende-se como entrevista semi-
estruturada aquela em que existe um direcionamento das perguntas por meio de um roteiro
previamente elaborado, composto geralmente por questdes abertas, o qual permite uma
interacdo social entre os sujeitos, ja que sua organizacao é flexivel e ha a possibilidade de
ampliacdo dos questionamentos a medida que as informacfes vao sendo fornecidas pelo
entrevistado (Belei et. al., 2008). Para a compreensao e interpretacdo dos dados fez-se uso de
uma técnica denominada analise de conteudo. “A analise de conteudo é uma técnica de
investigacdo que tem por finalidade a descricdo objetiva, sistematica e quantitativa do
conteudo manifesto da comunicagdo” (BARDIN, 2010, p. 20).

A escola municipal em questdo, como pOde ser observada nas visitas realizadas,
possuia uma sala de aula, uma secretaria e uma sala compartilnada pelo laboratério de
informaética e pela biblioteca. Na época da coleta de dados, a turma de alunos era composta
por treze alunos: trés no 1° ano do ensino fundamental, um no 2°, e trés cada um dos 3°, 4° e
5° anos. Conforme relatado pela professora titular da turma, a ocupacdo profissional das
familias destes alunos era variada, mas predominantemente se destacava entre elas a atividade
agricola.

Entre os funcionarios que ali atuavam, se encontravam uma merendeira, a professora
entrevistada, uma professora de educacdo fisica que comparecia uma vez por semana e a
diretora da escola. Segundo a professora, como a escola sé funcionava no turno da tarde e
haviam poucos alunos matriculados (no caso, treze), a Secretaria de Educacdo do municipio
designou como gestora da escola uma diretora eleita de outra escola que também estava
situada no interior de Novo Hamburgo. A diretora em questdo se fazia presente na escola

pesquisada duas tardes por semana.



A professora entrevistada lecionava em duas escolas municipais de Novo Hamburgo:
uma na parte da manhd, no bairro Lomba Grande, e no horario da tarde na escola

multisseriada.

Professora: a escola que dou aula de manha é maior, possul mais
alunos. Mesmo sendo um bairro de Novo Hamburgo, Lomba Grande tem

uma pequena caracteristica de ser no interior, mas ndo é muito.
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Conforme relatado pela professora, ela propria havia estudado até a 42 série na escola
multisseriada que atualmente leciona. Com um grande esfor¢o conseguiu prosseguir com seus
estudos e concluir o Ensino Médio e o curso de Magistério. Anos ap6s a formacdo de
Magistério, ela iniciou a faculdade de Pedagogia, na qual se formou no ano de 2010. Néo é
por acaso que se trouxe a trajetdria académica da professora neste artigo, pois € neste contexto
gue a analise da entrevista ira se desenvolver.

Quando questionada sobre as suas experiéncias em uma classe multisseriada, a

professora respondeu:

Professora: eu ja dei aula para uma classe multisseriada, mas com no
maximo duas turmas [...] Foi durante um ano. Eram 18 alunos, se ndo me
engano, de duas turmas: 22 e 32 série. Mas essa foi minha Unica experiéncia
[...] e depois sempre foi com um ano. Agora, este ano, esta sendo uma novidade
dar aula para cinco séries dentro de uma Unica sala de aula.

De acordo com o que foi apresentado anteriormente, segundo o estudo realizado pelo
INEP (2007) a respeito da realidade das escolas multisseriadas no Brasil, um dos fatores que
podem estar ligados a baixa qualidade educacional das classes multisseriadas seria a auséncia
de uma capacitacdo especifica dos professores que atuam nestas condi¢fes. Sobre a sua

preparacdo para lecionar em uma classe multisseriada, a professora entrevistada respondeu:

Professora: Nao tive nenhum preparo, nem no Magistério e nem da
Universidade. Que eu lembre, eles nunca falaram sobre isso, sobre classes
multisseriadas. Quando soube que iria dar aula em uma classe assim
[multisseriada], ndo sabia muito bem como fazer, como dar aula, s6 o que eu
tinha era aquela experiéncia [com relacdo ao ano que lecionou para uma
classe em que havia alunos da 22 e 32 série juntos]. Eu sabia que ia dar uma
grande circulagéo, bastante trabalho.




Mesmo nao representando a maioria das realidades encontradas nas escolas no pais, as
classes multisseriadas acolhem cerca de 1,3 milhdes alunos, conforme o Censo Escolar de
2009. Logo, esta situagdo € vivenciada por muitos professores. Para Névoa (1992) a
profissionalizacdo docente passa pela formacdo inicial, neste caso, através da fala da
professora percebe-se uma auséncia da tematica das classes multisseriadas no curriculo dos

cursos de formacéo inicial.

H& que se instituir na estrutura das instituicGes de ensino superior brasileiras e em
escolas de nivel médio, processos de formagéo inicial de educadores do campo. [...]
tal formagdo deve assentar-se em principios universais ja consagrados no setor das
ciéncias da educagdo, e que leve em conta que o campo é constituido de
especificidades que ndo podem ser ignoradas nos processos educativos, mais que
isso, essas especificidades somente estardo presentes se o professor tiver tido
formacgéo adequada. (MUNARIN, 2006, p. 24- 25)

Assim, de acordo com Munarin (2006) a formacao inicial de professores do campo é
condicdo necessaria para a qualidade da educacdo. Logo, se a grande maioria das classes
multisseriadas se encontra no campo, esta também poderia estar presente no curriculo das
instituicbes de ensino superior e do curso Normal no ensino médio. Contudo, conforme
recomenda o INEP (2007) esta formacdo se daria de forma mais especifica para aqueles
professores que se encontrassem inseridos nesta realidade, ou seja, como formacéo
continuada.

Conforme Hage (2010), atualmente o Programa Escola Ativa do Ministério da
Educacdo (MEC) é a Unica politica publica do pais voltada diretamente as escolas
multisseriadas. O Programa tem como objetivo principal a melhoria da qualidade do
desempenho apresentado pelos alunos que estudam em classes multisseriadas de escolas do
campo. Para fazer parte do programa e receber os componentes metodolégicos que
teoricamente dardo suporte para a acdo do professor, da direcdo escolar e da Secretaria
Municipal de Educacéo, uma escola do campo multisseriada nas series iniciais do primeiro ao
quinto ano do ensino fundamental deve aderir ao programa por meio do Plano de Agéo
Articulada (PAR). Desta forma, nem todas as escolas multisseriadas do pais possuem o
Programa Escola Ativa, somente aquelas que o aderiram.

De acordo com informacéo encontrada no site do MEC, o Programa Escola Ativa se

propdem a:



- Apoiar os sistemas estaduais e municipais de ensino na melhoria da educacdo nas
escolas do campo com classes multisseriadas, fornecendo diversos recursos
pedagdgicos e de gestao;

- Fortalecer o desenvolvimento de propostas pedagogicas e metodologias
adequadas a classes multisseriadas;

- Realizar formacdo continuada para os educadores envolvidos no programa em
propostas pedagogicas e principios politicos pedagdgicos voltados as
especificidades do campo;

- Fornecer e publicar materiais pedag6gicos que sejam apropriados para o
desenvolvimento da proposta pedagdgica.

O Programa Escola Ativa tem suas origens na experiéncia colombiana iniciada em
1975, denominada Programa Escuela Nueva, e comegou a ser implementado no Brasil no ano
de 1997 por meio de convénios do MEC com o Banco Mundial (MARSIGLIA; MARTINS,
2010). Segundo Villar (1995, p. 360, tradugdo nossa), “0 Programa Escuela Nueva € baseado
nos principios da aprendizagem ativa, proporcionando as criancas oportunidades para avancar
em seu proprio ritmo e com um curriculo adaptado as caracteristicas sdcio-culturais de cada
regido do pais”. Os objetivos do Escola Ativa se assemelham ao Escuela Nueva, pois os dois
programas procuram adaptar o curriculo escolar as necessidades do campo. Contudo é neste
aspecto que Hage (2010) percebe restricbes no Programa Escola Ativa. Enquanto o Escola
Ativa sugere propostas pedagdgicas e principios politicos pedagdgicos direcionados as
especificidades do campo, o material didatico pedagdgico desenvolvido pelo MEC estimula
“o desenvolvimento de uma Unica proposta pedagogica, curricular e metodologica para todo o
pais, desconsiderando a heterogeneidade e a pluralidade identitaria que configura as
populagdes do meio rural no pais” (IBIDEM), j4 que todas as escolas que aderirem ao
programa recebem o mesmo material pedagogico.

A escola pesquisada participa do Programa Escola Ativa. Sobre este Programa a

professora informou:

Professora: ndo recebi nenhuma formacgdo que fosse ligado ao Programa.
Recebi os livros didaticos, mas ndo uso com fregiiéncia. O Programa ja enviou
verbas para a melhoria da estrutura da escola e dos materiais pedagdgicos.
Mas sobre a formagao, ndo sei como é.

A discusséo a cerca da formacdo inicial ou continuada do professor é relevante, mas
de acordo com o que podemos perceber na proxima fala da professora entrevistada este

discurso estd um pouco distante da percepcao dela.



Professora: olha s6. No inicio pensei que ia ser muito complicado dar aula para
tantas turmas ao mesmo tempo. Mas fui me adaptando, olhando o que dava
certo ou errado e acho que encontrei a melhor forma de trabalhar com eles
[os alunos]. Como tu observaste, eu separo cada série em grupos, s6 junto 0s
alunos do 1° ano com o do 2° o resto é separado. Normalmente faco dois ou
trés planejamentos, um para o 1° e 2° anos juntos, outro para o 3° e outro para
0 4° e 5° anos. Ou entdo faco um para o 1° e 2° anos juntos e outro para 3°, 4° e
5°. [...] N&o sei se essa é a melhor forma de se trabalhar, mas foi a melhor
que eu encontrei. Conversei com outras professoras e elas concordaram
comigo. A diretora também me apodia. Acho importante saber a opinido delas,
porque elas séo como eu, professoras que lidam com a realidade e que podem
me ajudar em nossas conversas. Como néo tive nenhuma formagéo em classe
assim [multisseriada], fago como penso ser bom. [...] Até porque, acho que o
professor s6 vai saber trabalhar numa situacdo dessas se ele estiver
presenciado isso. O professor de faculdade que nunca trabalhou em uma
escola assim, ndo vai saber falar sobre isso. Os livros [que tratam sobre o
assunto] podem nado ajudar muito, pois ndo sdo praticos e ndo retratam a
nossa realidade. Para mim esta sendo uma experiéncia diferente, mas estou
gostando muito. (grifo nosso)

Ao longo de sua trajetoria, o professor constroi e reconstrdi saberes pedagogicos que
acompanham sua atuacao profissional. Conforme Nunes (2001), a partir da década de 1990
determinadas pesquisas sobre formacgdo de professores tém buscado olhar essa tematica sob
uma nova perspectiva, que seria a de valorizacdo do papel do professor como agente de sua
prépria formacdo, ou seja, a mesma formacdo defendida por No6voa (2009; 2007), uma
formacédo de professores que passa por dentro da profissao.

Sendo assim, no excerto acima é possivel perceber que para a professora, mais do que
uma formag&o inicial ou continuada, o mais relevante foram as conversas entre ela e outras
colegas de profissdo, justificando sua posi¢do com a seguinte afirmagdo: “elas sdo como eu,
professoras que lidam com a realidade”.

Novoa (1999) afirma que é preciso superar a questdo da formacdo inicial ou
continuada que se fazem presentes nos discursos de varios escritos em educagéo, visto que
estdo marcados por uma forte tendéncia em “escolarizar” ou de “academizar” a formagao
docente. Para Ndévoa (2009) a formacdo docente deve passar para o interior da profissao, ou
seja, ela se constitui na pratica docente e na reflexdo sobre o trabalho escolar. Para tanto, a
formag@o necessita centrar-se em quatro aspectos: no estudo de casos concretos, num
conhecimento que vai além da dicotomia entre “teoria” e “pratica”, na procura por um

conhecimento pertinente e na responsabilidade profissional (NOVOA, 2009).



Na fala da professora pode-se observar que, neste caso, a questdo da formacéo docente
se deu em contato direto com a situacdo vivenciada por ela na classe multisseriada. Nao foram
os livros da Escola Ativa ou a propria formagdo dada pelo curso de Magistério ou de
Graduagdo em Pedagogia que constituiram a professora do campo. Foi a sua pratica e 0s
momentos de reflexdo que a fizeram tomar decisdes ¢ a levaram a afirmar: “fui me adaptando,
olhando o que dava certo ou errado e acho que encontrei a melhor forma de trabalhar com

eles”.

Consideracoes finais

De acordo com Novoa (2009, p. 211), uma formacdo de professores dentro da

profissdo se institui em dois aspectos:

Em primeiro lugar, a ideia da escola como o lugar da formacéo dos professores [...]
O objectivo é transformar a experiéncia colectiva em conhecimento profissional e
ligar a formacdo de professores ao desenvolvimento de projectos educativos nas
escolas.

Em segundo lugar, a ideia da docéncia como colectivo, ndo sé no plano do
conhecimento mas também no plano da ética. [...] assumir uma ética profissional
que se constréi no didlogo com os outros colegas.

Neste sentido, faz-se necessario repensarmos a questdo da formacdo docente para
professores de escolas multisseriadas. Pois, segundo a professora entrevistada, mesmo sem
nenhum preparado prévio (formagdo inicial) ou curso ligado ao Programa Escola Ativa
(formacdo continuada) o mais importante para sua atua¢do em uma turma de alunos marcada
pela diversidade de niveis escolares foram as trocas de experiéncias com suas colegas
professoras.

Uma analise possivel que va além do que sugere o INEP (2007) e 0 MEC com o
Programa Escola Ativa, de que a formacéo de professores de escolas multisseriadas se daria
por meio de cursos de formagdo continuada, seria valorizar os conhecimentos que s&o
adquiridos na prépria atuacdo profissional e gerar espacos para a troca de experiéncias
coletivas, bem como No6voa (2009; 2007) afirma sobre a questdo da formagao docente em um

ambito geral.
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