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O “VALOR DO TRABALHO E A FORMACAO EDUCACIONAL E(M) TEMPO
INTEGRAL”: OBSERVACOES A CERCA DA EXPERIENCIA COM O ENSINO
MEDIO INOVADOR EM UMA ESCOLA NO OESTE CATARINENSE
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Resumo: A presente pesquisa teve inicio em meio as constantes interrogacdes, ponderacfes e curiosidades de
estudantes, pais e professores acerca das experiéncias vividas com o Ensino Médio Inovador em uma escola
localizada na regido oeste de Santa Catarina. O processo de colonizagdo dessa regido parece ter influéncia no
comportamento dos pais e estudantes quanto a valoragéo do trabalho. O objetivo da pesquisa, portanto, € ampliar
a reflexdo em torno do “valor” do trabalho e do significado de uma formacéo integral e(m) tempo integral. Além
disso, a pesquisa se desenvolve mantendo um olhar voltado as metas do PNE 2011-2020 e outro para a realidade
da escola. Para provocar uma leitura critica dessas realidades é que essa pesquisa esta em andamento.

Palavras-chave: Educacéo; Trabalho; Formagéo integral.

Introducéo

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, promulgada em 1996, previa
em seus artigos a ampliacdo da jornada escolar no ensino fundamental, com as novas
regulamentacfes ocorridas nos anos pés LDB de 1996 o debate em torno da necessidade de
uma educacdo integral e, também, em tempo integral, foi se intensificando cada vez mais.
Com a promulgacéo da Lei n°® 12.061 de 2009, o dever do Estado para com a educagéo
publica foi ampliado. Com a lei, além do ensino fundamental obrigatério e gratuito, garantido
na LDB de 1996, a universalizacdo do Ensino Médio gratuito também foi ampliada e
assegurada.

Em decorréncia das diversas questdes suscitadas pela realidade do ensino no Brasil,
em 2009, com o objetivo de provocar o debate sobre o Ensino Médio junto aos Sistemas de
Ensino estaduais e do Distrito Federal, o Ministério da Educacdo apresentou a sociedade
brasileira 0 programa Ensino Médio Inovador. Este programa, (ProEMI), instituido pela

Portaria n°. 971, de 09/10/2009, tém como intenc¢do, “fomentar propostas curriculares
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inovadoras nas escolas do ensino médio, disponibilizando apoio técnico e financeiro,
consoante & disseminacdo da cultura de um curriculo dindmico, flexivel e compativel com as
exigéncias da sociedade contemporénea”z.

Entre as exigéncias do Ensino Médio Inovador, estabelecidas em seu documento
base®, destaca-se a indicacdo para a elaboracdo de projetos que impliquem em uma
reestruturacdo curricular. Para tanto, essa reestruturacao deve levar em conta a adequagdo dos
ambientes escolares.

As mudancas que o EMI propBe sdo diversas, uma das mais significativas e,
certamente, o aumento da carga horaria. Com o EMI, “o Ensino Médio passa a ter carga
horaria minima de 3.000 (trés mil horas), entendendo-se 2.400 horas obrigatorias, acrescidas
de 600 horas a serem implantadas de forma gradativa” *. O destaque a essa que trata da carga
horéria, se deve ao fato de que, 0 aumento na carga horéaria implica em passar mais tempo na
escola, ou seja, pelo menos trés dias por semana o0s estudantesficardo dois turnos na escola,
manha e tarde. Mas, embora 0s documentos registrem a garantia de um curriculo dindmico e
flexivel, a reciproca entre curriculo, exigéncias governamentais e realidade das escolas nem
sempre é coerente.

Para compreender melhor essas dissonancias entre leis, propostas educacionais e
realidade das escolas, tomo como exemplo a realidade da Escola de Educagdo Bésica Nelson
Horostecki, localizada no municipio de Chapeco, oeste de Santa Catarina. A descricdo do
local onde esta localizada a escola é importante para entendermos porque o valor do trabalho
é significativo para as familias dessa regido. Sou professor dessa unidade escolar e,
juntamente com um grupo de docentes que atuam diretamente no Ensino Médio Inovador,
estamos construindo um didlogo acerca das metas do PNE 2011-2020 e, entre elas, as que se

referem especificamente ao Ensino Médio Inovador.

1. A formacéo e(m) tempo integral e as metas do PNE 2011-2020.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional promulgada em 1996 ja previa a

ampliacdo da jornada escolar no ensino fundamental. Com as novas regulamentacGes

’BRASIL, Ministério da Educagdo. Secretaria de Educacéo Basica. Diretoria de Curriculos e Educacio Integral.
Coordenagdo Geral do Ensino Médio. Programa Ensino Médio Inovador / Documento Orientador. Brasilia,
2011. Disponivel em:http://portal.mec.gov.br
z O Documento Base do Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI) esta disponivel em www.mec.gov.br
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ocorridas nos anos p6s LDB de 1996, o debate em torno da necessidade de uma educacéao
integral e, também, em tempo integral, foi se intensificando cada vez mais.

Dentro desse contexto, o Ensino Médio Inovador surgiu como uma tentativa de
modificar e elaborar um projeto pedagdgico que se sustenta na instauracdo de uma nova
cultura escolar que se desenvolve em didlogo com a ampliagéo da jornada de estudos, paralelo
a adesdo de uma nova concepgéo de educacéo integral.

No Brasil, as primeiras experiéncias com o ensino integral tiveram inicio ainda no
século XX, uma das primeiras, sendo a primeira experiéncia se desenvolveu na década de
1950 com Anisio Teixeira. O entdo secretario da Educacdo e Saude do Estado da Bahia
concebeu a criagdo do Centro Educacional Carneiro Ribeiro, em Salvador. “Os alunos
atendidos nessa instituicdo estudavam em um periodo nas chamadas Escolas-Classe e no
turno complementar praticavam atividades diversificadas nas chamadas Escolas-Parque” °.

A iniciativa de Anisio Teixeira ndo se transformou em uma politica de governo a nivel
nacional, dessa forma, as experiéncias que aconteceram nas décadas posteriores continuaram
sendo localizadas. Em 1996, com a criacdo da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional), uma proposta de ampliacdo da jornada escolar foi oficialmente apresentada. O Art.
34 da LDB propde: “A jornada escolar no ensino fundamental incluira pelo menos quatro
horas de trabalho efetivo em sala de aula, sendo progressivamente ampliado o periodo de
permanéncia na escola” ®. Além disso, no mesmo artigo encontra-se a explicagio de que “o
ensino fundamental sera ministrado progressivamente em tempo integral, a critério dos
sistemas de ensino (8§ 2°)”.

O Plano Nacional de Educagdo é outro documento que trata da educacdo em tempo
integral. Uma das metas do PNE 2011-2020 ¢ “Oferecer educacdo em tempo integral em 50%
das escolas publicas de educagdo basica (Meta 6)”". Para cumprir com suas metas o PNE

apresenta estratégias. A estratégia para cumprir com a meta 6 esta assim definida:

6.1)Estender progressivamente o alcance do programa nacional de ampliacdo da jornada escolar, mediante oferta
de educagdo béasica publica em tempo integral, por meio de atividades de
acompanhamento pedagogico e interdisciplinares, de forma que o tempo de
permanéncia de criancas, adolescentes e jovens na escola ou sob sua
responsabilidade passe a ser igual ou superior a sete horas diarias durante todo o ano
letivo, buscando atender a pelo menos metade dos alunos matriculados nas escolas
contempladas pelo programa®.

% http://educacaointegral.wordpress.com/2010/04/09/politicas-de-ampliacao-da-jornada-escolar-no-brasil/
¢ http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm
"http://portal.mec.gov.br/ Plano Nacional de Educagdo — PNE (pne_projeto_lei.pdf)
8
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A LDB e o0 PNE, sem davida, sdo duas referéncias importantes para sabermos como o
Brasil est4 tratando a educacdo, entretanto, quando o assunto é a educagdo integral, é no
programa Mais Educacdo do governo federal que encontramos as informacdes atualizadas
sobre o assunto. No item Educacdo integral/educacdo integrada e(m) tempo integral:
concepcOes e praticas na educacdo brasileira, disponivel no site do MEC, encontramos desde
questdes tedrico-metodoldgicas sobre o ensino integral, até 0 mapeamento das experiéncias de
jornada escolar ampliada no Brasil.

Esses documentos ajudam-nos a entender quais séo as politicas publicas em vigor para
a educacdo brasileira, entretanto, como s@o diversas as necessidades e desejos dos jovens
brasileiros em relacdo a formacdo educacional, muitas discordancias ainda acontecem acerca
dessa formacdo. Estudantes, pais, professores e demais profissionais ligados a educacéo e a
sua gestdo divergem sobre a melhor forma de educar. Diante de todas as divergéncias,
cumprindo com uma e suas fun¢des, o Ministério da Educacao estabeleceu algumas diretrizes
que véo ao encontro da meta do Novo Plano Nacional e Educag&o.

Assim afirma o documento:

Com a aprovagdo da Emenda Constitucional n°® 59, de 11 de novembro de 2009, a obrigatoriedade do ensino dos
04 aos 17 anos devera estar garantida até 2016, o que vai ao encontro da Meta 3 do
novo Plano Nacional da Educacdo, que propde a universalizacdo do Ensino Médio
até 2020 (15 a 17 anos), com taxa liquida de 85% nesta faixa etaria. Assim, para que
este atendimento seja efetivo, é impar garantir o acesso a educacdo de qualidade e
atender as necessidades e expectativas dos jovens brasileiros®.

Com a aprovagédo da Emenda Constitucional n°® 59, procurou-se fazer uma importante
corre¢do em relagdo a um item preocupante, a ndo matricula ou a desisténcia de estudantes do
ensino médio. De acordo com os dados do IBGE, observou-se que a nivel nacional, metade
dos estudantes de 15 a 17 anos ainda ndo esta matriculado no ensino médio. Em algumas
regides do pais essa realidade é ainda mais preocupante. As pesquisas revelaram o seguinte
cenario:

De acordo com o documento “Sintese dos Indicadores Sociais do IBGE: uma analise das condi¢des de
vida da populacdo brasileira” (IBGE, 2010), constata-se que a taxa de frequéncia
bruta as escolas dos adolescentes de 15 a 17 anos é de 85,2%. J& a taxa de
escolarizacdo liquida dos mesmos adolescentes (de 15 a 17 anos) € de 50,9%. Isso
significa dizer que metade dos adolescentes de 15 a 17 anos ainda ndo esta
matriculada no Ensino Médio. No Nordeste a taxa de escolaridade liquida é ainda
inferior, ficando em 39,1%. A proporcdo de pessoas de 18 a 24 anos de idade,

BRASIL, Ministério da Educagdo. Secretaria de Educacéo Basica. Diretoria de Curriculos e Educacio Integral.
Coordenagdo Geral do Ensino Médio. Programa Ensino Médio Inovador / Documento Orientador. Brasilia,
2011. Disponivel em:http://portal.mec.gov.br
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economicamente ativas, com mais de 11 anos de estudos é de 15,2% e a proporgao
de analfabetos nessa mesma amostra atinge a casa de 4,6%.

A revelacdo dos numeros é significativa para se pensar em politicas publicas para a
educacdo, em especial aquelas voltadas ao Ensino Médio. As informacdes que seguem
explicitam a necessidade de a¢des para essa etapa da educagdo. “o numero de estudantes da
etapa e, atualmente, da ordem de 8,3 milhfes. A taxa de aprovacdo no Ensino Médio
brasileiro € de 72,6%, engquanto as taxas de reprovacdo e de abandono sdo, respectivamente,
de 13,1% e de 14,3% (INEP, 2009)” 1

A captacdo e organizacdo dessas informacdes sdo indispensaveis para 0 movimento
dialético que envolve o presente e o futuro da educacdo brasileira. Entretanto, no Brasil,
muitas vezes foram criadas politicas publicas para a educacdo sem o acompanhamento de
programas que atendam outras necessidades fundamentais dos estudantes. Cada vez que isso
acontece resolve-se um problema de forma imediata, mas néo se resolvem os problemas como
um todo.

E bem verdade que muitas acdes de governo e de estado estio sendo realizadas no
Brasil para que a educacdo alcance um lugar de prestigio, conforme sempre se desejou, por
exemplo, “desde 2007, o Ministério da Educacdo, vem implementando o Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE), como uma estratégia complementar ao PNE no que se
refere ao seu carater executivo e de posicdo politica de governo” (BRASIL, 2012, p.7), essas
tentativas sdo validas, mas ainda insuficientes se comparadas aos dados que o proprio
Ministério da Educacao revela.

Segundo o Ministério da Educacao,

O PNE 2001-2010 apresentou diagnéstico e estabeleceu diretrizes, objetivos e metas para todos os niveis e
modalidades de ensino, para a formacdo e a valorizacdo do magistério e para o
financiamento e a gestdo da educacdo. Para o Ensino Médio, estabeleceu a meta de
atender 100% da populacdo de 15 a 17 anos até 2011, e Diretrizes para 0 Ensino

19 Em relagdo a taxa de frequéncia bruta e liquida, o documento faz a seguinte explicagio:

Taxa de frequéncia escolar bruta: Proporgdo de pessoas de uma determinada faixa etéria que frequenta escola
em relacdo ao total de pessoas da mesma faixa etaria.

Taxa de frequéncia escolar liquida: Proporgdo de pessoas de uma determinada faixa etaria que frequenta
escola na série adequada, conforme a adequacédo série-idade do sistema educacional brasileiro, em relagdo ao
total de pessoas da mesma faixa etaria.

Fonte: BRASIL, Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica. Diretoria de Curriculos e Educacéao
Integral. Coordenacdo Geral do Ensino Médio. Programa Ensino Médio Inovador / Documento Orientador.
Brasilia, 2011. Disponivel em:http://portal.mec.gov.br

“BRASIL, Ministério da Educaco. Secretaria de Educagdo Bésica. Diretoria de Curriculos e Educagéo Integral.
Coordenagdo Geral do Ensino Médio. Programa Ensino Médio Inovador / Documento Orientador. Brasilia,
2011. Disponivel em:http://portal.mec.gov.br
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Médio, que constituiam pressupostos para serem considerados na definicdo de uma
politica pablica para essa etapa'?.

Analisando os numeros das pesquisas feitas sobre a educagédo no Brasil, conclui-se que
os niveis de desigualdade nesse pais ainda sdo extremos. Os dados da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios(PNAD 2006) mostraram que “dos 10.471.763 brasileiros de 15 a 17
anos, mais de 50% dos jovens ndo estdo matriculados nesta etapa da educagdo bésica” *.
Ainda, 0 acesso ao Ensino Médio se revela desigual entre os desiguais da populacéo, ou seja,
“apenas 24,9% de jovens na faixa etaria de 15 a 17 anos, dos 20% mais pobres da populacéo,
estudam no ensino médio, enquanto temos 76,3% de jovens estudando dos 20% mais ricos da
populacio” *.

Para melhor compreender as razGes das metas criadas pelo PNE 2001-2010 e as
dificuldades em cumpri-las, vejamos o que o grafico a seguir mostra em relacdo a diferenca
entre o numero de jovens de 15 a 17 anos existentes no Brasil em 2011 e o numero de jovens

nessa idade que estdo frequentando a escola.

Graéfico 1: populagdo brasileira com idade de 15 al7 anos e 0 nimero de matriculas.

Ensino Regular - Numero de Matriculas no Ensino Médio e
Populagao Residente de 15 a 17 anos de idade - Brasil

2007 - 2011
Ano Ensino Médio |~ oPUlacso porlidade -
15a 17 anos

2007 8.369.369 10.262.468
2008 8.366.100 10.289.624
2009 8.337.160 10.399.385
2010 8.357.675 10.357.874
2011 8.400.689

A% 2010/2011 0,5

Fonte: VMEC/Inep/Deed; IBGE/Pnads 2007 a 2009 e Censo
Demografico 2010 (Dados do Universo)

Notas: 1) N&o inclui matriculas em turmas de atendimento
complementar e atendimento educacional especializado (A EE).

2) Ensino medio: inclui matriculas no ensino medio integrado a
educacéo profissional e no ensino medio normal/magisterio.

Fonte: http://portal.inep.gov.br

2BRASIL, Ministério da Educagdo. Conselho Nacional de Educag&o. Camara de Educacéo Basica.Despacho do
Ministro, publicado no D.O.U. de 24/1/2012. Diretrizes Curriculares Nacionais para o0 Ensino Médio. Brasilia,
2012. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.php

3 http://portal. mec.gov.br/dmdocuments/ensino_medioinovador.pdf
¥ http://portal. mec.gov.br/dmdocuments/ensino_medioinovador.pdf
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De acordo com os dados do Ministério da Educacdo, em relatos mais atualizados,
mesmo tendo ampliado a oferta do Ensino Médio de forma significativa, “o Brasil tem ainda
1,8 milhdes de jovens de 15 a 17 anos fora da escola” *°. Esses n(imeros sdo preocupantes,
pois, além da grande quantidade de estudantes que estdo fora da escola, o que se observa é
que o Brasil “massificou o acesso, mas ndo garantiu democraticamente a permanéncia e,
principalmente, um curriculo capaz de promover uma aprendizagem que faca sentido para os
jovens adolescentes™® .

Na tentativa de resolver o que o PNE 2001-2011 ndo conseguiu resolver, o novo PNE
estabelece 20 metas a serem alcancadas pelo pais de 2011 a 2020. Entre as metas que estdo
voltadas para a juventude que frequenta o Ensino Médio, destacamos algumas que merecem
ser comentadas por estarem diretamente ligadas as questdes que mais tarde trataremos acerca

do trabalho:

I — Universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populagdo de 15 a 17 anos e elevar, até 2020, a
taxa liquida de matriculas no Ensino Médio para 85%, nesta faixa etéaria.

111 — Oferecer educagdo em tempo integral em 50% das escolas pUblicas de Educagéo Bésica.

X111 — Ampliar progressivamente o investimento publico em educagdo até atingir, no minimo, o patamar de 7%
do Produto Interno Bruto (PIB) do pais’.

As justificativas para estas e as demais metas voltadas ao Ensino Médio, séo
convincentes na medida em que apresentam os dados que revelam ndmeros preocupantes da
realidade educacional brasileira, ndo se questiona a intencdo do Ministério nem o desejo de
ver essas metas sendo cumpridas, entretanto, para quem € profissional da educacéo e esta nela
atuando ativamente, para quem conhece, portanto, a realidade das escolas brasileiras, algumas
duvidas e preocupaces sao inevitaveis.

O cumprimento das metas exige uma logistica que vai além das disciplinas escolares e
das “velhas” e poucas salas de aula. E ndo se trata de querer melhorar primeiro a sala de aula
para depois colocar as metas em pratica, os professores sabem que isso ndo é possivel, mas,
ao mesmo tempo, também ndo da para dizer que com as estruturas fisicas, em particular, das
escolas, todas essas metas serdo cumpridas.

Com a universalizagdo do ensino até 2016 e, com ela, o atendimento escolar para toda
a populacdo de 15 a 17 anos, um importante passo terd sido dado em dire¢do ao fim do

analfabetismo, a formacdo de cidaddos e a qualificacdo de pessoas para o mercado de

15 http://portal. mec.gov.br/dmdocuments/ensino_medioinovador.pdf

1 http://portal. mec.gov.br/dmdocuments/ensino_medioinovador.pdf

YConforme foi observado, essas metas estdo entre as 20 metas do novo PNE 2011-2020 e podem ser
encontradas em: http://portal.mec.gov.br (SEB Secretaria de Educacdo Basica / Ensino Médio Inovador),
PARECER CNE/CEB N°: 5/2011. Despacho do Ministro, publicado no D.O.U. de 24/1/2012, Secéo 1, Pag. 10.
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trabalho. E preciso atentar, porém, para o fato de que universalizagdo vem acompanhada da
oferta da educacdo em tempo integral em 50% das escolas publicas em Educacgdo Bésica, essa
¢, sem ddvida, uma meta que merece ser aplaudida, mas ndo se pode permitir como ja disse
uma professora, querer fazer mais, somente por fazer, é preciso fazer mais para ser melhor,
ou seja, serd um “crime” contra 0s estudantes forca-los a ficar na escola em tempo integral
para repetir de tarde o que faz de manha.

Diante disso, ndo seria estranho se alguém perguntasse, afinal, por que as davidas e
preocupacfes quanto ao cumprimento dessas metas se, entre todas elas, uma complementa a
outra e garante que todos ganhardo com elas? A resposta a essa questdo pode ser encontrada a
partir de muitos exemplos, 0 mais significativo, porém, é o exemplo da Lei n° 11.738, que
instituiu o piso salarial profissional nacional para os profissionais do magistério publico da
educacdo basica, sancionada em 16 de julho de 2008. O que aconteceu com ela? Alguns
estados, incluindo os estados do sul, entraram na justica afirmando que a lei era
inconstitucional. Apos longos debates, no dia 06 de abril de 2011 o Supremo tribunal Federal
(STF), Por oito votos a um, o Supremo considerou a constitucionalidade da lei e manteve o
entendimento de que o valor deve ser considerado como vencimento basico. Além de ser
considerada constitucional, em diversos momentos do debate em todo da constitucionalidade
ou ndo sempre se frisou outro ponto importante da lei, a suplementacéo da Uni&o, em caso de
necessidade dos estados e municipios.

A comemoracdo dos professores ndo demorou muito, pois mesmo a Corte tendo
decidido que a Lei do Piso era Constitucional, cinco estados, entre eles o de Santa Catarina, se
recusaram a pagar o piso salarial. Em Santa Catarina foram 62 dias de greve da categoria e
comprovacOes de que havia possibilidade de pagar o piso para que o governo do estado
comecasse a se comprometer em cumprir a lei a “conta gotas”. Alguns dos compromissos
firmados, porém, ainda ndo foram cumpridos.

Diante de experiéncias como estas fica dificil dizer aos professores: acreditem tudo
sera cumprido conforme esta escrito..., as escolas que irdo ofertar educacdo em tempo
integral serdo melhoradas..., novas salas e espacos de lazer ser&o construidos...

O exemplo do ndo cumprimento do piso salarial nacional, embora 0s governos
estaduais apresentem suas justificativas para ndo pagar, mostra que, quando um governo
estadual ndo cumpre com a lei nacional e o Ministério da Educacdo apenas sugere que se
cumpra, grandes precedentes para o surgimento de dividas, consequentemente, ndo tardam a
aparecer. Experiéncias como essa provocam muitas desconfiangas, por isso, ao estudarmos as

metas do PNE 2011-2020, dentro de uma escola envolvida com um programa oriundo dos



debates que estdo projetando a educagdo para a préxima década, a compreensdo dos
professores é de que permanecer vigilante em torno daquilo que deve ser feito para melhorar a

educacdo no Brasil, mais que um ato de cidadania, deve ser uma a¢édo pedagogica.

2. O Ensino Médio Inovador na Escola Nelson Horostecki

De acordo com os dados do Ministério da Educagdo, podemos concluir que dos
10.357.874 jovens brasileiros com idade entre 15 e 17 anos, 326.031 sdo catarinenses e 9.810
s30 chapecoenses'®. Esses nlimeros sofrem algumas variacdes se comparadas com os dados do
EducaCenso. De acordo com os dados do EducaCenso, em Chapeco, municipio localizado no
oeste do Estado de Santa Catarina, nos resultados finais do censo escolar 2011, “tinham 7290
estudantes frequentando o Ensino Médio, destes, 6312 estdo na rede estadual de ensino”®’.

Em 2011, cerca de 330 desses estudantes chapecoenses estavam matriculados no
Ensino Médio da Escola de Educacdo Béasica Nelson Horostecki. Seis turmas de primeiras
séries e trés turmas de segundas séries faziam parte do Ensino Médio Inovador. Como essa
modalidade de ensino iniciou na escola em 2010 as terceiras séries do ano de 2011 ndo faziam
parte dessa grade curricular.

E importante destacar que em 2010 teve inicio uma grade curricular nova de Ensino
Médio Inovador na escola, seguindo essa grade, os estudantes frequentavam, além do periodo
matutino, uma tarde no periodo vespertino. Nessa tarde os estudantes se envolviam com
projetos coordenados pelos professores. A partir de 2012 teve inicio uma nova grade
curricular onde os estudantes frequentam, além do periodo matutino, trés tardes no periodo
vespertino. A antiga grade ainda ndo foi concluida e, em 2012, ao invés de uma tarde 0s
estudantes das segundas e terceiras séries frequentam duas tardes. Essa mudanca na estrutura
do EMI, segundo alguns professores, ndo favorece tanto a interdisciplinaridade como a antiga,
pois na estrutura anterior os professores trabalhavam por projetos de forma conjunta e, agora,
embora o planejamento seja em conjunto a execucao das acdes € individualizada.

Empolgados, mas, também, preocupados com a experiéncia do EMI, o corpo docente
da escola comegou a prestar atencdo no nimero de estudantes que se evadiram da escola e nas
justificativas por eles dadas. De acordo com os dados extraidos do programa série escola e

disponibilizados pela secretaria da escola, em 2011, dos 327 estudantes matriculados no

BEonte: http://ide.mec.gov.br/2011/estados/relatorio/uf/42

Yhttp://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/resultado/2011/censo_escolar 2011


http://ide.mec.gov.br/2011/estados/relatorio/uf/42
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Ensino Médio Inovador, 86 solicitaram transferéncia para outras escolas. Quando perguntados
sobre as razdes para a transferéncia, a afirmacdo era unanime, trabalho. Outros estudantes
também sairam do ensino diurno para frequentarem o Ensino Médio noturno, mas os nimeros
ndo foram encontrados.

As preocupac0es dos professores persistem e se justificam quando se observa que, em
2011, tinham cerca de 330 estudantes matriculados no Ensino Médio e em fevereiro de 2012,
segundo os dados do programa série escola, apenas 257 estudantes estdo matriculados no
Ensino Médio diurno.

Dentro desse contexto, ndo da para fechar os olhos as ponderagdes, interrogacdes e
reflexbes que estudantes, pais e professores, fazem em relagdo a implantacdo do Ensino
Médio Inovador e, com ele, 0 aumento da carga horéaria de estudos dos adolescentes e jovens
nessa instituicdo de ensino. A acdo que poderia somente receber elogios passou a ser
questionada por estudantes e pais. O motivo dos questionamentos é a obrigatoriedade da
frequéncia em tempo parcialmente integral. Segundo alguns estudantes e pais, mais
importante que estar na escola fazendo alguma atividade, esta o trabalho como fonte de renda
e amadurecimento. Essa é uma das raz@es para a queda no niumero de matriculas na escola em
2012.

O debate em torno dessas questdes faz-se necessario para que possamos pensar €
avaliar a educacdo a partir de experiéncias concretas. Se o olhar critico ndo acontecer sobre
esses fendmenos, novamente, projetos que nasceram para resolver problemas e limitacdes
apontadas por pesquisas e estudos, servirdo apenas para aumentar as estatisticas da
mortalidade infantil de projetos e a¢des educacionais. E a preocupacio com essa realidade que
estd alimentando essas reflexdes em torno da formacdo educacional e o valor do trabalho.
Para melhor compreendermos o sentido dessa reflexdo é importante pensarmos, mesmo que
superficialmente, no trabalho a partir do processo de colonizagdo da regido oeste de Santa

Catarina.

3. Razdes e origens do valor do trabalho no oeste catarinense

A razdo em apresentar a palavra “valor” entre aspas se deve aos diversos
posicionamentos dos professores a respeito desse tema. Para alguns deles, ndo deveriamos
falar em valor do trabalho, pois, na verdade o que se percebe, através do comportamento,
especialmente, dos pais dos estudantes que deixaram de frequentar o EMI para trabalhar, ndo
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é por acreditar no valor do trabalho, e sim, por considerar o valor ao dinheiro.

Embora essa discussao seja pertinente, para ndo perdermos o foco da pesquisa, nesse
momento, paralelo a observacéo da realidade da educacdo no Brasil, das metas do PNE 2011-
2020 e das propostas do EMI, trataremos do sentido de uma formacéo educacional que, para
muitos, tem no trabalho seu principal aliado.

Para quem vive no sul do Brasil, e algum dia se preocupou em perceber quem sdo as
pessoas, culturas e etnias que ocupam esse espago, certamente, j& fez perguntas, encontrou
respostas ou simplesmente ouviu dizer que a colonizacdo do sul do Brasil deu-se em
diferentes momentos e foi feita por imigrantes de diferentes lugares e nacionalidades. Mas, o
processo de colonizacdo que esta diretamente ligado as atuais geracbes de estudantes €
resultado da imigracdo ocorrida no final do século XIX e inicio do século seguinte. Nesse
momento, as areas coloniais dos estados de Santa Catarina e Rio Grande do Sul receberam um
grande contingente de imigrantes europeus, em particular, italianos e alemées.

As pessoas que chegaram para trabalhar nesse espaco eram imigrantes agricultores que
buscavam, segundo Radin, “encontrar um mundo melhor, simbolizado nacuccagna pelos
italianos™?°. De acordo com Radin, em sua pesquisa sobre os Italianos e [talo-brasileiros na
Colonizagdo Do Oeste Catarinense,estas pessoas, “dispuseram-Se migrar, pois viam no
pequeno lote colonial, a possibilidade de tornarem proprietarios, de sobreviver e, além disso,
de enriquecer”21.

A sorte e a fortuna que os europeus imaginavam encontrar na América, devido a
realidade encontrada, parecia ndo ser possivel ou entdo estar distante. Ao procurarem a
América, estes europeus sonhavam com uma vida digna e perspectivas de futuro, entretanto a
falta de infraestrutura e, somada a ela, a falta de condic¢Oes béasicas para desenvolverem suas
atividades fez com que os imigrantes, nas primeiras décadas ap0s a sua chagada
sobrevivessem em condi¢des nada parecidas com aquelas que tinham sonhado. “isto fez com
gue seu sucesso ou insucesso dependesse muito mais do seu proprio trabalho e solidariedade,
do que as condi¢des que tiveram a sua disposiqéo”zz.

Foi com muito trabalho que as estradas comegaram a ser abertas e as lavouras
cultivadas. Trabalhar: era isso que restava aos imigrantes europeus. Durante a semana
trabalhavam e no domingo iam a missa para rezar e alimentar a tradicao.

Depois da chagada da primeira geracdo de imigrantes europeus, muitas mudancas

PRADIN, 1997, viii
ZIRADIN, 1997, viii
2RADIN,1997, p. 72
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foram acontecendo no cendrio oestino. As novas geracdes que iam nascendo por essas terras
ja cresciam com os valores cultivados pelas primeiras geracfes. E, como se Vvé, o trabalho
tinha um valor muito grande para essa populacdo. Aos poucos toda regido foi absorvendo o
jeito e as formas dos imigrantes se envolverem com a agricultura e as demais formas de
trabalho.

Como heranca dessa experiéncia, para muitas familias, ficou a concep¢do de que, mais
importante que estar na escola é comegar sedo a desenvolver uma atividade que mais tarde
podera Ihe garantir o futuro, uma grande parcela de pais alimenta a ideia de que é preciso
“fazer futuro”, repetindo 0 comportamento de antigas geracdes. Em relacdo a esses pais,
caberia desenvolver um estudo para saber se realmente é o trabalho que tem valor ou é o
dinheiro. Contudo, ¢, também, significativo o nimero de pais e estudantes que argumentam
de forma consciente as razdes do porque preferem estudar em um periodo e trabalhar em
outro, em sintese, esses pais e estudantes afirmam que o trabalho é um importante e
indispensavel espaco de aprendizagem, ndo fugindo do que prevé a LDB em seu artigo
primeiro “Art. 1° A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizagoes da sociedade civil e nas manifestagoes culturais”.

Diante de tudo isso, parece prudente trazer a baila um assunto como esse,
principalmente porque, nesse momento, estd em jogo o futuro da educacéo brasileira e, por

consequéncia o futuro do Brasil.

4. Consideracoes finais

No ambito da reconstrucdo conceitual do valor do trabalho expressado pelo
comportamento de muitas familias do oeste catarinense, percebe-se, a partir das ponderacoes
dos estudantes e dos pais que suas conclusBes sdo, em grande parte, contraditorias em relacéo
ao momento historico, pois os valores cultivados para justificar as escolhas ndo correspondem
as preocupac0es e exigéncias educacionais da atualidade.

E inegavel que o trabalho tinha um valor significativo na vida das primeiras familias
europeias e descentes de europeus que chegaram para colonizar o oeste de Santa Catarina,

mas nesse momento da histdria sdo questionaveis alguns sentimentos e visfes de futuro que
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estas familias cultivam, especialmente, aquelas visGes que tentam reviver suas experiéncias
passadas nas esperancas das geracGes do presente.

Em relacdo as acdes de governo e de Estado para com a educacdo, € importante
perceber que visualizar o futuro, responder as exigéncias de 6rgaos nacionais e internacionais,
fundamentar os projetos em teorias conceituadas, tudo isso é importante, mas ignorar a
realidade das escolas e das pessoas nas diferentes regides do Brasil € uma imprudéncia muito
grande.

Isso significa que, ao criar politicas publicas para a educacdo e projetos educacionais,
ao planejar, enfim, o presente e o futuro da educacdo, Ministério da Educacdo e secretarias
estaduais de educacdo precisam entrar em sintonia. Caso contrario, comecar a estruturar a
escola depois que a grade curricular foi modificada € correr o risco de, a cada seis meses,
representantes politicos se reunirem na escola para inaugurarem a compra de um Data Show e
prometerem a constru¢do de um ginasio de esportes. Enquanto isso, interessantes projetos
educacionais, esperardo pela burocracia, pelas licitacfes, pelos absurdos aditivos etc., até a
nova mudanca de governo ou do secretario da educacao.

A experiéncia da escola Nelson Horostecki com o Ensino Médio Inovador, mostra
que, em dois anos de experiéncia, muitos projetos e oficinas desenvolvidos, conquistas
realizadas e dificuldades enfrentadas, ndo foram debatidas e compartilnadas com todos
aqueles que deveriam estar envolvidos. Os professores anseiam por didlogo e autonomia para
colocar em pratica um projeto inovador sem desconsiderar a realidade da escola.

A importancia do didlogo sobre a educacdo somente € percebida e atendida quando
aqueles que realmente estdo envolvidos com a educacdo podem participar. Sdo os professores
em atividade nas escolas que podem chamar os pais e mostrarem que a educacao pode fazer a
diferenca na vida de seus filhos, sdo os professores que podem conversar abertamente com 0s
estudantes e mostrarem para estes a intencio e o alcance de cada projeto educacional. E dessa
forma que, juntos, professores e estudantes, construirdo, desconstruirdo para novamente
reconstruirem verdades e valores, entre eles, o valor do trabalho e da educagéo.

Por fim, é importante ressaltar que essas consideragdes ndo pretendem ser um grito de
pessimismo em relacdo ao Ensino Médio inovador, ao PNE 2011-2020, nem mesmo a
educacdo como um todo. Se fossem para expressar pessimismos, nao teriam ganhado o papel.
Ao contrario somente vieram a tona por haver um sentimento de que estamos vivendo um
momento impar da histéria do Brasil e ndo podemos perder essa oportunidade. Temos todas
as condicdes para dar uma reviravolta na educacdo do Brasil, por isso as politicas no campo

da educacdo ndo podem se restringirem a politicas de governo, elas precisam ser politicas de
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Estado, assim elas serdo fortes para superar governos que vem e que vao. Os profissionais da
educacao tém muito a dizer sobre a educacdo, até mesmo para repararem suas contradicdes,
mas precisam de espaco para o didlogo e disponibilidade, especialmente de gestores
educacionais, para debaterem suas ideias. Participar da ANPED e expor esse assunto em uma
mesa temética é, sem duvida, uma grande oportunidade para discutir e enriquecer os caminhos

da educacgéo no Brasil.
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