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Resumo:

A formacdo inicial do docente em Educacdo Fisica apresenta importantes especificidades com relagdo as demais
formacBes de licenciados. Esse professor desenvolve praticas pedagdgicas através do movimento e pelo
movimento, e estas extrapolam ou evadem as “linhas e quadras” durante 0 ensino. O objetivo desse artigo é
identificar e discutir a/s concepcao/¢des de professor/es formado/s inicialmente em Educagdo Fisica, analisando
Projetos Pedagdgicos de Curso de Institui¢des de Ensino Superior Privado, localizadas na Serra Galcha. Para o
tratamento do material foi empregada a técnica de analise documental, tendo como referéncia os critérios de
Pimentel (2001). Como resultado, estabeleci uma concepgdo comum de professor de Educagdo Fisica formado
nas InstituicBes, o professor denominado de reflexivo. Na concluséo, ressalto que o significado e caracteristicas
acerca do professor reflexivo e reflexdo apresentada nos documentos, sdo vazias, ambiguas e sem sentido. N&o é
claro e tampouco objetivo sobre o que o professor ira refletir e como se efetivara a reflexéo.
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Introducéo

A formacdo inicial do docente ou professor® de Educacdo Fisica, apresenta aspectos
essenciais que diferem esta formacao das demais licenciaturas. Para exemplificar algumas das
especificidades, trago a citacdo de Ludorf (2010, p.126), afirmando que o professor em

Educacdo Fisica é um

[...] interventor nas/das praticas corporais, € um dos profissionais cuja atuacdo esta
diretamente ligada ao corpo e ao movimento. Além disso, apresenta um diferencial
por utilizar-se, em fun¢do da atividade que desempenhe, de seu préprio corpo como
elemento de mediacdo das praticas corporais. A todo tempo esta envolvido com
técnicas corporais ou com a cultura do corpo, seja na escola, [...] ou demais espagos
sociais. Mais do que uma atuacdo de cunho técnico-fisioldgica, lida com corpos em
sua plenitude e contribui, a sua maneira, para a formacao de valores socioculturais.

! Licenciado Pleno em Educacéo Fisica, especialista em Psicomotricidade Educacional, mestrando em Educacio
pela Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS).
2 0 termo docente e professor se referem a ambos 0s géneros.



Sendo assim, o docente em Educacdo Fisica desenvolve as préaticas pedagdgicas
através do movimento e pelo movimento, e estas extrapolam ou evadem as “linhas e

quadras™

durante 0 processo de ensino-aprendizagem. Para entendimento de alguns aspectos
inerentes ao processo da formacéo de professores, é necessario compreender certos conceitos
que julgo fundamentais. Dentre eles, sera destacado como se articula (resumidamente) a
formacdo inicial em Educacdo Fisica e qual/is a/s concep¢do/cdes de professor/es que
orienta/m a formacdo desse profissional em uma determinada realidade (Serra Gadcha), a
partir da analise de Projetos Pedagogicos de Curso.

Pensando nas caracteristicas especificas da formagdo inicial do professor em Educacao
Fisica, devem-se considerar alguns aspectos legais e as possibilidades de formagdo, que
guiam o exercicio da profissdo. Tais peculiaridades sdo referidas por varios autores, dentre
eles, Silva e Souza (2009). Ambos ressaltam que atualmente, sdo formados inicialmente dois
profissionais distintos de Educacéo Fisica, o licenciado e o graduado. O profissional formado
no curso de licenciatura tem sua atuacdo profissional voltada para a Educacdo Baésica
(Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo - CNE - 01 e 02/2002; 3). J& o graduado
(expresséo criada para substituir o uso do “antigo” termo bacharel em Educacédo Fisica), pode
atuar em todos os campos de trabalho, com excecdo da escola (Resolucdo 07/2004; 4)
(SILVA e SOUZA, 2009).

A partir dessa divisao ocorrida no bojo da profissao (que se inicia com a aprovacao da
Resolucdo Numero 3 de junho de 1987 e se confirma de fato, no ano de 2004, com a
promulgacdo da Resolucdo 07/2004; 4), desenvolveram-se inimeras pesquisas e estudos
analisando o eventual impacto desta acdo. Dentre alguns que analisei e selecionei como
principais, cito as investigacdes dos autores Filippini, et.al. (2010) e Silva e Souza (2009). Os
resultados fundamentais dessas pesquisas apontam que a partir dessa divisdo na formacao
inicial em Educacdo Fisica, ocorreu a fragmentacdo no conhecimento da area em duas
diferentes formacdes; a organizacdo do curriculo do curso ficou linear e etapista; a formacao
foi voltada para atender as demandas do mercado de trabalho; a dicotomia teoria e pratica
continuam acentuadas; limitou-se 0 acesso dos alunos as producdes cientificas (FILIPPINI,
et.al. 2010); aumentaram-se as restricdes no espaco de atuacdo dos profissionais; com
respectiva dificuldade na insercdo dos diferentes profissionais no mercado de trabalho
(SILVA e SOUZA, 2009).

% Termo utilizado com sentido de eufemismo.



Para fins do estudo, ndo aprofundarei a tematica da formacdo inicial do profissional de
Educacdo Fisica, apesar do assunto ser polémico, pois ocupa atualmente um lugar de destaque
nas discussbes cientificas da area. No entanto, toda vez que me referir a formacdo de
Educacao Fisica, minha atencéo estara centrada especialmente no licenciado ou no professor e
ndo no graduado, estabelecendo assim, uma delimitacdo e esclarecimentos quanto as
caracteristicas do profissional analisado.

O campo empirico no qual me detenho para a construcdo deste artigo sdo Projetos
Pedagogicos de Curso (PPC) da licenciatura em Educacdo Fisica, devido ao fato dos
documentos expressarem muitas das intencionalidades e atribuicbes que o profissional de
Educacdo Fisica deve desenvolver e se apropriar ao longo do seu ensino superior, além das
estratégias, objetivos, principios e diretrizes que orientam as Instituicdes de Ensino Superior
Privado (neste caso especifico) ao ofertarem seus cursos de formacao inicial nessa area do
saber.

Sendo assim, a problematica que este artigo visa formular e posteriormente analisar, é
enunciada da seguinte maneira: qual/is é/sdo a/s concepcdo/cdes de professor/es de Educacdo
Fisica, presente/s em Projetos Pedagdgicos de Curso, de Instituicbes de Ensino Superior
Privado, localizadas na Serra Gatcha*?

Guiado pela construcdo da problemaética, o objetivo principal que estabeleci para este
artigo é o de identificar e discutir a/s concepc¢do/coes de professor/es formado/s inicialmente
em Educacdo Fisica, analisando Projetos Pedagdgicos de Curso de InstituicGes de Ensino
Superior Privado, localizadas na regido da Serra Gaucha.

Visando facilitar o entendimento dos objetivos do estudo, adoto como medida definir
0 conceito e meu entendimento sobre o significado da palavra concepcdo. O Dicionéario
eletronico Aurélio (2012) conceitua concepcdo, como a faculdade de compreender, ter a
concepgdo facil; conhecimento; ideia, opinido sobre determinado assunto. Pode-se ainda
categorizar essa palavra como ato ou efeito de conceber acdo, producdo, criacdo, projeto,
faculdade ou ato de apreender uma ideia ou questdo, ou de compreender algo; percepcao,
modo de ver ou sentir; ponto de vista (HOUAISS, 2007). Meu entendimento na utilizacdo da
expressao concepcdo neste estudo esté relacionado aos conhecimentos sobre aspectos, ideias,
compreensdes de um determinado modelo de professor que devera ser formado a partir das

orientagdes e recomendagdes que constam nos PPC.

* Regido situada ao nordeste gadcho, abrangendo os municipios de Caxias do Sul, Bento Goncalves, Canela,
Gramado, entre outros, do estado do Rio Grande do Sul.



Para a analise dos PPC, duas Instituicdes de Ensino Superior Privado (IESP)° foram
selecionadas devido ao fato das mesmas serem de facil acesso e circulagdo para o
pesquisador; por elas representarem um grande percentual do nimero total de instituicbes que
ofertam o curso superior de Educacdo Fisica na regido; além dos interesses pessoais que
possuia em analisar essa determinada realidade. N&o tive maiores intencionalidades em
investigar apenas Institui¢des de cunho privado.

Metodologia

Para realizar a minha aproximacdo com as IESP e obter respectivamente os PPC,
contatei inicialmente os coordenadores de curso, através de conversa via email, seguido de
uma reunido para a explicacdo dos fins e objetivos da utilizacdo desse material. Esses
professores atenderam prontamente meu pedido, concedendo os PPC das respectivas IESP em
que atuam, viabilizando assim, a posterior concretizacao do estudo. Porém, ambos ressaltaram
que o material deveria ser utilizado com ética profissional e respeito, por isso a identidade das
IESP foi preservada. No total, coletei dois PPC e o nimero foi suficiente e significativo para
gue o objetivo planejado com relacdo ao artigo pudesse ser alcancado.

No tratamento do material empreguei a técnica de analise documental, levando em
consideracdo alguns critérios desenvolvidos por Pimentel (2001), que segundo a autora, ao
analisar os documentos processa-se uma leitura com critérios, comportando técnicas de
fichamento, levantamento quantitativo e qualitativo de termos e assuntos recorrentes, que sdo
norteados pelo objetivo do estudo.

Com relacdo a apresentacdo dos resultados, apenas as informagdes que interpretei e
analisei como fundamentais®, quanto &/s concepcdo/ces de professor/es, serdo citadas.
Primeiramente os resultados dos PPC serdo apresentados individualmente. Quando
constatada/s a/s concepcao/cdes de professor/res, farei assim, a estruturacdo da discussdo dos
resultados, que sera desenvolvida buscando esclarecer e analisar criticamente os dados

encontrados.

Resultados
Antes de iniciar propriamente a descri¢do dos resultados, € necessario fazer algumas
ressalvas quanto a elaboracdo dos materiais analisados. Os PPC foram escritos

respectivamente nos anos de 2007 e 2009 pelas IESP, e orientaram cronologicamente o

> As IESP s&o compostas por uma Universidade e uma Faculdade.
® Algumas informacdes importantes quanto a/s concepcao/cdes de professor/res, podem ter sido omitidas devido
ao fato do proprio autor da pesquisa analisar o conteido, atribuindo valores e importancia ao material.



processo formativo inicial de professores até o ano de 2011 (os documentos foram coletados
em meados desse ano). Para a construcdo do documento A’, foram seguidas as diretrizes
comuns estabelecidas para todas as licenciaturas da Instituicdo, pois existe um capitulo
especifico no Projeto Pedagdgico de Curso tratando de tais normatizagbes. Entretanto, séo
contempladas especificidades referentes a Educagdo Fisica, docéncia e movimento. J& na
segunda Instituicdo (até o ano de 2011), a licenciatura em Educacéo Fisica era o Unico curso
de nivel superior, que concedia uma titulacdo no campo da docéncia, sendo 0 programa regido
pelo documento B.

Com relacdo ao conteudo do documento A, no objetivo geral do curso de Educagdo
Fisica da Instituicdo, é descrito que devera ser formado um professor critico, reflexivo,
propositivo e ético. J& nos objetivos especificos, € citado que eles buscam oportunizar o
desenvolvimento de atitudes reflexivas e propiciar espacos de pesquisa e reflexdo. O
documento dispde de algumas competéncias que devem ser desenvolvidas pelo egresso,
dentre elas, o desenvolvimento do espirito de autocritica e permanente avaliacdo da atuagéo
pedagdgica.

Nesse documento € afirmado ainda, que as abordagens de ensino serdo dinamizadas a
partir do processo de aprendizagem centrados na acdo-reflexdo-acdo-reflexdo; o professor
(formador) deve incentivar os académicos a refletir-agir-refletir-agir-refletir, em ac6es
sequenciais. Com relacdo a questdo da avaliacdo nessa licenciatura, o conhecimento é
construido na acéo reflexiva e avalia-se 0 processo como parte essencial.

O desenho de curriculo proposto no documento A, é representado pelo paradigma do
Ensino Integrado, definido pela articulagdo do ensino, pesquisa e extensdo em que acao-
reflexdo-acdo-reflexdo é dinamizada a partir do ensino; a articulacdo do curriculo contempla
trés principios interligados investigacdo-acdo-formacdo; o estudante é levado por meio de
ac0Oes investigativas e criticas, a reflexdes a luz da realidade escolar vivenciada.

Quanto as principais informacgdes contidas no documento B, mais especificamente, 0s
referenciais epistemoldgico-educacionais, devem (re) elaborar o conhecimento de forma
critica, reflexiva e autbnoma, pelos futuros professores. O perfil do curso de Educacéao Fisica
propde a formacdo de um professor competente, visando analisar de maneira critica suas
acoOes e seus resultados; enfim, aprender, por meio dessa avaliagdo continua, ao longo de toda

a sua carreira.

" As expressdes “documentos A e B” serdo utilizadas para referir-se aos dois PPC das IESP. Todas as
informacdes citadas nos resultados foram extraidas desses materiais.



Na concepcdo metodoldgica descrita no documento, o professor formador deve
incentivar e desencadear reflexdes; levar o estudante a pensar e refletir criticamente, num
movimento constante de acdo-reflexdo-acdo, que incentiva a atitude investigativa, a
curiosidade, a incerteza e 0 pensamento divergente. A avaliacdo deve possibilitar ao professor
formador refletir sobre sua acdo docente e sobre seu papel politico na educacgdo, sendo
envolvido numa postura reflexiva. Os principios orientadores da avaliagdo objetivam um
processo de reflexdo sobre e para a acéo.

No mesmo documento sdo apresentadas informacgfes sobre as vivéncias praticas do
académico em formacdo. Nos seus estdgios curriculares, o estudante deve ter condicGes de
refletir, analisar e compreender sua agéo, identificar problemas e, subsidiar-se da teoria. A
pratica pedagogica constitui-se como campo de pesquisa e acdo, fonte capaz de gerar no
futuro professor uma postura reflexiva e investigativa; a partir dos estudos presentes na
literatura sobre o professor reflexivo/pesquisador, elege-se a pesquisa como eixo articulador
do estagio e como campo de investigacao.

O documento B aponta que se deve compreender o processo formativo, bem como a
construcdo da identidade profissional do futuro professor de Educacdo Fisica, a partir do
paradigma do professor reflexivo/pesquisador, sustentado basicamente pelo trindbmio
pesquisa-formagao-acéo.

Por meio desses resultados que foram extraidos dos PPC, a partir da técnica de analise
documental proposta por Pimentel (2001), consegui estabelecer uma concep¢do comum com
relacdo ao professor de Educacdo Fisica formado inicialmente nessas duas IESP da Serra
Galcha, o professor denominado de reflexivo. Pode-se afirmar entdo, que na Instituicdo
detentora do documento A, entre os anos de 2007 e 2011, a caracteristica quanto a concepg¢ao
de professor egresso do curso de Educacdo Fisica foi sustentada pelo paradigma do professor
reflexivo, assim como, na Instituicdo que é regida pelo documento B, nos anos de 2009 a
2011, sdo sugeridas inimeras proposi¢cdes comuns as do documento A, inclusive a concepcao

de professor reflexivo, porém descritas com outros enunciados.

Discusséao dos resultados

Foi estabelecida assim, uma concepg¢éo Unica e comum de professor, apresentada em
ambos os PPC, que é determinada pelo paradigma do professor reflexivo. Em uma matéria
publicada em seu blog, Paulo Ghiraldelli Janior (2010), fez a seguinte provocagdo: “[...]

perguntei como ele se via; seria ele um professor ou um “professor reflexivo”? Ele me



respondeu que fazia um esforgo para ser um “professor reflexivo” [...]”. Analisar algumas das
peculiaridades do excerto, que apresenta a perspectiva do professor reflexivo, é o ponto de
partida para a discussdo dos resultados.

Meu objetivo nesta secdo ndo € o de conceituar nem descrever minuciosamente
aspectos referentes ao professor reflexivo e ao processo de reflexdo, mas sim, deixar alguns
questionamentos, indagacdes e até mesmo justificativas, quanto a esse modelo que continua
se cristalizando na atualidade, fato que pode ser percebido pelo seu uso recorrente nos PPC
analisados. Para isso, utilizo parte do referencial tedrico e autores existentes, dentre eles
Antonio Névoa, Kenneth M. Zeichner, Philippe Perrenoud e os brasileiros Paulo Ghiraldelli
Junior e Selma Garrido Pimenta.

Conforme NoOvoa (2001), o professor reflexivo é o docente que reflete sobre sua
pratica, que pensa. E esse modelo € tido como dominante na area da formacéo de professores.
Para esse autor, tal paradigma € retdrico, e ele questiona-se como os professores refletiam
antes dos pesquisadores universitarios tivessem decidido que os docentes deveriam ser
professores reflexivos. As préaticas de reflexdo sempre existiram na profissdo docente, €
impossivel imaginar professores que ndo reflitam sobre suas préaticas, independente do tempo
e de onde elas acontecam.

O brasileiro Paulo Ghiraldelli Junior (2010) nos conta uma historia muito interessante
sobre o professor reflexivo. Parte do seu contetdo foi apresentado no primeiro paragrafo
como ponto de partida para a discussdo dos resultados, porém ndo posso deixar de trazer para
a escrita do artigo o seu conteudo na integra. Ghiraldelli questionou a um jovem mestrando
como ele se via; seria ele um professor ou um professor reflexivo? O jovem prontamente
respondeu que fazia um esforco para ser um professor reflexivo. Intrigado, Ghiraldelli pediu
gue o jovem dissesse sobre o que ele refletia. Como resposta obteve que refletia sobre sua
pratica diaria de professor. Ndo conformado, Ghiraldelli solicitou que ele contasse entéo sobre
a reflexdo, o que ele fazia concretamente. Ele respondeu repetindo o jargédo, que refletia sobre
tudo de sua pratica. Em resumo, Ghiraldelli Janior (2010) ressalta que foi a literatura que
colocou na praca o professor reflexivo.

No conteudo do documento B, encontrei a utilizacdo do conceito do “professor
pesquisador/reflexivo”. Névoa (2001) diz que o professor pesquisador e o professor reflexivo,
no fundo correspondem a correntes diferentes, para dizer a mesma coisa. S&0 nomes

diferentes, maneiras distintas dos tedricos da pedagogia abordar uma mesma realidade. A



realidade a ser considerada € que o professor pesquisador € aquele que pesquisa ou reflete
sobre sua pratica, isto €, esta dentro do paradigma do professor reflexivo.

Utilizando como referencial as ideias desenvolvidas por Donald Schén, Pimenta
(2002) explica a corrente do professor pesquisador. Segundo a autora, a construcdo de um
repertorio de experiéncias (conhecimentos préaticos) pelo docente, que serdo mobilizados em
situacOes similares no futuro, por sua vez, podem n&o dar conta das novas situacdes que
surjam, pois esses problemas as vezes superam o repertorio criado. E exigido pelo professor
entdo, uma problematizacdo, uma busca, uma analise, possiveis explicacdes, uma
contextualizagdo, a compreensdo das origens, um didlogo com outras perspectivas, uma
apropriacéo de teorias para o problema, uma investigacdo. Esse movimento foi denominado
por Schon de reflexdo sobre a reflexdo na acdo, oportunizando a possibilidade da pesquisa
ser valorizada na agdo dos professores, criando as bases para 0 movimento do professor
pesquisador de sua pratica (PIMENTA, 2002).

Com relagéo ao professor reflexivo, verifiquei que ele ainda continua atual, como se
pode perceber ao longo do conteddo dos PPC. Mas para Ghiraldelli (2010), caso ele nao
estivesse na moda, seria muito melhor, pois teriamos realmente chances dos professores
fazerem reflexdes. Pimenta (2002) descreveu uma provocagdo sobre o significado da
expressdo reflexdo, seguindo algumas ideias comuns as estabelecidas por Ghiraldelli.

Todo o ser humano reflete. Alias, é isso o que o diferencia dos demais animais. A
reflexdo é atributo dos seres humanos. Ora, os professores, como seres humanos,
refletem. Entdo, por que essa moda de “professor reflexivo™? [...] (PIMENTA, 2002,
p.18).

Outros autores construiram conceitos e realizaram discussdes sobre o professor
reflexivo, dentre eles, destaco nesses Gltimos anos Philippe Perrenoud e Kenneth Zeichner,
inclusive com ambos participando e se envolvendo no contexto da educacdo no Brasil.
Perrenoud, um importante tedrico para o campo da educacdo, desenvolveu renomadas
producdes para os educadores. Entre suas principais contribuicdes, evidencio as que tratam do
tema das competéncias (0 assunto ndo sera aprofundado), reflexdo e professor reflexivo.

Perrenoud (1999, p.79) destaca que o professor reflexivo € aquele que

[...] reflete sobre sua prdpria relagdo com o saber, com as pessoas, 0 poder, as
instituicGes, as tecnologias, 0 tempo que passa, a cooperacdo, [...] sobre 0 modo de
superar as limitacdes ou de tornar seus gestos técnicos mais eficazes. Enfim, uma
prética reflexiva metddica inscreve-se no tempo de trabalho, como uma rotina. [...]
Um estado de alerta permanente. Por isso, ela tem necessidade de disciplina e de



métodos para observar, memorizar, escrever, analisar apos compreender, escolher
opcdes novas. [...] Uma pratica reflexiva profissional jamais é inteiramente solitaria.
Ela se apoia em conversas informais, momentos organizados [...], em praticas de
feedback metédico, [...] de analise do trabalho, de reflexdo sobre sua qualidade, de
avaliacdo do que se faz. A prética reflexiva até pode ser solitaria, mas ela passa
também pelos grupos, apela para especialistas externos, insere-se em redes, isto é,
apoia-se sobre formacfes, oferecendo 0s instrumentos ou as bases teéricas para
melhor compreender os processos em jogo e melhor compreender a si mesmo.

Ao afirmar ainda proposicoes sobre a reflexdo, 0 mesmo autor relata que na agéo, a
reflexdo possibilita desvincular-se da planificagdo inicial, adaptd-la constantemente,
compreender o que os problemas podem gerar, descentralizar-se, regular 0 processo sem
sentir-se ligado a procedimentos prontos. A reflexdo permite também analisar 0s
acontecimentos, construir saberes que cobrem situacdes parecidas com que podem ocorrer
num futuro préximo. No oficio docente em que ha imprevistos constantes, a reflexdo se
desenvolve antes da ac¢do, ndo somente para planejar e construir os cenarios, mas também
para preparar o professor para lidar com esses imprevistos e guardar maior lucidez
(PERRENOUD, 1999).

Kenneth Zeichner conhecido como um autor classico sobre formacao reflexiva (autor
do livro a formacao reflexiva de professores: ideias e praticas, 1993; dentre outros), prop6s
muitos questionamentos revendo aspectos da utilizacdo do termo professor reflexivo. Dentre
0s principais, ressalta que o ensino reflexivo tornou-se um slogan utilizado por formadores de
docentes das mais diferentes perspectivas ideoldgicas e politicas para justificar o que é
realizado nos programas de formacdo docente. Com isso, ha muito tempo, o conceito de
reflexdo vem perdendo significado especifico (ZEICHNER, 2008). Rodgers que é citado por
Zeichner (2008, p. 538) afirma que o ensino reflexivo “ao tornar-se tudo para todos, [...]
perdeu a sua visibilidade”.

Recentemente Zeichner (2008) tem percebido no conceito de reflexdo um fim em si
mesmo, desconectado de questdes mais amplas sobre a educacéo em sociedades democréticas.
Geralmente, assume-se a posi¢cdo de que os professores refletem sobre o que fazem, e partir
dessa medida eles necessariamente serdo melhores profissionais. E preciso reconhecer que a
reflexdo isoladamente significa muito pouco, pois todos os professores sdo reflexivos na
pratica docente. E importante assumir atitudes e posturas que considerem sobre o que os
professores devem refletir e como ocorrera esse processo. Na opinido do autor, ocorre ainda
uma grande confusdo quando as pessoas utilizam a expresséo reflexdo (ZEICHNER, 2008).
Pelas ideias expostas principalmente por esse autor, me remeti imediatamente aos escritos e

significado do conceito de reflex&o e professor reflexivo contido nos PPC, bem como, obtive
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a devida explicacéo e justificacdo para seu uso, nas praticas formativas iniciais em Educacéo
Fisica, no contexto especifico da Serra Galcha.

Conclus6es provisorias

A partir dos resultados estabelecidos pelo estudo, percebeu-se claramente uma
concepcéo de professor de Educagéo Fisica a ser formado incialmente. Nos documentos é dito
sistematicamente que o professor devera ser reflexivo. Além disso, os jargdes utilizados ao
longo dos PPC (acdo-reflexdo-acao, agir-refletir-agir-refletir, reflexdo, refletir, etc.), séo
caracteristicas e marcas principais da perspectiva do professor reflexivo, que ganhou
visibilidade a partir das producdes dos autores John Dewey (Como pensamos, 1933) e Donald
Schon (O profissional reflexivo, 1983). Perrenoud (1999), afirma que as universidades
parecem ser o lugar, por exceléncia, da reflexdo e do pensamento critico, e segundo ele, seria
tarefa “natural” das universidades formar professores reflexivos.

Como concluséo, ressalto que também é “natural” para o docente refletir em sala de
aula e remetendo-me aos professores de Educacdo Fisica, enalteco que a reflexdo sempre
ocorrera (salvo exce¢des) em nossas aulas, independente do local e horario que acontecam
(quadra, ginasio de esportes, patio, corredor, etc.). Todos nds, educadores fisicos que
realizamos reflexdes no ensino, ndo necessitamos nos proclamar como professores “ditos
reflexivos™”. Percebi que essas estratégias propostas pelo modelo do professor reflexivo
contidas nos PPC, sdo corriqueiras e requeridas a todos os docentes, independente do nivel,
modalidade e disciplina em que atuem. Para mim, ndo existe professores que nédo reflitam
sobre questfes simples e complexas da docéncia, por mais diferentes que sejam 0s graus
concluidos de titulacbes (graduacdo, mestrado ou doutorado) e a qualidade enquanto
profissionais.

Mais do que as criticas ferrenhas que foram e sdo feitas por varios autores sob esse
paradigma, € importante salientar que esses dois PPC apresentam intengdes, objetivos, metas
e especialmente uma concep¢do de professor para ser formado inicialmente, atribuindo
caracteristicas aos egressos das duas IESP da Serra Galcha.

No meu ponto de vista, em ambos 0s documentos, 0s conceitos e grande parte das
citacGes sobre o professor reflexivo e reflexdo apresentam significados vazios, ambiguos e
sem sentido. Ao mesmo tempo esses documentos “dizem tudo”, e dizem também
“absolutamente nada”. N&o é claro e tampouco objetivo nos PPC, sobre o que o professor ira

refletir e como se efetivara na docéncia as ideias referentes a reflexao.
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Por meio deste panorama que construi, verifiquei a ocorréncia de uma apropriacdo do
conceito de reflexdo e do professor reflexivo/pesquisador. Esse paradigma é utilizado
atualmente em praticas formativas iniciais por efeitos da moda, ou por outras questdes, porém
ndo se realizam maiores consideragdes e “reflexdes” (com o perddo da redundancia), sobre o
porqué dessa escolha. Com isso, a concepgéo do professor reflexivo persiste a se cristalizar,
sendo apresentada como uma verdade absoluta, o que continua borrando o quadro da
formacéo de professores, especialmente os de Educacéo Fisica, neste caso especifico.

Para finalizar, exponho que ndo sou contra a formacéo de professores denominados de
reflexivos, porém € necesséario embasar, detalhar, defender com propriedade e rigor cientifico
muitos dos conceitos do processo de reflexdo, que sdo obscuros em inumeros documentos,
especialmente nesses PPC analisados ao longo deste artigo. Bem como, é necessario enaltecer
algumas posturas protagonicas de teoricos reflexivos, que ja questionaram o proprio modelo

que defendem, porém sem sistematizar ou propor as velhas e esperadas respostas.
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