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Resumo: Esta producéo € decorrente de discussdes realizadas em uma disciplina cursada no Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo nas Ciéncias de uma Institui¢do do Interior do Rio Grande do Sul, no ano de 2011.
Trata-se de uma pesquisa bibliografica, através da qual buscamos abordar a historicidade da Matematica e, em
especial dos conceitos da Estatistica e da Probabilidade, isto é, da Estocastica. Com base nas obras de Davis e
Hersh (1985), Bachelard (1996), Bernstein (1997), Batanero (2001), Moura (2005), Lopes (2007) entre outros,
objetivamos entender melhor a constituicdo desse campo de conhecimento como ciéncia, pelo viés dos
fundamentos epistemoldgicos e a partir das necessidades humanas e intencionalidades sociais em diferentes
contextos, até a afirmacéo desse campo, como disciplina curricular nas orienta¢@es curriculares para a Educagdo
Basica, dando énfase ao trabalho docente com a Estocéstica nos espacos educativos escolares e universitarios.
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Entendimentos sobre a Matematica como Ciéncia

No campo educacional, a Matematica apresenta-se como disciplina escolar. Sua
presenca nos curriculos de forma generalizada faz com que tenha que ser trabalhada no
decorrer de toda a Educacdo Basica. Portanto, considerando a relevancia dada a sua
abordagem e a importancia da aprendizagem dos seus conceitos historicamente construidos,
passamos a analisar a evolucdo deste campo como ciéncia, sob diversos entendimentos e
concepcoes.

Ao fazermos uma retrospectiva historica, verificamos que nos estudos de teoricos do
século XIX, a visdo platbnica sobre a Matematica predominava. De acordo com essa
concepgdo, a Matematica existia na natureza sem interferéncia, independente do ser humano
e, portanto, ela era “universal”. Diante disso, sua existéncia era vista como fato objetivo,
totalmente independente de nosso conhecimento sobre eles. Em contraposi¢cdo surge o
formalismo, segundo o qual ndo ha objetos matematicos e a Matematica consistia de axiomas,

definicbes e teoremas, ou seja, formulas que se apresentavam como cadeias de simbolos.
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Desse modo, ela é vista como a ciéncia das demonstracGes rigorosas, das dedugdes formais a
partir de enunciados sem conteudo, até que Ihes seja fornecida uma interpretacdo. Com isso,
também passa a ser vista como uma linguagem para as outras ciéncias (DAVIS e HERSH,
1985).

Nos dias atuais, a Matematica caminha em outra direcdo, rumo ao concreto e ao
aplicavel. Em decorréncia disso, no auge das discussdes se encontra a visdao de “modelos
matematicos”, através dos quais, segundo Davis e Hersh (1985, p.99), “se criam estruturas
matematicas para imitar ou predizer o comportamento do universo”, visto que através da
modelagem se torna possivel adotar estratégias apropriadas para se chegar a aproximacdes
préximas da realidade. Nesse sentido, a esséncia da Matematica passa a ser a liberdade para
construir hipoteses, sendo ela uma invencdo humana.

A partir disso, conforme os niveis de realidades distintas pertencentes a trés Mundos
definidos por Popper (1977, apud SILVEIRA, 1996) como: Mundo 1 - o mundo fisico, o
mundo da massa e da energia, das estrelas e das rochas, sangue e 0ssos; Mundo 2 — o mundo
das realidades ndo-fisicas, sendo elas o pensamento, as emocdes, as percepcgdes, e estas
inseparaveis da dos organismos vivos, mas de tipo diferente dos fendbmenos da fisiologia e
anatomia; Mundo 3 — o mundo da consciéncia social, tradi¢cdes, linguagem, teorias,
instituicBes sociais, toda a cultura ndo material da humanidade, sendo sua existéncia
inseparavel da consciéncia individual dos membros da sociedade; podemos perceber que é
neste Ultimo mundo que esta localizada a Matematica. Isso porque, ao invés de um estudo de
uma realidade ideal, preexistente e ndo-temporal, é a parte dos estudos humanos capaz de
conseguir um consenso do tipo cientifico, capaz de demonstrar resultados reprodutiveis.

Com isso, a Matematica vai além da concepgdo de ser “a ciéncia da quantidade e do
espaco”, tratando somente do simbolismo relacionado com a aritmética e a geometria
(DAVIS; HERSH, 1985, p.31). Esta concepgdo de ciéncia pronta e acabada faz com que a
Matematica seja vista como um campo de conhecimento cumulativo, numa visdo reducionista

do progresso do conhecimento, conforme afirma Lakatos

A matemética é apresentada como uma série sempre crescente de verdades
imutaveis e eternas. Possivelmente, ndo tem lugar contra-exemplos, refutacoes e
criticas. Um aspecto autoritario é garantido para o assunto, [...]. O estilo dedutivista
oculta a luta, esconde a aventura. Toda a histéria evapora, as sucessivas formulagdes
provisérias do teorema durante a prova sao relegadas ao esquecimento enquanto o
resultado final é exaltado como infalibilidade sagrada (1978, p. 186).

Nesse sentido, a Matematica ¢ uma “coisa criada, com um aspecto todo harmonioso,

[...] sem contradi¢des”, parecendo “bastar-se a si propria [e] a formacdo dos conceitos e das



teorias parece obedecer s6 a necessidades internas” (CARACA, 1951, p. XIII). Todavia, ¢
necessario que a Matematica seja notada como uma atividade humana progressiva por

milhares de anos, subordinada as necessidades do homem, pois

... Vé-se toda a influéncia que o ambiente da vida social exerce sobre a criacdo da
Ciéncia. A Ciéncia, encarada assim, aparece-nos cCOmo um organismo Vivo,
impregnado de condicdo humana, com as suas forgas e as suas fraquezas [...] na sua
luta pelo entendimento e pela libertacdo; aparece-nos, enfim, como um grande
capitulo da vida humana social (CARACA, 1951, p. XIII).

Assim, podemos conceber a Matematica como um campo de aplicacdes, visto que 0s
conceitos matematicos foram organizados sob uma logica e tiveram, durante sua evolugéo,
uma funcdo especifica, de resolver problemas reais. A significacdo desses conceitos é um
processo historico e social, produto das relagdes humanas que a tornam um conhecimento
cientifico socialmente instituido. Através desta ciéncia, 0 homem tem acesso para interpretar
0 mundo em que Vive.

A partir destas discussdes, passamos a analisar historicamente e epistemologicamente
a Estocéstica®, um campo de conhecimento especifico da Matemética, que se apresenta em
frequente expansdo e de grande utilidade devido o “bombardeamento” de informagdes na
sociedade contemporanea. De acordo com Batanero (2001, p.12) “La estadistica es la ciencia
de los datos. Con més precision, el objeto de la estadistica es el razonamiento a partir de datos
empiricos. Los datos no son nameros, sino nimeros en um contexto”. Logo, podemos
entender a Estatistica como parte da sociedade, que nos possibilita o desenvolvimento do
pensamento critico para a tomada de decisdes, na busca pelo tratamento e analise das
informagdes presentes em nossa vida cotidiana.

Nesta perspectiva, a fim de entendermos o percurso da Estocastica como ciéncia nos
diferentes contextos e posteriormente como disciplina curricular e contetdo escolar a ser
ensinado, faremos uma recorréncia historica, para que possamos identificar a evolucdo dos
conhecimentos conforme as necessidades humanas e intencionalidades sociais ao longo das

décadas.

Carater Histérico da Estocastica

2 Estocastica é a denominagéo dada ao trabalho com a estatistica, juntamente com a probabilidade (LOPES,
1999).



Estudos de alguns pensadores contribuiram significativamente para os primeiros
passos rumo a compreensdo do pensamento estatistico, desde suas origens até este
conhecimento se transformar em conteudo escolar presente nas orientagdes curriculares
destinadas a Educacgéo Bésica.

A formacdo do pensamento estatistico emergiu na Antiguidade juntamente com o
risco® presente nos chamados jogos de azar. No inicio, pessoas mais chegadas & jogatina
comecaram a pensar em uma forma de controlar ou medir suas chances, tanto de erro quanto
de acerto, ao realizarem uma jogada. Diante disso, o principal caminho a percorrer era
encontrar uma maneira de reduzir as incertezas. Isso, por sua vez, faz surgir a analise
matematica das probabilidades, vista como medida de confiangca em que algo vai acontecer.

Girolamo Cardano (1500-1571) se tornou um importante personagem na historia do
risco, ao escrever um livro dos jogos de azar. Nessa obra, séo evidenciados esforcos para
desenvolver os principios estatisticos da probabilidade, se caracterizando como um
instrumento de medicdo de risco (BERNSTEIN, 1997).

Em 1654, o jogador de dados Antoine Gombaud propds um desafio ao matematico
Blaise Pascal (1623-1662), o qual consistia no desenvolvimento do seguinte problema: “dois
jogadores A e B combinam jogar um certo tipo de jogo até que um deles venca seis rodadas.
Porém, 0 jogo € interrompido por algum motivo quando A venceu cinco vezes e B trés vezes.
Entdo, como deveria ser dividida essa aposta?”’. Este enigma conhecido como “problema dos
pontos”, perdurou durante os séculos XVI e XVII nas obras dos matematicos e sua resolucao,
a partir de regras matematicas, marcou o inicio da analise sistemética da probabilidade e da
quantificacdo do risco (BERNSTEIN, 1997).

Na Franca, além de Pascal também podemos citar Pierre de Fermat (1601-1665) como
colaborador para a evolucdo da ideia do risco — teoria da probabilidade — em jogos de azar.
Estes dois pensadores consideraram o risco ndo apenas com enfoque no jogo, mas foram 0s
pioneiros no trabalho intuitivo para criagdo de uma teoria para chegar a uma medida da
probabilidade, visto que perceberam que o0s resultados poderiam ser matematicamente
medidos, sendo possivel obter informacgdes Uteis e seguras até mesmo em casos contornados
por incertezas. Assim, acabam marcando o inicio da sabedoria nesta area do conhecimento e
langando os fundamentos da Estatistica.

Para a evolugdo do controle do risco, também contamos com Daniel Bernoulli, o qual

em seu artigo chamado Artigo de S&o Petersburgo, além de tratar a teoria do risco dentro de

® possibilidade de o jogador perder ou ganhar.



um enfoque estatistico, também a retratou sobre o comportamento humano. Com isso, elevou
a probabilidade do mundo da teoria para a pratica (BERNSTEIN, 1997).

Nesta direcdo, também se destacou o inglés Thomas Bayes, o qual fez inferéncia
estatistica na realidade, levando a percepgdo de que tudo se tornard dindmico no mundo das
chances, visto que comparava probabilidades posteriores com probabilidades a priori. Pierre
Simon de Laplace (1749-1827) tambem se estendeu ao estudo das probabilidades, aplicadas a
toda espécie de fenbmeno, como nas ciéncias sociais € nos fenébmenos juridicos, eleitorais,
meteoroldgicos, fisicos, entre outros, passando com isso, as teorias da probabilidade como um
processo de investigacdo em outras areas do conhecimento. Vale dizer que do conhecimento
estatistico, aliado aos estudos sobre o calculo das probabilidades, Laplace estava construindo
o alicerce matematico da Estatistica (MOURA, 2005).

A probabilidade emergiu dos jogos de azar, por meio da procura de estratégias para
vencer. Porém, mais tarde ela tomou rumos diferentes, sendo aplicada a situagdes proximas
do cotidiano. Além disso, a expansdo desta area continuou a ocorrer a partir do século XVIlI,
devido a intensificacdo das atividades comerciais pelos holandeses e britanicos, ampliando
seu campo de aplicacdo. Com a concepgdo capitalista, onde o objetivo principal € o acimulo
do capital, surgia a necessidade de controlar os riscos e diminuir as incertezas para ndo ser
surpreendido no mundo dos negocios. Logo, segundo Batanero (2001, p.10) “... para los
aritméticos politicos de los siglos XVII y XVIII la estadistica era el arte de gobernar; su
funcion era La de servir de ojos y oidos al gobierno”.

Francis Galton (1822-1911) foi outro pensador que fez uso da teoria das
probabilidades para a administracdo do risco. Seu estudo sobre a hereditariedade, através da
qual procurava compreender como o talento persistia de geracdo ap0s geracdo entre certas
familias.

A partir da aplicagdo e a expansdo de novos dominios do conhecimento, tivemos o
desenvolvimento da Estatistica, por meio de Galton, Pearson e Fischer, o0s quais
desenvolveram a teoria da correlagdo, regressdo e das amostras, das séries temporais e de
varios outros processos estatisticos. De acordo com Batanero (2001, p.35) “Pearson fue uno
de los pioneros en establecer un puente entre la estadistica descriptiva y la probabilidad. Usé
los resumenes de los datos (estadisticos como la media, varianza y el coeficiente de
correlacion), para extraer inferencias acerca de las distribuciones basicas”.

Vale lembrar, que como na expansdao da Teoria da Probabilidade, a expansdo da

Estatistica também se deu devido a interesses militares na Segunda Guerra Mundial, devido as



novas aplicagcBes dos métodos estatisticos para o controle de qualidade, principalmente pela
industria bélica (BERNSTEIN, 1997).

Assim, por meio destes tedricos, vemos a transformacao da percepcéo do risco, da
chance de perder em possibilidades de ganhar, de previsdes baseadas nas probabilidades,
fazendo com que a sorte, a crenca e os deuses perdessem sua credibilidade e o carater mistico
fosse derrubado. Através desse estudo referente ao desenvolvimento da probabilidade e,
consequentemente, da estatistica, percebemos o quanto podem ocorrer revolucdes e
descontinuidades na evolucdo de um campo de conhecimento e que a Matematica é muito
mais do que um corpo de teoremas e provas produzidas pelos estudiosos, uma vez que suas

historias sdo parte de uma ampla histéria cultural.

A Estocéstica como Disciplina Curricular

Atualmente, com os progressos cientificos e tecnoldgicos a sociedade vem se tornando
cada vez mais informatizada, ocasionando uma grande demanda da formac&o estatistica. A
capacidade critica na leitura de dados se torna necessaria, ja que nos defrontamos com
informac@es divulgadas de forma rapida e eficaz em tabelas e graficos. Em virtude disso, 0s
ambientes escolares e universitarios tém incluido em seus curriculos o ensino da Estatistica e
da Probabilidade, ou seja, da Estocastica.

A abordagem da Estatistica como conteido escolar, no Brasil, iniciou em 1810, na
Academia Real Militar, na Escola Politécnica do Rio de Janeiro e também na escola de
Engenharia. Nesta época, seria uma disciplina destinada apenas a aplicagbes nos servicos
oficiais do governo (RODRIGUES, 1946 apud MOURA, 2005).

A inclusdo da Estatistica nos curriculos foi impulsionada, com maior forca, em 6 de
julho de 1934, momento em que nasce o Instituto Nacional de Estatistica como alicerce do
Instituto Nacional de Geografia e Estatistica (IBGE), criado em 1936. Portanto, como ocorria
a necessidade de profissionais aptos a desenvolverem as tarefas deste instituto, a Estatistica
comeca a se apresentar como disciplina curricular em todos os cursos das faculdades
existentes (MOURA, 2005).

A partir da proposicdo do bloco de conteddos Tratamento da Informacgdo nos
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997; 1998), desde 1997, se tem enfatizado o
trabalho com a Estocéstica desde os anos iniciais do Ensino Fundamental, recomendando que

seja abordado de forma gradual ao longo da Educacdo Basica. Esta medida foi tomada devido



a necessidade de aprendizado tanto numeérico quanto interpretativo, visto a necessidade de o
individuo compreender as informacdes vinculadas aos meios de comunicagdo, adquirir uma
linguagem estatistica e interpretar diferentes tipos de registros, contribuindo para a construgéo
de uma visdo de mundo e ao desenvolvimento de capacidade critica para a tomada de
decis0es, servindo para que este compreenda e transforme a sua realidade (BRASIL, 2000).

Em virtude disso é preciso destinar muita atencdo quando se trabalha com este bloco
de contetidos dentro da sala de aula. A Estatistica e a Probabilidade podem ser aplicadas a
realidade, o que proporciona aos alunos a percepcdo de que esse campo da Matemaética €
necessario para compreender os problemas da Natureza e da Sociedade. Além disso, quando
conceitos estatisticos sdo aplicados para a resolucdo de problemas reais, os alunos sdo
oportunizados a assumir o papel de sujeitos ativos e participes do processo de ensino e de
aprendizagem.

Entretanto, na pratica sdo poucos os professores que incluem este tema e, quando o
incluem, acabam fazendo uma abordagem breve ou de forma excessivamente formal,
conforme constatamos na pesquisa de Fuchs e Nehring (2011). Além disso, vemos que 0s
alunos apresentam dificuldades em aprender determinados conceitos de Estatistica. Logo, se
faz necessaria uma abordagem da didatica da Estatistica durante a formacdo do professor,
onde sejam enfatizados métodos de ensino adequados e adaptados a natureza especifica da
Estatistica, a qual se diferencia da concepcdo de ensino determinista com que se vem
trabalhando a Matematica.

Sabemos que néo basta o professor transmitir ao aluno seus conhecimentos, cabendo a
este, somente processos de memorizacao e repeticdo. No contexto educativo é fundamental
gue sejam desenvolvidos niveis de compreensdo para analise de dados estatisticos presentes
em tabelas e graficos, pois conforme entendimento de Curcio (1989) existe quatro niveis
diferentes de compreensdo que podem ser aplicados:

1. "Leer los datos": este nivel de comprensidn requiere una lectura literal del gréafico;
no se realiza interpretacion de la informacién contenida en el mismo.

2. "Leer dentro de los datos": incluye la interpretacion e integracion de los datos en
el gréfico; requiere la habilidad para comparar cantidades y el uso de otros
conceptos y destrezas matematicas.

3. "Leer mas alla de los datos": requiere que el lector realice predicciones e
inferencias a partir de los datos sobre informaciones que no se reflejan directamente
en el grafico.

4. "Leer detras de los datos" supone valorar la fiabilidad y completitud de los datos
(1989, apud BATANERO, 2001, p.80).



Portanto, se analisarmos os niveis de interpretacdo acima mencionados temos que, “ler
os dados” seria a leitura das escalas ou encontrar o valor de uma das coordenadas de algum
ponto, dado o valor da outra coordenada. Ja “ler dentro dos dados” seria no sentido de
verificar a tendéncia, o comportamento do grafico e fazer previsdes, o que acaba
correspondendo ao item “ler para além dos dados”. Por fim, “ler detras dos dados™ seria
avaliar se os dados sdo completos, a forma de como foram coletados e detectar possiveis
erros. Por conseguinte, no espaco escolar é preciso desencadear praticas pedagogicas capazes
de garantir o desenvolvimento dessas habilidades e competéncias nos sujeitos, para que a
escola cumpra, de fato, sua fungéo social.

Em virtude disso, percebemos que o trabalho com a Estocastica no ambiente escolar
exige grande preparacdo do professor para que este possa mediar o processo de ensino e
aprendizagem de forma a alcangar os objetivos firmados para a formagdo do cidad&o. Para
desenvolver as habilidades estatisticas e probabilisticas em seu educando o professor precisa
dominar os conteddos matematicos, bem como uma variedade de propostas metodoldgicas
gue o permitam ensinar e fazer o aluno aprender, além de ter conhecimento daquele a quem
deseja transmitir o saber, pois segundo Bachelard (1996) “o professor é aquele que faz

compreender ou, em um estagio mais avangado, faz compreender melhor”. Logo,

[...] A renovacdo do ensino ndo consiste, apenas, em mudanca de atitude do
professor diante do saber cientifico, mas, ainda e especialmente, diante do
conhecimento do aluno: é preciso compreender como ele compreende, constroi e
organiza o conhecimento (MICOTTI, 1999, p. 164).

E essencial que os conhecimentos dos alunos sejam reconstruidos e orientados sob
outros aspectos sempre considerando seu conhecimento prévio, evitando assim os obstaculos
pedagdgicos, que conforme Lopes (2007) sdo ocasionados pelo desconhecimento ou
desinteresse do professor pelo conhecimento anterior do aprendiz. Nessa dire¢do, o docente
assume o papel de mediador, gerando situagGes que proporcionem esse confronto de
concepgdes, interacdes entre diferentes niveis de capacidades intelectuais, através dos quais 0
aluno assume o papel de construtor de seus saberes.

Durante esse processo de construgdo do conhecimento € de grande valia que o
professor observe os erros cometidos pelos alunos como obstaculos presentes e que
necessitam ser superados (LOPES, 2007). Vale dizer que muitas vezes 0S erros ou
dificuldades de aprendizagem dos alunos séo ignorados pelo professor e vistos como algo que
deva ser evitado. No entanto, como descrito por Batanero (2001, p.67) “encontrar estos
obstaculos, y ayudar al alumno a superarlos parece ser uma condicion necesaria para la

construccion de una concepcion adecuada”. Por conseguinte, os erros sdo fontes preciosas que



evidenciam o nivel de desenvolvimento do aluno e elemento chave no trabalho de
planejamento das atividades no processo de ensino.

Com os estudos de Bachelard (1996) referente aos obstaculos epistemoldgicos, a ideia
do erro comeca a ser vista como algo positivo na génese do saber, a medida que possibilita a
identificacdo das dificuldades do aluno. Para ele, o conhecimento cientifico se desenvolve a
partir da superacdo dos “obstaculos epistemologicos”, isto €, dos obstadculos que causam a
estagnacdo ou a regressao do progresso da ciéncia, decorrentes de conhecimentos anteriores
resistentes as novas concepgdes. A partir disso, o erro é constitutivo do processo de
construcdo do conhecimento e a aprendizagem, portanto, deve se dar contra um conhecimento
anterior, a partir da desconstrucao desse conhecimento.

O problema é que os cursos de formacéo de futuros professores de Matematica tém
reforcado uma formacdo apenas técnico-formal, limitada a uma especializacdo frente aos
conteidos especificos. Os conhecimentos do futuro professor, frente ao carater historico,
epistemoldgico, filoséfico, social deste campo do saber sdo relegados a um segundo plano.
Isto, por sua vez, se torna uma problematica no processo de formacdo do educador, pois como

afirma Fiorentini et al.

Sem uma formacdo tedrico-pratica em Educacdo Matemética, esses formadores
tendem a se restringir a uma abordagem técnico-formal dos contetdos que ensinam,
pois ndo adquiriram formacéo para explorar e problematizar outras dimensdes
relacionadas ao saber matemético e consideradas fundamentais a formacdo do
professor (2003, p. 155).

Sabemos que na educacdo estdo envolvidas questdes subjetivas e, por este motivo,
ressaltamos a importancia de se contemplar discussdes que vao além dos conhecimentos do
conteddo e modos de transmiti-los, que envolvam as questdes epistemoldgicas, historicas e
sociais da Matematica nos cursos de formacédo de professores. 1sso porque, a transmissao dos
conhecimentos pertencentes a este area mediante o processo de ensino, depende da
compreensdo deste professor “de como esse conhecimento se originou, de quais as principais
motivacOes para 0 seu desenvolvimento e quais as razdes de sua presenca nos curriculos
escolares” (D’AMBROSIO, 2000, p. 241).

Todavia, conforme evidenciam Gil-Pérez e Carvalho (2006), a formacdo de
professores tem sido concebida como uma transmissdo de conhecimentos e destrezas. Esse
modelo fragmentado de formacao docente tem se apresentado com pouca preocupagdo com 0
processo de ensino e aprendizagem. Com isso, 0s cursos tém se resumido a aquisi¢do dos
conteddos cientificos, em virtude da importancia dada apenas ao conhecimento que o

professor deve ter sobre a matéria que vai ensinar. Assim, a formagdo esta “[...] mais centrada
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sobre o projeto de fazer deles técnicos de ciéncias do que de fazé-los educadores” (FOUREZ,
2003, p.111).

Dessa forma, a énfase dada na formacdo de professores estd ligada a figura do
especialista e na valorizacdo do trabalho com as disciplinas especificas separadas dos
fundamentos metodoldgicos e didaticos, reforcando o reducionismo cientifico, que é
caracterizado pelas técnicas de ensino baseada na transmissdo de conhecimento de conteddos.
Em decorréncia disso, o futuro professor permanece desprovido da capacidade de estabelecer
relacbes entre os conteldos que ensina e as dimensdes que envolvem a sua construcéo,

desencadeando uma aprendizagem sem significacdo aos seus alunos.

Algumas Consideragdes

Com base na recorréncia historica referente & Matematica, especialmente no que tange
0S conceitos estatisticos e probabilisticos, podemos dizer que a Estocastica € uma ciéncia
desenvolvida a partir de construces humanas em permanente evolugdo, um corpo de
conhecimentos construido social, politica e historicamente através dos tempos, como
consequéncia da necessidade de resolver problemas.

A abordagem deste campo de conhecimento no espago educativo escolar é decorrente
de uma demanda da sociedade atual, a qual se encontra em meio a um contexto tecnologico e
informatizado. Porém é fundamental que se direcione um olhar para a formacdo dos
profissionais responsaveis pelo processo de ensino e aprendizagem dos conceitos estatisticos e
probabilisticos, visto que as préaticas pedagdgicas atuais nos ambientes escolares e, inclusive
universitarios, ttm se resumido em transmissdes de contetdos matematicos de forma
mecanica e pragmatica, sendo a maior preocupacao a quantidade de conteudo a ser trabalhado
e ndo a aprendizagem do aluno. Nesse sentido, o aluno passa a ser visto como “recipiente” de
informacdo e ndo como sujeito ativo, sendo inibido da participacdo no processo de
significacdo e apropriacdo do conhecimento matematico.

Dessa forma, a aprendizagem da Matematica na opinido de D’Ambrosio (1989) ¢
vista como um mero acumulo de férmulas e algoritmos. Em virtude disso, fazer matematica
se restringe apenas na aplicacao de regras transmitidas pelo professor sem tentar compreendé-
las, visto que se apresenta como um campo de conceitos verdadeiros e estaticos, do qual ndo

se duvida, pois foram criados por grandes matematicos. Além disso, conforme Buehring
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(2005, p.24) “o nao entendimento, a interpretacdo intuitiva ou equivocada da matematica
estatistica pode ser uma forma de exclusdo do individuo da sua cidadania, tornando-o um
sujeito mais facilmente manipulavel”. Nesta perspectiva, o trabalho com a Matemadtica e,
principalmente com a Estatistica e Probabilidade, precisa ser desencadeado de maneira a
propiciar aos alunos a capacidade de interpretar informacOes, prever situacdes e acima de

tudo, entender a relacdo dessas informacdes no cotidiano.
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