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Resumo: A Iniciacdo Cientifica (IC) é um processo pelo qual, via universidade, desafia-se e disponibiliza-se um
conjunto de atitudes e saberes indispenséveis a iniciacdo dos jovens no fazer pesquisa, produzir e socializar o
conhecimento. Situado no contexto das nossas investigacdes, o presente texto foi desenvolvido por meio de
pesquisa bibliografica. Analisa-se criticamente a importancia da IC para uma aproximagdo mais qualificada entre
a educacdo bésica, a graduagdo e a p6s-graduacdo, uma vez que o leque de opcBes desse modo de formagdo
ampliou-se, significativamente, nos Gltimos anos. O ingresso na IC contribui, em especial & fundamentacéo
tedrica e a familiarizacdo com a metodologia da/para a pesquisa, complementando a formagdo académica dos
jovens estudantes, com um processo em que o conhecimento, além de ser construido na relagdo ensino-pesquisa,
passa a ser reavaliado e recriado, desafiando os jovens a constituirem-se pesquisadores. Por fim, detectamos uma
instrumentalizacdo cada vez mais evidente desse locus de formacdo e de pesquisa, por parte da CAPES e CNPq,
para melhorar os indicadores da p6s-graduagao.

Palavras chave: Iniciacdo Cientifica; Jovens; Pesquisa.

1. Introducgéo

Como ponto de partida, pela préxis pedagdgica e por meio de leituras e pesquisas,
podemos afirmar que passou o tempo histérico no qual predominou a teoria tradicional® no
processo ensino-aprendizagem, em especial na universidade, em que o professor sabia e
ensinava e o aluno ndo sabia e (supostamente) aprendia. Além disto, a atividade de pesquisa
ndo era implementada pelas instituicbes e nem efetivada pelos professores, dado que a
centralidade estava no ensino. A pesquisa, a elaboracdo de trabalhos mais fundamentados
tedrica e empiricamente e a socializagdo do conhecimento, via publicagdes, era relegada a
outros espagos-tempos e a outros personagens, cabendo aos professores serem transmissores
de conhecimentos produzidos/organizados por terceiros. Dos alunos esperava-se que,
passivamente, fossem depositarios de conhecimentos/informacGes repassadas pelos

professores®.

! N&o nos preocuparemos, no ambito deste texto, em discutir ou distinguir teoria tradicional das mais recentes.
Apenas destacamos que ao falar em teoria tradicional estamos nos referindo ao legado advindo
predominantemente de Emile Durkheim (1858-1917). Cf., por exempo: Durkheim (1978).

? Esta é a denGncia central de Paulo Freire (1921-1997), no livro Pedagogia do Oprimido (2003), ao tratar da
“educagdo bancaria”.



E neste sentido que Alves (2008, p. 230) descreve a atividade de pesquisa anterior a

implementacdo do sistema de pos-graduacdo (PG) nas universidades:

Antes da implantacdo da pds-graduacdo, a aprendizagem da pesquisa,
eminentemente feita nos Institutos, pautada na relacdo entre mestres e
discipulos, aproximava-se mais daquilo que um dos doutores ouvidos
exemplificou em sua entrevista como sendo a relagdo entre o ‘feiticeiro’ e os
‘aprendizes de feiticeiro’. Literalmente, havia o mestre como na transmissao
dos oficios artesanais. Era um trabalho feito em equipe, no qual o professor-
pesquisador, geralmente estrangeiro, era acompanhado por auxiliares de
pesquisa que acabavam aprendendo, assim, a pesquisar (aprendizes nos
laboratorios).

Sobre a pesquisa, talvez ninguém tenha sido mais enfatico, embora falando em caréater de
depoimento e referindo-se a sua trajetoria, do que Roland Barthes (1915-1980), ao proferir
sua aula magna no Collége de France, em 1977, descaracterizando a centralidade do ensino e
elevando a pesquisa ao patamar que, segundo ele, deve ocupar: “Ha uma idade em que se
ensina o que se sabe; mas vem em seguida outra, em que se ensina 0 que nao se sabe: iSSO se
chama pesquisar” (1997, p. 47).

Em segundo lugar, em nivel de demonstracdo da importancia que a IC veio assumindo,
para além das resolugbes e normativas institucionais, apontariamos a sistematizacdo da
coletanea organizada por Calazans (2002), contendo uma série de textos de autores diversos
que tratam da institucionalizacdo, da normatizacdo, da descricdo de processos institucionais e
de conquistas, via inclusdo dos alunos nesta politica publica, espaco de formacdo, por
exceléncia, de envolvimento com tudo aquilo que diz respeito ao iniciar-se no processo da
pesquisa. De outra parte, o texto de Oliveira (2008), ao dedicar-se a sistematizacdo de
estratégias de organizacdo do projeto de IC, indica a crescente importancia que veio e vem
sendo dedicada a esta estratégia no interior das Instituicdes de Ensino Superior (IES) e,
gradativamente disseminando-se por toda a capilaridade do sistema de ensino, a partir da
extensdo de modalidades de IC a jovens universitarios e até a adolescentes da educagdo
basica, como veremos.

Em terceiro lugar, principalmente ap6s a institucionalizacdo da CAPES®, a pesquisa vem
sendo efetivada primordialmente nas universidades publicas, embora com a disseminacgéo da
PG stricto sensu, induzida como politica publica, nos ultimos anos, IES de outras

dependéncias administrativas também vém gradativamente integrando-se e contribuindo nesse

* Embora a CAPES tenha sido criada no inicio da década de 1950, a PG stricto sensu somente veio a ser
efetivamente implementada nas IES, no periodo militar (1964-1984), com o parecer CFE 977/65. Na area de
educacdo, o primeiro mestrado a ser instituido foi o da PUC-Rio (Cury, 2005).
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processo. De acordo com Jantsch (2008, p. 44), no ambito das universidades publicas, “a
pesquisa pode ser realizada para além dos critérios mercadologicos” uma vez que, em muitos
casos, a sua realizacdo esta interligada com a questdo da inovacdo que fomenta a
competitividade entre os paises. De outra parte, o autor reforca que, embora no contexto atual
ndo se possa esperar que, na sua integralidade, “as universidades privadas pesquisem para
além da valorizacdo do capital, julgamos importante a atuacdo do Estado no sentido de
reversdo da atual onda de neg6cios no ambito da pesquisa universitaria” (ibidem, p. 44).

Neste viés de estimulo a realizagdo de pesquisas, a IC pode ser vista como uma
possibilidade de investigacdo e de producdo do conhecimento na universidade, pois
proporciona aos graduandos das diferentes areas do conhecimento, experiéncias que visam 0
contato com todo o processo cientifico. Marcuschi (1996, p. 04), no relatério que contém a
primeira avaliagdo do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC),
encomendada pela Diregdo do CNPq, descreve que “a IC caracteriza-se COmo um instrumento
de apoio tedrico e metodoldgico a realizacdo de um projeto de investigacdo e constitui um
canal adequado como auxilio para a formagao de uma nova mentalidade no aluno”. Esta
atividade, além de proporcionar a iniciacdo do discente a pesquisa, estimula a criacdo de
grupos de investigacdo e também a formulacdo de politicas direcionadas a pesquisa pela
instituicao.

Considera-se que a IC contribui para que o jovem bolsista possa tornar-se um formando
com habilidades mais qualificadas sobre o ser pesquisador e o fazer pesquisa. E na vivéncia
da IC que o estudante pode utilizar técnicas e teorias aprendidas em sala de aula, ampliar e
experimentar seu cabedal de conhecimentos e expor-se, por meio das aprendizagens técnicas,
metodoldgicas e epistemoldgicas, nos mais variados espacos-tempos.

Considerando os pontos acima mencionados, pretende-se analisar a importancia da IC
no modo de constituir-se pesquisadores e de fazer pesquisa por parte dos jovens no Brasil e
apontar caminhos para minimizar o distanciamento entre o0 ensino e a pesquisa, algo que é
considerado um desafio no contexto universitario atualmente. Este trabalho foi desenvolvido
por meio de uma pesquisa bibliografica acerca dessa tematica, além de refletir nossa insercéo,
na condicdo de pesquisadores da tematica da IC, bem como de termos nos inserido ou

estarmos vivenciando 0 processo.

2. Situando a problematica em foco: Aspectos a ressaltar a partir da IC



A IC é uma atividade desenvolvida desde a década de 1950. Inicialmente, a
distribuicdo das bolsas e/ou outros incentivos, de acordo com Marcuschi (1996), era efetuada
via balcdo dos orgdos de financiamento, precipuamente o CNPg, aos professores
pesquisadores. No ano de 1993 o PIBIC comegou a ser normatizado, via ResolucOes
Normativas (RN). Atualmente o Programa possui como finalidade “o desenvolvimento do
pensamento cientifico e iniciagcdo a pesquisa de estudantes de graduagao no ensino superior”
(CNPg — RN 017/2006).

Considerando estes aspectos, analisamos brevemente a IC como um meio de formacao
por exceléncia, pois permite introduzir os estudantes de graduacdo a pesquisa, colocando-os
em contato direto com a atividade cientifica. Assim sendo, a IC pode ser caracterizada como
uma estratégia de base tedrica e metodoldgica, a qual auxilia no processo de realizacdo da
pesquisa, além de constituir-se em uma via adequada de contribui¢do a construcdo de uma
nova mentalidade no estudante no que diz respeito a relagcdo ensino e pesquisa; graduagdo e
pos-graduacdo (e, atualmente, educacdo béasica). Por outro lado, pode ser um meio de
materializar a indissociabilidade entre ensino e pesquisa, sendo um elemento que favorece a
efetivacdo dessas duas fungdes da universidade®.

Nesta direcdo, Fava-de-Moraes e Fava (2000) ressaltam a pertinéncia da IC como
estratégia de contribuicdo para o desenvolvimento cientifico do pais, comecando pela
formacao de jovens cientistas desde a graduagdo. Segundo os autores “a primeira conquista de
um estudante que faz iniciagdo cientifica é a fuga da rotina e da estrutura curricular [...]” (p.
75).

Deste modo, o discente que se envolve com a IC defronta-se ou insere-se em uma
nova realidade dentro da academia ou em diferentes espacos formais de educacdo, ja que
vivencia outros meios e realidades no que diz respeito ao ser estudante. Assim, ser bolsista de
IC propicia aos discentes condicdes e possibilidades de envolver-se com orientadores, grupos
de pesquisa, incentivo ao dominio de outras linguas, alargamento do leque de autores a serem
lidos e apropriados e, também, defrontam-se com os desafios de iniciar-se como
pesquisadores e familiarizar-se com os meandros da producdo cientifica e da socializagdo do

conhecimento.

* Por outro lado, com as recentes inclusdes de alunos da Educagdo Bésica em modalidades de IC, embora ainda
como experiéncias limitadas e extensivas a poucos, aposta-se na superacdo das constantes atribui¢cdes de culpa
gue os responsaveis pelos graus de ensino posteriores atribuem aos anteriores em termos de receberem alunos
com formagdo deficiente e terem que investir tempo para “recuperar” aquilo que consideram responsabilidade
dos graus anteriores de ensino. Pelas poucas experiéncias a que tivemos acesso, pensamos nas diversas
modalidades da IC estendida aos alunos da Educacdo Béasica como uma estratégia de quebra desse circulo
vicioso de acusac¢des que em nada contribuem para qualificar a educacéo escolar.
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Além disso, os autores acima citados enumeram uma série de pontos positivos
decorrentes do envolvimento do discente na IC. Do seu ponto de vista, € importante

mencionar que, em geral, todos os estudantes que fizeram IC tém melhor
desempenho nas sele¢bes para a pds-graduacdo, terminam mais rapido a
titulacdo, possuem um treinamento mais coletivo e com espirito de equipe e
detém maior facilidade de falar em publico e de se adaptar as atividades
didaticas futuras. (FAVA-DE-MORAES; FAVA, 2000, p. 75).

Neste conjunto de pontos positivos sintetizam-se aqueles que poderiamos ressaltar
como das maiores conquistas do Programa de IC: a preparacdo do graduando para dar
continuidade aos seus estudos e pesquisas em nivel de PG, criando aquilo que Cury (2004)
denomina de uma “relagdo virtuosa” entre 0s niveis da graduacédo e da PG. Este aspecto, como
apontam Bianchetti e Machado (2005), passa a constituir-se em um fator de distincdo entre o0s
concluintes da graduacdo e que se candidatam ao mestrado ou doutorado:

A ferramenta principal apontada pelos entrevistados para estabelecer esse elo
entre graduagdo e PG, entre ensino e pesquisa, converge para 0s programas
de IC. Sobretudo a partir do momento em que o tempo para concluir a PG
foi drasticamente abreviado, a IC passa a ser mais valorizada, a ponto de
delinear-se, em muitos programas, um perfil preferencial de candidato aos
mestrados: aquele com algum tipo de experiéncia prévia em pesquisa na
graduacdo. (BIANCHETTI; MACHADO, 2005, p. 93).

A IC pode preencher um requisito no momento da escolha do académico no &mbito da
PG, uma vez que com a drastica mudanca/reducao no tempo de formacdo no mestrado e no
doutorado, os orientadores passam a preferir candidatos que tenham algum envolvimento
prévio com pesquisa, sistematizacdo e socializacdo do conhecimento.

Tendo como base um artigo recente de Maciel e Mazzilli (2010), percebe-se que a
efetivacdo das funcbes de ensino, pesquisa e extensdo, na universidade, possibilitam uma
formacdo mais qualificada e contribuem para uma atuacdo mais proxima entre universidade e
sociedade. Reforgando que, de acordo com Chaui (2001), a universidade é uma instituicdo
social e, deste modo, “ndo ¢ uma realidade separada e sim uma expressao historicamente
determinada de uma sociedade determinada” (p. 35).

Cury (2004, p. 787), citando o Plano Nacional de Educagdo (PNE), afirma que é
preciso “[...] incentivar a generalizagdo da pratica da pesquisa como elemento integrante e
modernizador dos processos de ensino-aprendizagem em toda a educacdo superior, inclusive
com a participagéo de alunos no desenvolvimento da pesquisa”. Deste modo, instigar a pratica
da pesquisa no ensino superior visando a producao de conhecimentos e o ingresso na PG, com

experiéncias em praticas de pesquisa, € um modo de visar & melhoria nas condicGes
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educacionais e, consequentemente, da sociedade. Percebe-se a preocupagdo em afirmar e
reforcar a importancia da IC para o ingresso nos programas de PG, pois € um processo de
construcdo e ao mesmo tempo um desafio, que visa a transformacéo para que se alcance o
objetivo de uma formacdo mais consistente de PG e a producdo de conhecimentos
socialmente relevantes.

Com isso, verifica-se que a formacdo de novos pesquisadores se constitui em um
processo de aprendizagem que requer reflexdo e criticidade perante o que estd sendo
investigado, da mesma maneira que requer um trabalho coletivo, o conhecimento profundo
dos métodos utilizados (observacdo, trabalho de campo, andlise e sintese do que foi
investigado) e também o conhecimento e a importancia da praxis (teoria e pratica).

Frente a estes aspectos 0s autores pesquisados, bem como depoentes, convergem no
sentido de que um dos objetivos do ingresso do discente na IC é o de possibilitar-lhe que
consiga, de fato, inserir-se no processo de pesquisa, visando qualificar sua formacéo e com
isto minimizar o distanciamento entre o ensino e a pesquisa.

Outro ponto importante e que pode auxiliar na superacdo do desafio mencionado
anteriormente, é a relevancia do trabalho coletivo, que visa contribuir para o progresso do
conhecimento, para a modificacdo e transformacdo da realidade, do homem e da prépria
relacdo entre os seres humanos e com o meio onde (con)vivem. Portanto, “se bem
administrada, a pratica de pesquisa € uma acdo que possibilita novas propostas de fazer na
sociedade” (CALAZANS, 2002, p. 76), sendo que os individuos envolvidos neste processo,
potencialmente, acabam por desenvolver capacidades até entdo ndo proporcionadas pela
academia, conforme ja citamos anteriormente.

Os autores aos quais tivemos acesso, assim como nossas Vivéncias, tornam
convergentes as evidéncias de que o envolvimento com a IC pode propiciar experiéncias
inovadoras ao curso, aos professores e aos estudantes, pois, no conjunto, acabam vivenciando
acOes que ndo faziam parte do cotidiano académico.

A insercdo em um projeto de IC é visualizada como a diferenca entre realizar um curso
para obter um diploma ou associar-se a um processo do qual resultardo outros beneficios para
os discentes, tirando-os da comoda condicdo de receptores de exposicdes que pouco lhes
agrega. A possibilidade de inserir-se na IC esta relacionada com a formacao do estudante para
ingressar na PG, como esta explicitado nas RNs do CNPg, bem como nas manifestacdes da
CAPES a respeito da reducdo do tempo de realizagdo do mestrado e do doutorado. De outra

parte, atende também a preocupacdes particulares, que dizem respeito aos proprios



académicos, uma vez que o discente “agrega-se aos professores e disciplinas com quem tem
mais ‘simpatia’ e ‘paladar’ [..] (FAVA-DE-MORAES; FAVA, 2000, p. 75), superando a
desmotivacao e a apatia que acaba resultando da condicdo de aluno-ouvinte-passivo, condi¢do
que se concretiza quando prevalece apenas a fungdo de ensino na universidade.

Partindo disto reafirma-se que a oportunidade de ser bolsista de IC, cria as condi¢6es
para uma diferenciacdo entre estudantes do ensino superior, pois a insercdo em processos de
pesquisa propicia ao académico a oportunidade ou o desafio de aprender o método cientifico
em condigdes mais vantajosas do que os discentes que apenas participam de aulas.

E nessa experiéncia que o se tornar pesquisador pode ser apreendido, conforme
demonstram Neves e Leite (2002) quando descrevem que a formacao de futuros cientistas se
realiza “no bojo de uma pratica cultural” (p. 165). De acordo com Pires (2008, p. 32), “para
que a universidade continue a produzir conhecimento, precisa estar sempre formando
pesquisadores” e deste modo “sabe-se que € no jovem estudante que mora o maior potencial

de criatividade, essencial a inovagao”.
3. Questionamentos a partir do processo da IC

Porém, em meio a todos estes aspectos positivos, ha outros que necessitam ser
observados com atencdo e até questionados. De acordo com Fava-de-Moraes e Fava (2000)
existem alguns quesitos negativos na IC, embora descritos como sendo de “poucos riscos” e
“imprecisdes”. Entre eles, 0s autores mencionam a “dificuldade de escolher um bom
orientador, pois [0 discente] ainda ndo ¢ suficientemente maduro” (idem, ibidem, p. 76), além
do fato de os alunos estarem muito mais na condicdo de serem escolhidos do que o inverso.

Nesta situacdo é preciso levar em consideracdo que, para a constituicdo de um bom
pesquisador, € necessario que o orientador seja um agente que desafie o académico a
defrontar-se com o fazer pesquisa. Este orientador é relevante no processo de formacdo do
discente, j& que, por meio desse, visa-se a aprendizagem e familiarizacdo com o processo da
investigacdo, com o meétodo cientifico, aspecto que pode favorecer o académico a dar
continuidade ao percurso ou a sua construcdo como pesquisador.

Outro aspecto a questionar diz respeito ao fato de, em muitas situacoes, o bolsista de
IC ser visto ou transformado em um mero apéndice no projeto do professor orientador. Neste
contexto, o orientador acaba por converter o bolsista em méao-de-obra barata, impedindo-o,
por questdes alheias ao aluno (ndo contratagdo de funcionarios etc.), de engajar-se em um

projeto e de constituir-se como pesquisador.



Além dos aspectos relacionados ao processo da pesquisa e a producdo do
conhecimento em si, hd também outros relacionados a propria ética no trabalho cientifico.
Neste sentido, os autores consideram que € de responsabilidade do orientador contribuir para
que o bolsista, candidato a pesquisador, evite envolver-se em fraudes, das quais “pelo menos
trés delas sdo consideradas criminosas: inventar, falsificar ou plagiar resultados, sendo
inaceitaveis no mundo académico e incompativeis com a ciéncia”. (FAVA-DE-MORAES e
FAVA, 2000, p. 76). Tais colocacBes sao uma espécie de alerta para o que vem acontecendo
no meio cientifico, na formacdo destes futuros pesquisadores, na qualidade das pesquisas
feitas e que acaba respingando nos discentes que estdo comecando a efetivar-se no processo
de iniciacdo a pesquisa. Neste aspecto avolumam-se “imposturas” ou ‘“‘artimanhas” como
denunciam, entre outros, Sokal e Fricmont (1999), Duarte Jr (2010) e Righetti (2010).

Uma maneira de ultrapassar esses questionamentos, além da vigilancia ética,
relaciona-se a importancia de “que os trabalhos apresentem relevancia cientifica e social, ou
seja, estejam inseridos num quadro tedrico que fiqguem evidentes sua contribuicdo ao
conhecimento ja disponivel e a op¢io por temas engajados na pratica social” (ANDRE, 2001,
p. 9).

Por sua vez Cury (2004), destacando esse aspecto da qualidade e da relevancia das
pesquisas, via programas de IC, alerta que “as bolsas de inicia¢do cientifica e outros similares,
se funcionarem de modo isolado e/ou pouco expandido, produzem avangos, mas sem a

qualidade de uma integracdo institucional mais ampla” (p. 788).
4. Alguns dados sobre a IC no Brasil

A realidade sobre a IC pode ser observada por meio de dados estatisticos que fazem
parte do site do CNPg. Neste espaco demonstra-se a evolugdo e o desenvolvimento dessa
estratégia que é considerada fundamental a formacdo dos futuros cientistas. Tais dados
evidenciam o incentivo dado a Ciéncia no pais e possibilitam-nos visualizar que ainda ha
muito a ser feito para que seja possivel vislumbrar um desenvolvimento cientifico expressivo
em termos de qualidade e de quantidade.

Os dados demonstram diferentes incentivos que foram e vém sendo incrementados. Tal
premissa € comprovada pelo Grafico 1, a seguir, o qual aponta a ampliacdo no nimero de
bolsas de IC do ano de 1976 até o de 2010, quando a quantidade destas atinge um apice de

quase 28 mil bolsas.
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De 1976 a 1986 o numero de bolsas foi praticamente o mesmo, ficando entre 1.000 e
de bolsas concedidas é ampliado significativamente atingindo o n

s

19.000 bolsas, em menos de 10 anos. Em 1997 e 1998 as bolsas sofrem uma queda e de 2000
ndmero

a 2002 aumentam, vindo a cair novamente em 2003. Do ano de 2004 até o ano de 2010 o

2.000 bolsas. De 1986 a 1995 foram ampliadas de forma relevante,
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Grafico 2 — Numero de alunos da UFSC em cada Centro de ensino no semestre 2011/2
Fonte: Pro-reitoria de Ensino de Graduacéo, Departamento de Administracdo Escolar — UFSC (2011).
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Grafico 3 — Relacdo entre solicitacbes e concessdes de bolsas na UFSC
Fonte: Coordenacdo do Programa de Iniciacdo Cientifica da UFSC (2011).

Com o paralelo efetuado ndo se pretende generalizar a situacdo da pesquisa em todo o
pais, apenas serve como meio de visualizar a realidade de apenas uma das inimeras
Instituicdes Federais de Ensino Superior (IFES) do Brasil. Também, serve para explicitar que,
mesmo com incentivos, a iniciacdo a pesquisa formal ndo € um a realidade para todos 0s
graduandos das IES, ficando distantes da premissa do art. 207 da Constituicdo Federal,
segundo o qual “as Universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de
gestdo financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo” (BRASIL, 2007, p. 136).

Neste contexto de analise da realidade da pesquisa no Brasil € pertinente destacarmos
tambeém a diferenciacdo entre as regides do pais. O Quadro 1 apresenta o numero de bolsas
por regides do ano de 2001 a 2010. Segundo os dados obtidos, a regido Sudeste possui
maiores investimentos em pesquisa, seguida da regido Nordeste e Sul. As regides Centro-

Oeste e Norte recebem menos investimentos do que as primeiras. O que chama a atencdo € o

10
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namero de bolsas da regido Norte, o qual ficou estavel durante 10 anos, ndo ocorrendo nem
aumento e nem diminui¢des nas cotas.

Estes dados demonstram que a luta do CNPq pela diminuicdo da diferenca entre as
regides no incentivo a pesquisa ndo se concretizou, conforme o preconizado, com o passar dos
anos. Diversas sdo as Resolugdes Normativas (RNs) do PIBIC que apresentavam este

Programa como um meio de amenizar esta diferenciacdo, porém em um determinado

momento o CNPq retira esta premissa das RNs, contribuindo assim para manter as
disparidades. A seguir, podemos acompanhar os nimeros da IC por regido e ano no Brasil.

Ano Total

de

Bolsas

2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 por

Regiao regido

em 10

anos

sudeste | 9.091 | 9.095 | 8.923 | 9.589 | 9.774 | 9.957 | 10.033 | 10.413 | 11.266 | 15.359 | 103.500

Nordeste | 3.842 | 3.725 | 3.421 | 3.595 | 3.884 | 4.174 | 4.313 | 4.602 | 5131 | 6.348 | 43.035

sul 3.644 | 3.892 | 3.758 | 3.717 | 3745 | 3.790 | 3.833 | 4.020 | 4.447 | 5143 | 39.995
Centro-

325:2 1404 | 1.377 | 1.352 | 1.535 | 1.658 | 1.802 | 1.786 | 1.826 | 2.031 | 2370 | 17.141

Norte 796 796 796 796 796 796 796 796 796 796 | 7.960
Total de
Bolsas

:ﬁciaqﬁo 18.777 | 18.885 | 18.250 | 19.232 | 19.857 | 20.519 | 20.767 | 21.657 | 23.671 | 20.016 | 211.631
Cientifica

porano N — L i i
Quadro 1 — Distribui¢do de Bolsas de Iniciacdo Cientifica por Regido 2001/2010

Fonte: CNPq (2011).

Estes dados numéricos podem proporcionar uma visualizagdo quantitativa de como a IC

vem evoluindo, porém dados qualitativos da verdadeira acdo desse instrumento somente serdo
possiveis se for efetuada uma investigacdo com os envolvidos e suas experiéncias de
pesquisa, aspecto ao qual estamos nos dedicando no momento. O que se pode salientar é que a
IC é um novo meio de formacéo e que, se sua utilizacdo for direcionada a qualificacdo em
todos os aspectos do sujeito histérico e por meio de uma acao critica sobre aquilo que se esta
fazendo, pode-se interferir no processo, passando-se a contar, com 0 passar do tempo, com
estudantes mais comprometidos com o seu meio social e com a qualidade da pesquisa.

No tdépico que segue sera possivel visualizar a acdo do CNPqg também na Educacéo
Basica, ficando explicita a ampliacdo de incentivos deste 6rgdo financiador com os jovens e

adolescentes, por meio da concesséo de bolsas de IC.

5. A IC e sua extensdo a Educacéo Basica
1
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Além do incentivo do CNPqg a IC no Ensino Superior, a politica do governo Lula da
Silva (2003-2010), a partir de 2003 foi direcionada a ampliacdo do Programa para a Educacao
Basica, com a implementacdo do PIBIC para o Ensino Médio (EM) e do PIBIC Janior.

Como vimos, o PIBIC é o Programa por meio do qual mais se investe na formacdo de
jovens pesquisadores, estendendo-se, hoje, ao Ensino Médio e ao Fundamental, com a
criagdo, em 2003, do PIBIC Junior — que concede bolsas em parceria com as Fundacdes de
Amparo a Pesquisa (FAPS) dos Estados. A criacdo deste Programa, pelo CNPq, deve-se ao
sucesso do PIBIC na formacéo inicial do pesquisador, na graduacdo e na reducdo do tempo
médio de titulacdo de mestres e doutores. Frente a isto, passou a ser direcionado também aos
estudantes de escolas publicas do Ensino Médio e Fundamental, objetivando “despertar a
vocacdo cientifica e incentivar talentos potenciais entre estudantes do ensino fundamental,
médio e profissional da Rede Publica, mediante sua participacdo em atividades de pesquisa
cientifica ou tecnoldgica, orientado por pesquisador qualificado, em instituicbes de ensino
superior ou institutos/centros de pesquisa” (CNPq, 2011b).

Em 2010 o CNPq lancou uma nova formatacdo desta modalidade, com o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica para o Ensino Médio (PIBIC-EM) que, em
parceria com as Instituicdes de Ensino Superior, concede bolsas de IC aos estudantes do
Ensino Médio com o objetivo de “fortalecer o processo de disseminagdo de informagdes e
conhecimentos cientificos e tecnologicos basicos, bem como desenvolver as atitudes,
habilidades e valores necessarios a educacao cientifica e tecnoldgica dos estudantes do ensino
médio” (CNPq, 2011a).

Na implementacdo do PIBIC Junior, em 2003, via CNPq, foram oferecidas 377 bolsas
e em 2010 chegou-se a 4.053 bolsas (ver tabela 1), um crescimento de mais de 1.000%. A
previsdo para 2010/2011 foi de 8.000 bolsas, 0 que comprova que este Programa juntamente
com o recém-criado PIBIC-EM?®, estdo consolidando-se como politica de formagéo inicial do
pesquisador no pais® e evidencia uma mudanca nas diretrizes do fomento & pesquisa, pois o
CNPq historicamente tem concedido bolsas de formacdo para a PG stricto sensu e a

graduacdo, abrindo o leque, recentemente, para a Educacao Basica.

Tabela 1 - PIBIC Junior: Numero de bolsas-ano — 2003-2010.

% Em razdo do curto tempo de criagéo do PIBIC-EM o CNPq ainda n4o apresentou nenhuma estatistica oficial
sobre 0 nimero de bolsas concedidas nesta modalidade.
® A Fundacdo de Amparo & Pesquisa e Inovacdo do estado de Santa Catarina (FAPESC) langou em convénio
com o CNPqg, a chamada publica 02/2011, oferecendo bolsas de IC Junior, refor¢cando assim a tendéncia de
consolidacdo/ampliacdo da politica de IC na Educacéo Baésica.

12
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ANO NUMERO DE BOLSAS
2003 377

2004 1.876

2005 1.272

2006 787

2007 3.138

2008 3.878

2009 2.464

2010 4.053

Fonte: CNPg/AEI (ano).

A politica do CNPq de ampliar a oferta de bolsas de IC para o Ensino Médio e
Fundamental pode estar induzindo um processo de diminui¢do da distancia que ha entre o
Ensino da Graduacdo e o da Educacdo Basica, assim como pretendeu, diminuir a distancia
entre a Graduacdo e a PG, com o PIBIC. Uma das razdes é a necessidade do dominio do
conhecimento cientifico e tecnoldgico e a capacidade de transforma-lo em inovagdes’ para a
insercdo competitiva do pais e das empresas® no mercado globalizado. Para isso, aposta-se
que os envolvidos com a Educacdo Basica reformulem sua praxis, direcionando-a a essa
finalidade e o Programa de bolsas do PIBIC-EM possa induzir os responsaveis pelo Ensino
Médio a rever a concepcao/organizacdo curricular. Além disso, aposta-se também que esses
Programas possam contribuir para o processo de dominio das habilidades de ler e escrever
(codificar e decodificar) e seu uso em préaticas sociais nas quais a desenvoltura na leitura e
escrita sdo necessarias aos bolsistas de IC, a fim de prosseguirem seus estudos com mais
possibilidades de inserirem-se em Programas de Pés-Graduacdo (PGs) ou atuarem em
empresas com mais qualificacdo em termos do que se espera deles no que diz respeito as
inovacoes.

Do ponto de vista tedrico, por meio da IC na Educacdo Basica objetiva-se desenvolver
0 espirito cientifico, rompendo com o objeto imediato que se coloca diante dos sentidos
(BARCHELARD, 2000), aprofundando a compreensdo da realidade em direcdo a esséncia,
num movimento dindmico e contraditério (CURY, 1989 e KOSIK, 2002). Dessa forma,

aposta-se que seja superada a perspectiva centrada no ensino e qualifique-se a articulagéo

" Conceitualmente falando, a Inovacdo Tecnolégica é definida pela Organizacdo para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE) como “a introducdo de produtos ou processos tecnologicamente novos e
melhorias significativas em produtos e processos existentes. Considere-se que uma inovagdo tecnolégica de
produto ou processo tenha sido implementada se tiver sido introduzida no mercado (inovagéo de produto) ou
utilizada no processo de producéo (inovagéo de processo)”. (MCT/ABC, 2001, p. 16).
® No Governo FHC (1995-2002) o conceito de inovagdo ganhou forca com o estabelecimento de programas e
acOes de formacdo de pesquisadores e técnicos e de fomento a pesquisa, como: desenvolvimento tecnolégico
empresarial (bolsas de Desenvolvimento Tecnoldgico Industrial — DTI e bolsas de Iniciagdo Tecnoldgica e
Industrial — ITI) e iniciagdo & pesquisa (Bolsas IC/PIBIC). E o Governo Lula da Silva ampliou esta politica com
0 PIBIC Junior, o PIBIC-EM e o Programa Institucional de Bolsas em Desenvolvimento Tecnoldgico e Inovagao
—PIBITL.
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ensino e pesquisa nesse nivel de escolarizacdo, aspectos que ainda estdo a demandar

investigacOes a fim de que se possa avaliar sua materializacao.
CONSIDERACOES FINAIS

A partir da pesquisa bibliogréfica realizada — e da pesquisa empirica em andamento,
bem como da vivéncia do processo — observa-se que o ingresso na IC proporciona, em
perspectiva, uma visualizacdo relativa a qualquer campo de saber, fundamentada tedrica e
metodologicamente, complementando a formacdo académica dos estudantes de qualquer
nivel, em um processo em que o conhecimento, além de ser partilhado nas suas atividades
letivas, passa a ser produzido, reavaliado e/ou recriado. A IC possibilita, portanto, a formacéo
de uma nova mentalidade no ambito da graduagdo com muitas contribui¢Ges para o discente
envolvido.

Dentre os pontos elencados anteriormente, pode-se afirmar que a IC — bem como as
outras modalidades ou Programas — contribui para a ampliagdo da pesquisa no pais,
proporcionando momentos de aprendizagens que em épocas passadas eram disponibilizados
apenas nos Programas de PG, permitindo que se aposte na qualificacdo do processo ensino-
pesquisa. Jesus (2003), em sua pesquisa, apresenta contribuicdes pertinentes neste ambito,
relatando que professores e estudantes visualizam a IC como uma importante ferramenta para
melhorar seu processo de formacdo, pois o desenvolvimento do pensamento critico e a
melhoria no processo da escrita sdo evidentes, aspectos estes apontados também por Fava-de-
Moraes e Fava (2000).

No entanto a IC, além de ndo estar presente na vida académica de todos os discentes
que teriam interesse em inserirem-se na pesquisa e de tornar-se 0 espacgo-tempo de novas
aprendizagens, ela é, em alguns casos, vista como um meio de instrumentalizacdo (mao-de-
obra barata, subemprego etc.) e utilizada para a diminui¢do no tempo de conclusdo da PG e
ndo como um espaco de formacdo que va além dos aspectos préaticos, utilitarios, imediatos.
Torna-se assim necessaria uma analise criteriosa da formacdo que estes jovens académicos
estdo recebendo, com a mediacdo da IC, uma vez que este meio de formacao ndo pode apenas
estar atrelado ao tempo, mas sim ao tipo de intelectual que pretende qualificar.

Considerando a importancia da IC para a formacao de novos pesquisadores, visualiza-
se esta modalidade do ensino da pesquisa como acdo importante tanto do docente quanto do
discente na dire¢do de uma “circularidade virtuosa” no que se refere as praticas realizadas na

Graduacdo e na PG (CURY, 2004). De acordo com este autor, a pesquisa € 0 ensino, se

14



15

realizados na graduacdo, possibilitam o ingresso dos estudantes aos niveis posteriores de
modo mais proveitoso, uma vez que assim o académico esta mais preparado para os desafios
impostos ao fazer pesquisa, tendo presente que este processo exige criticidade, reflexdo e
engajamento.

As mesmas reflexdes e apostas sdo direcionadas e validas as novas modalidades ou

Programas de IC, que passaram a ser implementadas na Educacdo Basica.
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