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Resumo: A busca de alternativas para o cenério atual do Ensino de Ciéncias motivou o desenvolvimento desta
pesquisa com o0 objetivo de caracterizar o Ensino de Ciéncias nas escolas da Rede Publica Municipal de
Educacdo de Criciima, SC. Atencdo especial foi dada ao fato de que os professores de Ciéncias tém que
ministrar aulas de Quimica e Fisica no Gltimo ano do Ensino Fundamental. Para alcancar os objetivos foi
realizada uma pesquisa de cunho exploratério descritivo, com énfase na analise qualitativa. O instrumento
utilizado para a coleta de dados foi a entrevista semiestruturada com 16 professores que atuam no Ensino de
Ciéncias na Rede Municipal de Ensino de Criciima, SC. A realizacdo desta pesquisa permitiu constatar que os
professores de Ciéncias ndo se consideram aptos para lecionar os contelidos de Quimica e Fisica normalmente
previstos para o Gltimo ano do Ensino Fundamental e manifestam a necessidade e a importancia de formagdo
continuada que dé conta de ampliar 0s horizontes tedricos, mas que dé conta de aproximar 0s conceitos para um
vivéncia pratica, tanto na escola como no cotidiano dos alunos.
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Introducéo

Este estudo tem origem na reflex&o de professores que atuam regularmente na Rede

Publica com o Ensino de Ciéncias e Biologia, na formagdo académica e na supervisdo do
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estagio curricular de académicos do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas nas redes
publica e privada de ensino no municipio de Cricilma e em outros da regido sul de Santa
Catarina. Além dessas atividades, atuam também em projetos de formacdo continuada de
professores. Essas vivéncias permitiram observar as caréncias em termos de infraestrutura e
equipamentos de algumas unidades escolares, assim como das necessidades dos professores e
dos estudantes, atores fundamentais no processo educativo. A busca de alternativas para o
enfrentamento do cenario em pauta motivou o desenvolvimento desta pesquisa com o objetivo
de caracterizar o Ensino de Ciéncias nas escolas da Rede Publica Municipal de Educacédo de
Cricilima, SC. Atencdo especial foi dada ao fato de que os professores de Ciéncias tém que
ministrar aulas de Quimica e Fisica, em geral no ultimo ano do Ensino Fundamental.

E importante salientar que num primeiro levantamento de informacgdes sobre o
tema, verificou-se a auséncia de pesquisas sobre o tema na regido, ndo tendo sido encontrados
estudos cientificos que revelassem o estado da arte do Ensino de Ciéncias no municipio. Além
disso, estamos em um momento em que muito se fala sobre a baixa qualidade do ensino,
inclusive no Ensino de Ciéncias. Esta realidade, expressa em nimeros, € demonstrada pelos
resultados do Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA) de 2009, quando o
Brasil ficou em 53° lugar entre 0s 65 dos paises que participam deste programa de avaliac&o.
Em Ciéncias, a média foi de apenas 405 pontos, muito abaixo da média de 501 pontos
estabelecida pela Organisation for Economic Co-operation and Development (OECD),
entidade que organiza o PISA (OECD, 2009). Estes motivos reforcam a necessidade de um
diagnostico da situacdo atual do Ensino de Ciéncias para fundamentar a proposicéo de acdes.

Sabe-se que o conhecimento cientifico é fundamento para a sobrevivéncia numa
sociedade fundada na ciéncia e na tecnologia e que a escola precisa despertar 0 gosto,
estimular o uso e aproxima-las de todas as camadas sociais. Também se reconhece que uma
sociedade se desenvolve quando seus cidaddos possuem educagdo que permita lidar com os
desafios do mundo contemporaneo, e nestes estdo incluidos o acesso e 0 uso racional e
sustentavel da ciéncia e da tecnologia.

Observa-se 0 crescimento nos ultimos tempos das pesquisas que visam superar 0
modelo tradicional de ensino. Carvalho (2000) observa que nas ciéncias o ensino tem-se
reduzido a transmissdo de conceitos prontos. Para ele, a escola tem outro papel e deve dotar as
pessoas de “condi¢des tedricas ¢ praticas para que elas utilizem, transformem e compreendam
o mundo da forma mais responsavel possivel”. Também relata que a expansdo da Ciéncia da
Biologia trouxe a necessidade de se ensinar nas escolas o conhecimento produzido por ela,

mas com o propasito de ser utilizado pelos alunos para lidar com aspectos de sua vida diaria.



Neste campo de reflexdes, Marques (2002) destaca que o conhecimento
desenvolvido até nossos dias coloca-nos frente a um drama que provavelmente ndo era
vivenciado por nossos antepassados, ou seja, 0 fato de que a distancia entre os avangos da
ciéncia e sua penetracdo na vida cotidiana das populac¢fes encurtou muito, sendo exigida das
pessoas uma maior articulagdo entre o conhecimento popular e a ciéncia. As informacgdes que
antes eram raras e pertenciam a poucos iniciados, hoje sdo acessiveis pelos meios de
comunicacdo de massa, chegando aos recantos mais distantes do nosso planeta. Essas
informacBes acabam interferindo na vida das pessoas e geram a necessidade de
transformarem-se em conhecimento para fazerem sentido e serem significativas para a vida
dessas pessoas.

Nesse aspecto, Carvalho et al. (2007, p. 44) deixam claro a importancia de que a

atividade docente proporcione ao aluno

a oportunidade de vivenciar e criar novos significados para explicar o mundo ao seu
redor. O professor pode aproveitar as atividades de conhecimento fisico para tratar
de situacdes familiares para os alunos, estimulando-os a pensar sobre seu mundo
fisico e a relacionar as ideias desenvolvidas em sala de aula com seu cotidiano.

A educacdo escolar deve proporcionar aos estudantes a possibilidade de resolver
situacbes que precisam enfrentar no cotidiano (CARVALHO et al., 2007). Esses ideais se
aproximam dos propdsitos dos Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM), que entendem que o aprendizado da ciéncia € um processo de “transi¢do da visao
intuitiva, de senso comum ou de auto elaboracdo, pela visdo de carater cientifico construida
pelo aluno” (BRASIL, 2000, p. 52).

Nesta mesma linha, Bachelard (1996, p. 13) discute a dificuldade que os
professores tém para entender que muitas pessoas podem ndo compreender certos conceitos.
Critica ainda a atitude dos professores de Ciéncias que “imaginam que o espirito cientifico
comega com uma aula, que € sempre possivel reconstruir uma cultura falha pela repeti¢do da
licdo, que se pode fazer entender uma demonstracdo repetindo-a ponto por ponto”. O autor
observa que é necessario levar em conta que os alunos, ao entrarem para a escola, trazem
consigo conhecimentos empiricos ja constituidos.

Pesquisas apontam a existéncia de algumas situagcdes que interferem no processo
educativo e essas interferéncias podem afetar a atividade dos professores. Carvalho e Gil-
Pérez (1998), Silva e Schnetzler (2006) e Scheid (2006) apontam, por exemplo, algumas

necessidades e limitacBes quanto a efetividade dos cursos de licenciatura na preparagdo de



futuros professores para atuarem no Ensino Fundamental e Médio. Entre as razdes, os autores
observam que os professores de ciéncias desconhecem 0 que as pesquisas e inovagoes
didaticas apresentam atualmente como fundamentais para o desempenho adequado do papel
de professor.

Para Silva e Schnetzler (2006, p. 211),

concebidos como técnicos, os futuros professores, ao final de seus cursos de
licenciaturas, vém-se desprovidos de conhecimento e de a¢des que lhes ajudem a
dar conta da complexidade do ato pedagégico, ao qual ndo cabem receitas prontas
nem solugdes padrdes.

Essa concepcdo de formacgdo docente, ndo deliberada, promove nos futuros
professores uma visdo simplista de docéncia, isto €, uma concepcdo de que para ensinar basta
ao professor conhecer o conteudo, associando a ele algumas técnicas pedagogicas, para
transmiti-lo aos alunos, que devem reproduzi-lo (SILVA; SCHNETZLER, 2006). Para os
autores, os professores de Ciéncias ndo sé carecem de uma formacdo adequada, mas também
ndo tém consciéncia de suas insuficiéncias.

Chevalard (1991) aponta para a complexidade de se transformar um objeto de
saber produzido no ambito dos cientistas em um objeto de ensino a ser tratado nas salas de
aulas. Para o autor, a transposicdo didatica € um processo complexo que requer do professor
conhecimentos além de sua propria area do saber. Carvalho e Gil-Perez (1998), Schnetzler
(2002) e Fourez (2003) apontam para o fato de que os cursos de formacdo de professores
ainda deixam a desejar e assim 0s egressos destes cursos se ressentem na hora de trabalhar em
sala de aula com metodologias diferenciadas que deem conta do que se espera da escola e de
sua fungdo.

Compreende-se que as reformas pelas quais as escolas vém passando séo o inicio
de uma mudanca que se desenrola lentamente em nosso pais. Para Mello (2001, p. 5), a
diregdo ¢ muito clara, pois “prepara-se para oferecer um curriculo menos enciclopédico, mais
voltado para a capacidade de aprender. Mas essa mudancga estid apenas no inicio”. Para a
autora, € necessario que a instituicdo escolar se transforme numa comunidade dedicada a
construgdo coletiva de significados, que passe a ser uma organizagdo “aprendente” em vez de
“ensinante”, capaz de aprender até mesmo com seus erros. Assim como a autora, entendemos
que s6 esta nova escola podera preparar sujeitos diferentes e que este é o desafio ético e
pedagdgico que tera que ser enfrentado, mas é um trabalho necessario para que as mudancas

acontegam.



Metodologia

O método € o caminho a ser percorrido para alcangar os resultados desejados,
neste caso 0s objetivos estabelecidos para este estudo. Para alcanca-los foi realizada uma
pesquisa de cunho exploratério descritivo com énfase na andlise qualitativa. O instrumento
utilizado para a coleta de dados foi a entrevista semiestruturada e 0s sujeitos da pesquisa
foram professores de ciéncias das escolas da Rede Publica Municipal de Criciima, SC. As
questdes propostas nas entrevistas foram organizadas em dois eixos principais:

a) Aspectos que marcam o Ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental, especialmente dos
conteddos de Quimica e Fisica, nas escolas da Rede Publica Municipal de Criciima, SC,
como a descricdo de caracteristicas formativas dos professores, metodologias utilizadas,
dificuldades, facilidades, recursos, aprovagao, reprovacao, etc); e

b) Os limites e possibilidades detectadas pelos professores de Ciéncias para ministrar suas

aulas.

Resultados e Discussao

Foram entrevistados 16 professores que atuam no Ensino de Ciéncias na Rede
Municipal de Ensino de Cricima, SC. Estes professores participaram de um projeto de
formacédo continuada, iniciado em 2009, e que vem sendo desenvolvido por meio de parceria
entre a Secretaria do Sistema de Educacdo de Criciima e a Universidade do Extremo Sul
Catarinense (UNESC), a quem cabe a execucdo. O objetivo do projeto de formacao
continuada é promover a transposi¢do didatica dos contetdos indicados na Proposta
Curricular do municipio e participam das atividades previstas no projeto todos os professores
que atuam na rede, desde a Educacéo Infantil até os anos finais do Ensino Fundamental.

Os professores que lecionam Ciéncias no Ensino Fundamental possuem, em geral,
formacdo académica na area de Ciéncias Bioldgicas. No entanto, quando assumem o
compromisso de lecionar ciéncias nos Anos finais do Ensino Fundamental, precisam lecionar
0s contetidos de Quimica e Fisica, comumente no Ultimo ano. Por esta razdo, os entrevistados
foram questionados sobre sua aptidao para trabalhar com os conteddos de Quimica e Fisica.
Ressalta-se que o termo aptiddo aqui utilizado refere-se ao dominio do contetdo tedrico,
conhecimento sobre a préatica didatica relacionada a estes contelidos e a capacidade de

relaciona-los com aplicagdes praticas e tecnologicas.



Dos professores entrevistados, 13 (81,25%) responderam que ndo se consideram
aptos para lecionar os conteudos de Quimica e Fisica. Um dos entrevistados manifestou esse
sentimento ao relatar que a sua “formacao académica foi voltada para o Ensino de Biologia.
Inclusive o professor supervisor de estdagios achava que ndao poderiamos lecionar no 9° ano”.
Outro entrevistado relatou que durante sua graduacdo as disciplinas de Quimica e Fisica
tinham cunho tedrico e em nenhum momento discutiu-se o ensino desses contetidos. Para ele
“0s conteudos [de Quimica e Fisica] eram muito aprofundados, porém ndo eram aplicados.
N&o tinhamos aulas praticas e ndo discutiamos como ensina-los aos alunos”.

Estas afirmagOes demonstram a necessidade de formagdo complementar para
esses professores e de repensar as matrizes curriculares dos cursos de Biologia para que os
novos professores ndo apresentem a mesma dificuldade. No entanto, esta segunda opc¢éo tem-
se tornado cada vez menos uma opcdo pratica, pois muitos professores que atuam em cursos
de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas consideram que temas importantes tém ficado fora
das matrizes curriculares sob a alegacéo, muitas vezes, da inclusao de disciplinas nas areas da
Fisica e Quimica ou de outras areas. Nesta conjuntura, projetos de formacdo continuada,
como o ofertado aos professores da Rede Municipal de Ensino de Criciima, tornam-se um
modo interessante de superar a limitacdo da formacéo inicial e que na pesquisa foi expressa
pela maioria dos entrevistados. A realizacdo de projetos de complementacdo especifica dos
contelidos de Quimica e Fisica também sdo alternativas que devem ser avaliadas pelos
responsaveis pela conduc¢do da educacao no pais.

O percentual de professores que ndo se consideram aptos para lecionar contetdos
de Quimica e Fisica nas Seéries Finais do Ensino Fundamenta ja era esperado, principalmente
em razdo do contato dos autores durante a supervisdo de estagios curriculares dos académicos
do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, muitos deles realizados em escolas da Rede
Municipal de Ensino. Por esta razdo, com o objetivo de obter informagdes para tentar suprir
estas necessidades, os entrevistados foram questionados sobre o tipo de formacdo
complementar que Ihes era necessaria. A maioria (75%) dos entrevistados manifestou o desejo
por uma formacdo com énfase em atividades praticas (experimentais), pois estas séo tidas
como recurso didatico importante para professores e fazem a aula mais atraente e dinamica
para os estudantes. Esta manifestacdo encontra respaldo no que afirma Carvalho (2000), sobre
a dever da escola em instrumentalizar as pessoas de condi¢des teoricas e praticas para que elas
compreendam, utilizem e transformem o mundo de forma responsavel, superando a simples
transmissdo de conceitos prontos.

Em relacdo ao mesmo questionamento, outros trés informaram que nao ha pratica



sem teoria e que por este motivo gostariam de ter inicialmente uma formag&o tedrica e depois
uma exemplificacdo com algumas atividades praticas. Neste caso, as respostas dos professores
reforcam o que afirma de Schnetzler (2002, p. 212), quando aponta para uma formacéo
continuada docente pautada na racionalidade técnica e pratica. Isto porque, ao final da
graduag@o, os professores “veem-se desprovidos de conhecimento e de agfes que Ihes ajudem
a dar conta da complexidade do ato pedagdgico, ao qual ndo cabem receitas prontas nem
solugdes padrdes [...]”. Nesta mesma linha de reflex@o, Carvalho e Gil Peres (1998) explicam
que os professores de Ciéncias muitas vezes desconhecem 0 que as pesquisas e inovacdes
didaticas vém trazendo como fundamentais para melhorar o desempenho em sua atuacéo.

Apenas um entrevistado manifestou o desejo uma formacdo exclusivamente
tedrica, com aprofundamento dos contetdos, destoando em muito da necessidade e da
percepcao de insuficiéncia manifestada pelos demais professores. Neste caso, percebe-se com
maior énfase a necessidade de formacdo complementar e de uma aproximagdo com as
pesquisas e inovacOes didaticas, que possa auxilia-lo na superagdo de uma concep¢do de
pratica didatica pautada na transmissédo de contetdos.

A partir destas reflexdes, definiu-se que a formacdo continuada deveria ter como
objetivo fornecer elementos capazes de subsidiar o professor para o exercicio de sua atividade
no que se refere a contextualizacdo de teorias com atividades préaticas. Essas atividades
deveriam ser passiveis de serem replicadas em sala de aula, considerando-se a realidade
escolar, principalmente no que se refere a inexisténcia de espacos especificos para realiza-las
e a caréncia de materiais e instrumentos de laboratorio.

As atividades propostas para a formacgdo continuada foram baseadas nos
conteudos de Quimica e Fisica para o Ensino Fundamental propostos nos livros didaticos de
Ciéncias do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Como exemplo, para Quimica
realizou-se atividades experimentais com o intuito de identificar e reconhecer misturas
homogéneas e heterogéneas, componentes e fases dessas misturas, separacdo de misturas,
identificacdo de acidos e bases com indicadores naturais, producédo de sabéo a partir de dleo
de cozinha reciclado, entre outras. Para Fisica, estudaram-se 0s movimentos de uma particula
em plano inclinado, as Leis de Newton por meio de molas, a dilatagédo dos materiais com anel
De Gravesand, trocas de calor entre materiais em um calorimetro (garrafa térmica), circuitos
elétricos com uso de baterias e lampadas de led, entre outros.

Ao final da formacéo continuada, que teve sete encontros de quatro horas cada, 0s
professores foram questionados sobre a contribuicdo deste processo para sua atividade

profissional. Em relacdo a melhoria do desempenho em sala de aula, 15 professores (93,75%)



responderam que o0 mesmo colaborou para a melhoria do seu desempenho em sala de aula.
Este fato esta expresso no depoimento a seguir: “a formagdo continuada me ajudou a
entender melhor muitos conceitos de Quimica e Fisica trabalhados em sala de aula. Auxiliou
a melhor selecionar/priorizar os conteldos a serem trabalhados, bem como a escolher e
utilizar atividades experimentais para lecionar os conteudos”.

Os professores também foram questionados sobre a importancia da articulagdo
entre teoria e pratica. Um dos professores entrevistados ressaltou que é fundamental que
ambas estejam presentes na sala de aula. No seu relato, “elas [teoria e pratica] tem que
caminhar juntas. Tudo aquilo que mostramos devemos associar a realidade do aluno. Isso vai
despertar um maior interesse por parte do estudante”. Outro entrevistado considera essa
articulacdo essencial no processo de ensino-aprendizagem quando afirma que “Por meio
dessa articulacdo, os alunos conseguem perceber a aplicacdo e o funcionamento dos
conceitos dados, uma vez que, para eles, os conteldos de Quimica e Fisica sdo bastante
abstratos”.

Nesse ponto também, os professores relatam a falta de materiais e recursos para
executarem as atividades praticas nas escolas. Estas condi¢bes estdo expressas nos
depoimentos que seguem: “Pena que nossas escolas disponham de poucos materiais para que
realmente isso ocorra’”; ou “Na maioria das vezes, em sala de aula, trabalhamos muito mais
as teorias sozinhas do que relacionadas a pratica. Isso devido principalmente a falta de
material’; e ainda, “Em muitos conteddos, ainda sinto dificuldades em articular teoria e
pratica, também por falta de recursos na escola”,

Mesmo assim, ao serem questionados se replicaram as atividades em sala de aula,
10 (62,5%) dos entrevistados aplicaram os experimentos em sala de aula. Um professor
relatou o sentimento proveniente dessa aplicacdo quando afirmou que “sdo atividades muito
interessantes que os alunos fazem com muita vontade e interesse”. Outro relatou que “apesar
de ndo haver laboratdrio na minha escola, a presente capacitacdo permitiu que eu pudesse
criar em sala de aula situagdes praticas que levaram meus alunos a melhor entender muitos
conceitos até entdo considerados dificeis”.

Isso demonstra a importancia do papel do professor em mudar a rotina da sala de
aula, pois mesmo quando ndo ha recursos em suas escolas, muitos procuram inovar e
provocar o aluno para a aprendizagem. De acordo com Freire (1996), existe uma ética

necessaria na pratica educativa que implica, entre outras coisas, um bom planejamento.

Concluséao



A realizacdo desta pesquisa com participantes do projeto de formagdo continuada
permitiu constatar que os professores de Ciéncias ndo se consideram aptos para lecionar 0s
conteddos de Quimica e Fisica normalmente previstos para o Gltimo ano do Ensino
Fundamental. Apesar disto, ao participarem da formacéo nesta area do conhecimento e com
uma abordagem mais pratica, mostraram-se motivados a aprender e a trabalhar da mesma
maneira. Isto contribuiu para melhorar o desempenho em sala de aula e, por consequéncia,
melhorar a aprendizagem dos alunos, o que reflete na qualidade de ensino. A articulacao entre
teoria e pratica, assim como o vinculo com aspectos da realidade do aluno € fundamental para
que estes consigam perceber as aplicacdes dos conceitos quimicos e fisicos.

Constatou-se que a realizacdo frequente de cursos de formacdo continuada com
estas caracteristicas e algumas mudancas na formacdo inicial dos professores sdo caminhos
possiveis para suprir necessidades verificadas e melhorar a qualidade da educac&o basica.

Quanto aos resultados do projeto de formacgdo continuada desenvolvido com os
professores da Rede Municipal de Ensino em questdo foi possivel observar avancos no
desempenho dos alunos na Provinha Brasil, que é expressa por meio do indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB), embora ainda sejam avaliadas apenas as areas
de lingua portuguesa e matematica.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1997), a
escola é uma instituicdo social com poder e possibilidade de intervencdo na realidade e que,
por este motivo, deve estar conectada com as questbes mais amplas da sociedade
incorporando-as a sua pratica. Neste contexto, o ensino da ciéncia e da tecnologia deve
destinar-se a um conhecimento que colabora para a compreensdo do mundo e suas
transformacoes, para reconhecer o homem como parte do universo e como individuo.

Por estas razbes, a educagdo contemporénea deve buscar uma ciéncia
contextualizada capaz de contribuir para uma aprendizagem significativa, que garanta a
formacgédo de cidaddos conscientes e comprometidos com a constru¢cdo de uma sociedade
sustentavel. Entende-se que enquanto persistir um sistema educativo engessado, vinculado em
formas tradicionais de trabalho, os cursos de formagdo continuada serdo necessarios, ndo
somente para das conta dos contetdos cientificos especificos de cada area, mas para superar
as lacunas na forma de ensinar e de aprender, de compreender as relacfes entre a ciéncia e a
vida cotidiana, na percepcdo da importancia de uma aprendizagem significativa para cada

individuo.
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