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Resumo: O presente artigo € um recorte de uma pesquisa realizada em uma escola publica da rede estadual de
ensino, localizada no municipio de ljui-RS. Este, por sua vez, possui como propdsito investigar as relacdes de
género e a educacdo, enfatizando de que forma elas se aproximam, tendo por base o curriculo real da 72 e 82
séries da referida escola. A conclusdo se ampara na analise do resultado obtido através da execucdo de um
projeto elaborado pela prépria escola, em que previa no seu conteldo a abordagem das relac6es de género nos
componentes curriculares. A andlise ficou restrita a quatro disciplinas: Educagdo Fisica, Ciéncias, Lingua
Portuguesa e Matemaética. Para o desenvolvimento do trabalho, foi utilizada a metodologia qualitativa com viés
etnogréfico, tendo como foco a interpretacdo das entrevistas realizadas com seis professoras e uma integrante do
corpo diretivo da escola.

Palavras chave: relagdes de género, curriculo, educacao.

Introducéo

Esta pesquisa analisa a tematica das relacdes de género e a educacdo, de modo a
compreender como esta é trabalhada no curriculo real de uma turma da 72 e 82 séries de uma
escola publica da rede estadual de ensino no municipio de ljui — RS. O ponto de partida é um
projeto formal que a escola vinha realizando, que previa em seu conteudo a abordagem das
relacGes de género nos componentes curriculares. A centralidade das analises, no entanto,
focou as entrevistas com professoras, bem como a observacdo de aulas, nas disciplinas de
Matematica, Ciéncias, Educacdo Fisica e Lingua Portuguesa. Contribuiram ainda para esta
pesquisa a dire¢do da escola e observacdes realizadas no cotidiano escolar.

Optamos pelos componentes curriculares citados porque neles geralmente esta mais
visivel a tematica das relacbes de género. Na Matematica, a intencdo foi a de observar se
existem diferengas no desenvolvimento de raciocinios e célculos. A disciplina de Ciéncias o
foco de analise estava centrado na discussdo sobre a sexualidade. Na Lingua Portuguesa nos
voltamos principalmente para a linguagem e literatura. J& na Educagdo Fisica estiveram em
evidéncia os corpos e a discussdo sobre corporeidade e forca. A metodologia empregada foi a

de analise qualitativa, com viés etnogréfico.

O projeto “Escola: espago de (re)construgdo do conhecimento e convivéncia”



A escola pesquisada trabalha todos os anos em seu curriculo escolar um projeto que
contempla uma tematica geral e um subtema. Nesta pesquisa, 0 projeto escolhido para analise
foi o que tinha por tema geral “Escola: Espaco de (re)constru¢do do conhecimento e
convivéncia”. J& o subtema abordado foi “Relagoes de género: conhecer para conviver”. A
proposta do curriculo formal da referida escola, por meio deste projeto, foi trabalhar a
tematica das relagdes de género nas turmas de 72 e 82 séries. O objetivo geral proposto

constava do seguinte:

Abordar a importancia do conceito género, enquanto instrumento teérico que
permita uma abordagem critica das rela¢des sociais; Desenvolver de forma
breve a constituicdo das relacdes de género, a divisdo sexual do trabalho como
uma nogdo que nos permite discutir as bases materiais desta constituicdo e a
relagdo género-classe e raga; Proporcionar a analise do conjunto dessas
relagdes de producdo que constituem a estrutura econdmica da sociedade;
Observar através de diferentes leituras o contexto social e politico que
correspondem formas sociais determinadas (Conforme projeto da escola).

A proposta de trabalhar a tematica de género contemplava, segundo o projeto, 0s
seguintes componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Educacdo Fisica, Fundamentos da
Cidadania, Histéria, Geografia, Ciéncias, Artes, Inglés e Matematica. Cada componente
curricular tinha previsto no projeto conceitos que pudessem ser trabalhados com os/as
educandos/as da 72 e 8?2 séries no que se refere a tematica das relacbes de género. Nos
detemos, no entanto, somente nos componentes curriculares de Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias e Educacdo Fisica. Para uma melhor ilustracdo, elencamos a seguir 0s

conceitos previstos nestas areas:

Conceitos 72 série: Lingua Portuguesa: leitura, andlise linglistica, tipologia e
géneros textuais. Educagdo Fisica: corporeidade, esportes coletivos, esportes
individuais e jogos motores. Ciéncias: ser humano e satde, estruturas e funcdes
do organismo, ecossistema, coordenagdo das fungBes. Matematica: estatisticas,
raciocinio logico, graficos e tabelas. Conceitos 8% série: Lingua Portuguesa:
leitura, analise, producdo e género textual: lingua, fala e discurso. Educacao
Fisica: corporeidade, concepgdo de feminino/masculino, esporte e lazer,
politicas publicas. (...) Ciéncias: matéria, reciclagem de lixo, movimento
(conceitos bésicos) energia e trabalho, calor, ondas, som e luz, magnetismo,
atomo e sua estrutura, elementos quimicos, substancias, misturas e
combinagOes, funcbes e reagdes quimicas. Matematica: raciocinio légico,
observacdo e argumentacao, leitura e escrita matematica, aplicacdo da notacéo
cientifica (na medicina, economia, biologia, quimica e astronomia), resolugdo
de problemas através de funcoes, estatistica (Conforme projeto da escola).

Sendo assim, partindo de um projeto formal, esquematizado, com planejamento de



acOes da escola, a intencdo foi verificar como se desenvolveu esta proposta no curriculo real
da instituigéo, se de fato as questdes previstas foram trabalhadas e porque algumas questdes

que ndo estavam previstas no curriculo fizeram parte desta investigacao.

A presenca da tematica das relacfes de género nas disciplinas da 72 e 82 séries de uma

escola publica do municipio de 1jui-RS

A partir da proposta da escola de abordar a temética das relacdes de género nos
componentes curriculares, a pesquisa voltou-se para o fato de tentar constatar, com as
entrevistadas, como este trabalho era realizado e se as atividades previstas estavam sendo
desenvolvidas.

A professora Anita® relata que, um dos conceitos que mais trabalhou em seu
componente (Educacio Fisica) é a tematica do corpo®. O conceito abordado pela professora,
no entanto, evidencia mais a preocupagdo com a saude do corpo e a questdo da convivéncia

entre meninos e meninas. Segunda ela,

0 que a gente tem procurado assim trabalhar é a questdo do respeito, do se
conhecerem enquanto sujeitos, de respeitar um o corpo do outro e respeitar o
seu corpo também. A consciéncia corporal acho que é importantissima e a
gente tem trabalhado muito mais essa questdo assim do que o corpo na verdade
fala, questdo assim da tristeza, das irritacBes, da emoc&o, mais ou menos por
esse caminho que a gente tem feito essas discussdes. E a gente tem discutido
bastante principalmente a questdo do respeito com o corpo do sujeito, né, que
aparece bastante, é bem forte dentro da sala de aula principalmente.

Jé& a professora Marcia, também da disciplina de Educacdo Fisica, ndo fez mencéo ao
corpo. Esta fez referéncia a outras atividades que vém desenvolvendo, deixando claro que nao
trabalha a tematica em sua disciplina, ou, em outras palavras, esta temética, na sua visao, ndo
faz parte do curriculo. De acordo com ela, “a cada dois meses, ou dois meses € meio eu
trabalho um esporte, entdo a gente trabalha os esportes que a gente consegue trabalha aqui ne,
entdo eu trabalhei handebol, eu trabalhei basquete eu trabalhei vélei, trabalhei futsal e a gente
ocupa também a cama elastica e o colchdo”. A fala desta educadora evidencia que a visdo da
desigualdade entre meninas e meninos estd naturalizada e que seus efeitos ja passam quase
que imperceptiveis. Para ela, € natural a divisdo dos esportes entre meninos e meninas, nao

havendo questionamentos ou tentativas de alterar este status quo da disciplina que ministra.

1 Os nomes empregados séo ficticios para preservar a imagem das professoras entrevistadas.

2 E importante ter presente que “mais do que um conjunto de musculos, 0ssos, visceras, reflexos e sensagdes, 0
corpo é também a roupa e 0s acessorios que o0 adornam, as intervengdes que nele se operam, a imagem que
dele se produz, as maquinas que nele se acoplam, os sentidos que nele se incorporam, os siléncios que por ele
falam, os vestigios que nele se exibem, a educagdo de seus gestos” (GOELLNER, 2005, p. 29).



De acordo com Fraga (2000), "o poder de penetracdo de um discurso na vida social esta
associado a sua capacidade de ser visto como algo 'natural’, tornando imperceptiveis seus
efeitos entre aqueles que se encontram capturados” (p. 97).

Ao entrevistar a professora Jéssica, da disciplina de Ciéncias, esta relaciona conteudos
muito préximos da preocupacdo da saude do corpo e muito pouco acerca da sexualidade. Isto
evidencia o quanto carece o desenvolvimento em profundidade desta temética, que, segundo o
entendimento de Louro (2008), ndo deveria nem estar atrelada a uma disciplina especifica,
mas fazer parte de todos os componentes curriculares e da politica curricular da instituicao.

De acordo com a professora Jéssica,

0 conteldo da 72 aborda o corpo humano, entdo a gente conseguiu trabalha
bastante, bastante assunto que sdo a salde do nosso corpo, € a importancia de,
de cuidar do nosso corpo, da higiene e salde e ndo € s6 o0 corpo é 0 nosso
convivio também. (...) Como na 8 série aborda também a (...) nogdo de fisica,
nocdo de quimica e também a gente abordou até assim como produtos
quimicos, medicamentos sdo feitos de produtos quimicos, a gente abordou até
a automedicacdo, a importancia dos alimentos na vida deles, a qualidade de
vida em funcéo disso.

A professora Simone, da disciplina de Matematica, destaca a dificuldade de trabalhar
esta tematica, mas informa que conseguiu incluir este tema por ocasido de uma discussdo em

sala de aula acerca das condi¢des salariais igualitarias. Segundo Simone,

Quando a gente trabalhou por exemplo a questdo salarial assim, a gente
trabalhd mais no informal né com eles, surgem bastante discussdes né,
principalmente assim no mercado de trabalho né, em alguns lugares né, porque
gue a mulher ganha menos ainda que o homem né, entdo as meninas, assim foi
guase que uma guerrinha sabe em sala de aula né, as 82 sdo bem complicadas
nesse ano, eu acho assim, eu acho que faz o aluno refleti né, e eu acho que isso
é importante né, analisa vé o porque que mesmo em 2008 né, porque que iSso
ainda acontece né, porque que ainda a mulher ganha menos né, em alguns
setores, que homem, outros claro que ganha bem mais né, mas ainda acontece
isso, eu acho que surge assim, momentos de reflexdo, eu acho que, acho que é
importante essas paradas, eu seguido faco algumas paradas né, mesmo que néo
tenha a vé com o assunto, quando eles trazem por exemplo um assunto de
momento, batem papo né, conversam, acho que é importante pra eles isso.

A professora Terezinha de Lingua Portuguesa, deixa clara a dificuldade de incluir a
tematica na disciplina. A propria questdo da linguagem inclusiva “os/as” passa despercebida
no componente curricular desta. Terezinha, referindo-se ao trabalho da tematica em sala de
aula, afirma que: “eu ndo t0 trabalhando assim todo dia né, ¢ s6 quando aparece os textos
depois a gente precisa também trabalha né e dai passa, a gente tem atividade na escola, dai
atrapalha um pouco né, dai tu vai retoma outro dia”. Algo que nos chamou a atencdo tanto em
relacdo a esta professora quanto em relagao ao projeto, € que ha uma concepcéo de que género

textual e relagBes de género sejam questbes similares. Isto se evidencia quando a professora



afirma que “eu vejo como diferentes tipos de textos assim, eu acho porque géneros a gente ta
trabalhando bastante na 72 e 82, é tipo a professora j& fal6 mesmo né, entre menino e menina,
claro que entre textos também né, porque os estilos textuais sdo diferentes né”.

Verifica-se assim, que ainda falta “clarificar” o conceito de género, para,
posteriormente, utiliz&-lo nos componentes curriculares. Evidencia-se aqui que um projeto
com agdes delimitadas no curriculo formal por si s6 ndo faz efeito. E elogiavel a proposta,
mas € necessario o acompanhamento do seu desenvolvimento real no curriculo da escola. De
igual forma, “os conhecimentos e valores inscritos nos curriculos escolares oficiais podem ser
questionados e redefinidos para que sejam asseguradas as percepgOes igualitarias de género”
(AUAD, 2006, p. 82).

Concomitantemente a isto, vale frisar que o tema relacdes de género esta inscrito no
curriculo formal, com conteldos ou objetivos sugeridos a serem trabalhados em cada
disciplina. As educadoras aqui entrevistadas, entretanto, dificilmente utilizam a tematica
porque, talvez, de forma inconsciente, ndo consideram algo importante. Muitas delas talvez
sejam oprimidas e vivem de acordo com o que é imposto pela sociedade; e, em ndo
vivenciando a emancipacao, fica dificil de trazer este tema para a sala de aula. O processo de
formagdo é muito importante, mas este deve aprofundar a tematica de modo que as
educadoras incorporem em seus discursos a importancia da tematica das relacbes de género,

para que tenham elementos suficientes para trabalha-la também no ambiente escolar.

Caracteristicas de meninos e meninas

Ao observar o cotidiano da escola e ouvir as professoras, é perceptivel a diferenciacéo
nas relacdes sociais entre meninos e meninas, seja nas atividades propostas na sala ou entéo
no intervalo da aula. Os estere6tipos, aos poucos, vao sendo constituidos e reforcados por
visdes enraizadas e tidas como naturais, envolvendo a desigualdade nas relacGes de género.
Segundo Auad (2006),

Quando comecamos a considerar as relacbes de género como socialmente
construidas, percebemos que uma série de caracteristicas consideradas
“naturalmente” femininas ou masculinas corresponde as relagdes de poder.

Essas relagdes vao ganhando a feigdo de “naturais” de tanto serem praticadas,
contadas, repetidas e recontadas (p. 19).

Sendo assim, percebe-se que no percurso da escolarizagdo vai se naturalizando e
legitimando esta separacdo entre os sexos, principalmente com estudantes das séries finais do

Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Nos anos iniciais j& h4& uma harmonia e um



entrosamento maior entre meninas e meninos, uma vez que ainda ndo sofreram uma
influéncia tdo grande do pensamento dominante machista. Com o passar do tempo, porém,
geralmente esta separacdo acontece da seguinte forma: os meninos jogam futebol na quadra e
as meninas jogam volei. Algumas meninas escutam musica com seu MP3, ou entdo com o
som da escola; elas se reinem num circulo e ali ficam até iniciar a aula. Raras vezes vé-se
meninos com meninas ou vice-versa. Isto s6 acontece quando ha uma “paquera” envolvida.
Ao conversar com a professora de Matematica, ela também reforca estes comportamentos. De

acordo com Simone,

eu vejo ai uma separagdo dos meninos e meninas, 0S meninos vao joga, a 82 por
exemplo véo jogda, ou é o ping-pong, ou ... bola ndo, futebol, as meninas véao
escutd musica fica num cantinho e fala de namorado. Téo na fase da musica, do
celular e do namoro, acho que é bem claro assim com 0s maiores, e 0S
pequenos ainda sdo de brinca né. Na 72 uma coisa que eu observo e me chama
atencdo é que os meninos correm demais, eles correm eles brincam, eles
chegam suados, e as meninas ndo, as meninas sdo mais tranquilas no...
principalmente do recreio né, agora 0s meninos vém suados, de corré, de
brinca, dai a gente pergunta o que vocés tavam fazendo, ai eles dizem
brincando de lets® brincando de pega, sdo da 72 série né, na 82 j& ndo se Vé isso

né, na 72 ainda sim.

Esta é uma fase de afirmacgdo sexual das criancas e jovens, e reforcar os estere6tipos
masculinos e femininos que envolvem principalmente o comportamento social é algo primado
por estes e estas. Nas aulas de Educacdo Fisica esta separacdo ainda € mais visivel.
Dificilmente se formam times mistos no futebol. Neste caso, entra para o time quem detém
mais forga fisica. Raras vezes, quando falta um integrante no time, as meninas sdo convidadas
a jogar; mas, quando isto ocorre, também é levada em consideracdo a forca. Nesta
perspectiva, ¢ importante ter presente que “ndo sdo propriamente as caracteristicas sexuais,
mas € a forma como essas caracteristicas sdo representadas ou valorizadas, aquilo que se diz
ou se pensa sobre elas que vai constituir, efetivamente, o que é feminino ou masculino em
uma dada sociedade e em um dado momento histérico” (LOURO, 2008, p. 21).

A professora Marcia (Educacdo Fisica) reforca esta visdo ao afirmar que “os meninos
jogam forte né, eles jogam um jogo assim, que é mais violento né, forte, entdo tem meninas
que tém essa condicdo de recebe uma bolada forte e ndo se machuca né, entdo elas querem
esse tipo de jogo ne (...), entdo elas preferem joga com os meninos do que joga aquele jogo
das meninas que ¢ mais...”. Ja a professora Anita (Educacdo Fisica) destaca uma outra

caracteristica que ¢ a agilidade. Segundo ela, “o que aparece assim que 0 menino tem mais

3 Brincadeira onde um/uma corre atras do outro/a.



agilidade que a menina, né. Entdo ¢ nesse sentido que eles acabam separando”. Diante do
exposto, Connel (1995) contribui afirmando que, “toda cultura tem uma defini¢do da conduta
e dos sentimentos apropriados para os homens. Os rapazes sdo pressionados a agir e a sentir
dessa forma e se distanciar do comportamento das mulheres, das garotas e da feminilidade,
compreendidas como o oposto” (p. 190).

As professoras de Lingua Portuguesa, Adelaide e Terezinha, também mencionam que
ocorrem algumas diferenciacdes entre o sexo feminino e o masculino. Segundo a professora
Adelaide, “as meninas sdo aquelas que mais retiram livros”. Ela cita como exemplo um livro
que tem a ver com gravidez na adolescéncia intitulado “Gracas aos 14”. A professora
Terezinha, por sua vez, deixa mais visivel esta diferenciacdo quando afirma que “as meninas
gostam mais de romance assim, 0S meninos mais aventura, eles gostam mais de aventura, as
meninas sobre gravidez, essas coisas mais voltadas pra...”. Esta ultima professora, ao ser
questionada sobre o que pensava disto, se achava natural que meninas gostassem mais de
livros de romance ¢ meninos de aventura, afirma o seguinte: “Eu acho, porque assim 0, € uma
turma onde 0s meninos sdo0 mais imaturos que as meninas, sd0 mais agressivos, brincam
bastante”. Mais uma vez € possivel perceber que a visao da naturalizacdo do comportamento
de homens e mulheres é aceito pelo corpo docente como correto e inquestionavel.

Jé& a professora de Matematica chama a atencdo para questdes envolvendo a beleza e o
cuidado com o corpo, preocupacgdo principalmente das meninas. De acordo com Simone, as
meninas “estdo passando batom, escovando o cabelo, passando lapis no olho, os meninos néo,
acho que tem a ver assim mais né, a questdo da sensibilidade da mulher né, fica bonita, elas
tdo numa fase assim que eu vejo bem... a sexualidade bem aflorada, cuidado visual”. E
visivel, a partir da fala da professora, como ainda é forte a assimilacdo da mulher ao corpo,
decorrente da influéncia principalmente da midia e da sociedade como um todo. Se
recorrermos a Historia, veremos gue esta visao se evidencia primordialmente a partir da ldade
Moderna, com o surgimento dos perfumes e pés. “A depila¢do das sobrancelhas, a pintura dos
olhos e dos labios, a coloragdo das macas do rosto, o relevo dado a fronte atestavam uma nova
representacdo da mulher” (DEL PRIORI, 2000, p. 23).

No que diz respeito as dificuldades de aprendizagem, ndo houve nenhuma
classificagdo de meninas ou meninas. Segundo Simone, “ndo da pra diz€ que ¢ menino ou
menina, eu acho que é um geral assim, um percentual de meninos, um percentual de
meninas”. Valerie Walquerdine faz referéncia a esta tematica quando chama a atengéo para a
questdo da racionalidade I6gica, uma vez que historicamente as mulheres estavam excluidas

do conhecimento. Segundo a autora, “O sujeito ‘pensante’ era macho; a fémea fornecia o



suporte bioldgico para a procriagao” (2007, p. 13).

Jéssica, professora de Ciéncias, também reforca a ideia de que 0os meninos sd@o mais
agressivos do que as meninas em sala de aula. Segundo ela, “a gente percebe assim que o sexo
feminino s&o mais sensiveis até nos trabalhos, nos trabalhos em grupo que a gente observa, €
... questiona mais, principalmente nas minhas aulas e... muda muito de turma em turma
também, mas do sexo masculino ja sao mais agressivos, ja... mais rebeldes”. Nesse sentido,
de acordo com Auad (2006, p. 39), “as diferengas entre meninas € meninos certamente ndo
sdo naturais. Meninas que aparentam meiguice ou meninos que falam aos gritos sdo
resultantes do modo como as relagcbes de género foram construidas na nossa sociedade ao
longo do tempo”. Novamente pode-Se perceber, mediante a citagdo da professora, que o
comportamento diferenciado de meninas e meninos € aceito como natural, ou seja, ndo ha um
questionamento se isto sempre foi assim, ou se pode ser mudado; ao contréario, se trabalha
com o fato de este comportamento ser normal e de existirem diferentes formas de
aproveitamento escolar em decorréncia destes.

Diante do exposto, em especial das afirmacdes das professoras, é possivel constatar
que a percepcdo das desigualdades nas relagcBes de género na escola € um passo importante
para a mudanca das relagdes sociais. E por meio da observacéo do cotidiano e das atividades
em sala de aula que podemos modificar atitudes, valores e comportamentos considerados
como naturais. John Stuart Mill (2006) e Alain Touraine (2007) contribuiram decisivamente
para reforcar esta afirmacéo, uma vez que defendiam a ideia de que as mulheres deveriam ter
a percepcao da condicdo de inferioridade a que estavam submetidas para, a partir dai,
reivindicar a sua emancipacdo. A valorizacdo da mulher enquanto sujeito® e a construcio da
identidade feminina, tem sido uma das teorias centrais destes autores. Vale ressaltar,
entretanto, que, mesmo tendo consciéncia da situacdo de dominacdo que historicamente as
mulheres estavam/estdo submetidas, muitas® ainda permanecem nesta situag&o, por ser mais
comodo e tambem pela dificuldade de modificar algo ja imposto e incorporado, ou, em outras
palavras, segundo Mill (2006, p. 201), “como ha-de uma mulher nascida para a presente

condicéo das mulheres, e conformada com ela, apreciar o valor da autonomia?”

4 Nesta perspectiva, segundo Touraine (2007, p. 73-74) “as mulheres tendem fortemente a ndo mais se definir
em relacdo aos homens, e menos ainda em relacéo as fungdes sociais ou psicoldgicas que Ihes seriam reservadas.
Seu movimento profundo é exatamente o de rejeitar qualquer definicdo delas mesmas em relagdo aos homens”.

5 De acordo com Eisler (1996), “as proprias mulheres muitas vezes perpetuam os estereotipos dominadores da
masculinidade, ao mesmo tempo que condenam como 'ndo femininas' as mulheres julgadas demasiadamente
assertivas e ativas, ao invés de (como condiz com a feminilidade estereotipada) serem discretamente
manipuladoras” (p. 354).



Desafios na implementagéo do projeto da escola

Diante do estudo e andlise da escola pesquisada, ficou ressaltado na avaliacdo das
entrevistadas que a escola deveria trabalhar de maneira mais incisiva com a formagéo dos/as
professores/as na tematica de relacGes de género, tendo sido a falta deste trabalho o que
embasa o fato de o projeto ndo estar sendo implementado no curriculo real. Desta forma,
conforme exposto pelas professoras, 0s conceitos estariam mais acessiveis para 0
entendimento de ambos, professor/a e aluno/a, e viriam ao encontro dos resultados
pretendidos, elencados no projeto inicial. Rejane, professora que faz parte da direcdo da

escola e auxiliou na elaboracdo do projeto, diz:

acho que uma questdo fundamental que a gente precisa € mais tempo para o
estudo, se tivesse, conseguisse sentar mais ali com o grupo, pra aprofundar
mais algumas questdes, pra que a gente tenha a clareza, primeiro, né, pra
depois vocé conseguir trabalhar com os alunos, acho que isso é uma das
guestBes assim fundamentais. Entdo, o estudado, aprofundar a tematica com os
professores num primeiro momento, das diferentes areas pra depois vocé estar
levando isso pra sala de aula, eu acho que isso é de fundamental importancia.

Simone (Matematica) reforca esta ideia dando o exemplo de que em outros anos havia
na escola um planejamento semanal das atividades que seriam desenvolvidas, destacando
também a importancia do tempo para a convivéncia e troca de experiéncias com os/as demais
colegas, o0 que poderia ser melhor desenvolvido na area das relacdes de género. Sempre que as
experiéncias forem analisadas no coletivo, os conceitos ou defini¢cGes se tornam mais claros e
presentes como parte estruturante da vida. Segundo ela, “em anos anteriores a gente tinha
espaco para encontros semanais com a area, pra vé o que vocé conseguiu trabalhd, até onde
VOCé avangou, se Vocé conseguiu, um colega dava ideias, ajudava o outro, nds perdemos esse
espago’.

A formagéo permanente dos/as professores/as tem sido uma das sugestdes unanimes,
conforme descricdo das entrevistadas, tanto das professoras quanto da direcdo da escola.
Aliado a isso, Anita (Educacéo Fisica) acrescenta a importancia de cada professor/a assumir e
se comprometer no desenvolvimento do projeto. Ela cita um exemplo dizendo que “as vezes
eu acabo exigindo muito mais das meninas do que dos meninos porque eu quero que elas
sejam assim, pessoas fortes e que tenham personalidades fortes e nao fiquem so se preparando
pra ser mée, dona de casa, mas que elas lutem por um ideal melhor pra elas”. O exposto pela
professora remete a uma sobrecarga feminina, a qual as mulheres estdo expostas nesta

sociedade: ndo basta serem igualmente boas, como os meninos; elas tém de ser muito
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melhores para serem consideradas iguais ou parecidas a eles. Esta leitura da professora em
querer ajudar as meninas a serem mais fortes, acaba reforcando este preconceito. A fala da
professora também evidencia como ainda hoje o trabalho da mulher é desvalorizado, sendo
este uma forma de manutencdo da opressdo de um sexo sobre o outro. “O trabalho doméstico
estd no cerne da opressdo feminina e enquanto o casamento inclui-lo como um mecanismo,
através do qual servigos sdo prestados gratuitamente e criangas geradas e criadas, a opressao
desta (...) parece inevitavel” (Junho Pena, 1981, p. 70).

As falas das professoras evidenciam como ainda séo fortes as regulamentacdes e
normalizagcdes em nossa sociedade. De igual forma, isto evidencia como é dificil ajustar teoria
e préatica. Ter simplesmente previsto no curriculo formal a insercdo da temética das relacoes
de género, ndo quer dizer que este tema sera amplamente debatido e aprofundado no ambiente
escolar. A escola é um importante meio para se aprofundar este debate, assim como ainda
continua sendo um mecanismo de manutengao da “ordem estabelecida”. Proporcionar espagos
de formacéo, de leitura e discussdo, pode ser um importante passo para a aproximacgdo da
igualdade entre homens e mulheres. A escola, de modo especial, poderd contribuir para que
isto de fato se concretize “a medida que caminhar na dire¢ao de uma educag¢do nio-sexista,
que contribua para a superacgdo de preconceitos e para a construgao de pessoas comprometidas

com a igualdade de direitos entre os sexos” (Carvalho, 1999, p. 21).

Consideracoes finais

Ao refletir sobre a incidéncia de um projeto na escola, percebemos que este por si s6
nao apresenta forca suficiente para “quebrar paradigmas” ja consolidados pela cultura e pelas
normalizacdes impostas pela sociedade. Um projeto por si s6 ndo revoluciona uma escola,
ainda mais quando esta tematica, mesmo incluida no curriculo formal, se fragiliza no
desenvolvimento do curriculo real. E preciso considerar, entretanto, que, a exemplo do projeto
aqui estudado, a inclusdo da temaética das relagdes de género no curriculo pode ser um
elemento fundamental para a conscientizagdo, por parte dos/as professores/as, da importancia
de discutir esta questéo e comecar a estabelecer mudancas de percepgédo na escola e fora dela.

Este projeto pode desencadear muitos outros questionamentos, além de simplesmente
avaliar se 0 mesmo foi instituido ou ndo. Desde sua elaboracdo, este, com certeza, esteve
repleto de interrogagOes, que talvez foram respondidas ou entdo fomentaram novos
questionamentos. Entendemos, contudo, que este pode ser o caminho para avangar nas

discussbes acerca das relacbes de género na educacdo: desconstruir para construir novas
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formas de pensar e agir.

A escola e, de modo especial, a educacdo em sua totalidade, sdo ferramentas que
temos em nossa sociedade que, a0 mesmo tempo em que contribuem para manter e reproduzir
as desigualdades entre os géneros, também constituem um importante mecanismo de mudanca
de aproximagdo a uma condi¢do mais igualitaria entre homens e mulheres. A escola “em lugar
de ensinar o que os outros pensaram, pode ensinar a pensar; em lugar de ensinar a obedecer,
pode ensinar a questionar, a buscar os porqués de cada coisa, a iniciar novos caminhos, novas

formas de interpretar o mundo e de organiza-lo” (Montseratt, 1999, p. 17).
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