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Resumo: O presente trabalho € parte de uma pesquisa em andamento e apresenta alguns resultados preliminares
de uma investigagdo de cunho qualitativo, que pretende analisar discursos de professores de Matematica que
atuam no Ensino Médio. O objetivo é compreender as percep¢des destes professores sobre a implementacdo das
recomendagdes para este nivel de ensino, veiculadas pelos documentos que tratam da Reforma Curricular. Para
tanto realizamos entrevistas semi-estruturadas, gravadas e posteriormente transcritas, com professores de
Matematica do Ensino Médio que atuam na rede publica e/ou rede privada e tomamos como base de reflexdo e
de analise 0 embasamento teérico da Analise do Discurso de linha francesa (AD). Com isso esperamos que, de
alguma forma possamos contribuir para as discussdes sobre a Reforma no atual cenério educacional.

Palavras- chave: Percepcdes. Ensino Médio. Reforma Curricular.

Introducéo

No Brasil, o Ensino Médio nos ultimos anos, vem passando por um processo de
reformulacéo curricular regulamentado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino
Médio (DCN) e pelos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCN) com
base na Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional (LDBEN 9394/96).

O projeto da reforma visa adequar o curriculo dessa etapa de ensino as novas
condigdes sociais, econdmicas e culturais impostas pela sociedade tecnoldgica, promovendo
uma nova Vvisdo de ensino que prepare 0S jovens para um desempenho préatico, capaz de
conciliar as multiplas demandas culturais e sdcioeconémicas do pais.

A LDB define o Ensino Médio como uma etapa do nivel denominado Educagédo
Basica, constituido pela Educacédo Infantil, pelo Ensino Fundamental e pelo Ensino Médio
sendo este sua etapa final.

A nova Lei estabelece, portanto que o Ensino Médio é etapa que completa a Educagéo
Bésica (art. 35), definindo-a como a conclusdo de um periodo de escolarizagdo de caréater

geral, isto €, como parte de um nivel de escolarizacdo que tem por finalidade o
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desenvolvimento do individuo, assegurando-lhe a formacdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecendo-lhe os meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores (art. 22).

De acordo com as propostas sugeridas para a mudanca curricular no Ensino Medio, a
formacdo atual do aluno deverd priorizar o desenvolvimento de competéncias basicas que lhe
permitam ser o sujeito produtor de conhecimento e participante do mundo do trabalho.

Kuenzer (2000) chama a atencao de que o “Ensino Médio tem o compromisso de
educar o jovem para participar politica e produtivamente do mundo das relacdes sociais
concretas com comportamento ético e compromisso politico através do desenvolvimento da
autonomia intelectual e da autonomia moral”.

Para tanto, ha necessidade de ressaltar que os profissionais da educagdo precisam ter
clareza das finalidades propostas pela legislacdo, e estejam dispostos a implementa-las, ndo
bastando a simples proposta da Reforma Curricular para que as mudancas acontecam.

Ainda de acordo com Pires (2000) percebemos com frequéncia, que sdo propostas
reformas, sem que haja uma clara ideia das causas que a motivaram e dos fundamentos
tedricos que as embasaram por uma grande parte dos docentes responsaveis pelo processo
educativo.

Segundo a perspectiva do curriculo a producdo, a elaboragcdo e disseminacdo do
conhecimento ndo sdo neutras, portanto educar € uma acdo politica que envolve
posicionamentos e escolhas articuladas com os modos de compreender e agir no mundo. “De
alguma forma, o curriculo reflete o conflito entre interesses dentro de uma sociedade e 0s
valores dominantes que regem os processos educativos”. Sacristan (2008).

Partindo desses pressupostos e conscientes de que os professores sdo pecgas centrais na
construcdo das mudangas em educacgédo, objetivamos analisar e refletir sobre as ideias que
esses professores tém das reformas e quais posi¢cGes sujeito assumem diante das novas
politicas educacionais recomendadas para o Ensino Médio.

Para a realizacdo deste estudo tomamos como base de reflexdo o embasamento teorico
da Analise do Discurso de linha francesa (AD), perspectiva que nos oferece possibilidades de
examinar os discursos considerando o contexto histérico, politico e social em que sdo
produzidos, bem como os lugares sociais ocupados pelos interlocutores.

A Analise do Discurso de linha francesa (AD) é uma perspectiva tedrica pensada por
Pécheux e Fuchs (1975) que, de acordo com Grantham e Caseira (2011), interliga o
Materialismo Histérico, como teoria das formagdes sociais e suas transformacdes; a

Linguistica, como teoria dos mecanismos sintaticos e dos processos de enunciacédo; e a Teoria



do Discurso, como a teoria da determinacdo histérica dos processos semanticos. Este quadro
epistemoldgico ainda é atravessado por uma teoria da subjetividade, de natureza psicanalitica.
Nesta perspectiva segundo Pechéux as palavras adquirem sentido em relacdo as
formacdes ideoldgicas nas quais se inscrevem, isto é “os individuos sdo “interpelados” em
sujeitos falantes ( em sujeitos de seu discurso ) pelas formacdes discursivas que representam
“na linguagem” as formagoes ideologicas que lhe sdo correspondentes”. Pechéux (1988)
Ainda de acordo com Grantham e Caseira (2011) ““ para a AD os sentidos ndo estdo na
lingua, mas nas relacdes que ela estabelece com a exterioridade, com 0S processos
discursivos”, ha portanto quanto ao sentido, uma relacdo necessdria entre o dizer e as

condigdes de producéo desse dizer.

Desse modo tomamos entdo como objeto de andlise o discurso de professores de
Matematica que atualmente trabalham com turmas de Ensino Médio na rede publica e/ou
privada.

Os discursos analisados foram coletados atraves de entrevistas semi estruturadas,
instrumento bastante empregado em pesquisas qualitativas que, conforme Lakatos (1993),
apropria-se ao estudo de significados subjetivos expressos através de valores, sentimentos e
opinides.

E importante destacar que os resultados preliminares aqui analisados tiveram como
ponto de partida as seguintes unidades tematicas: Conhecimento dos professores sobre 0s
documentos que tratam da Reforma Curricular no Ensino Médio; Visao dos professores sobre
o0 Ensino Médio dentro da Educacdo Basica; Sentimentos dos professores em relacdo as

mudangas curriculares que estdo ocorrendo.

As Analises

Conforme ja foi dito o corpus de analise deste trabalho esta constituido pelo discurso
produzido por professores de Matematica do Ensino Médio e coletado através de entrevistas
semi-estruturadas.

A constituicdo do corpus discursivo deu-se pela coleta de sequéncias discursivas que
continham pistas capazes de revelar quais as posicdes- sujeito® assumidas por estes

professores sobre as reformas curriculares.

2 Segundo Pécheux (1988) as posices-sujeito “representam no processo discursivo, os lugares ocupados pelos
sujeitos na estrutura de uma formagao social”.



As sequéncias discursivas foram organizadas em Blocos atendendo aos
questionamentos ja citados e agrupados em Recortes conforme os diferentes efeitos de
sentido.

Bloco 1: Vocé conhece os documentos que tratam da Reforma Curricular no
Ensino Médio ( LDB, DCN, PCN,...)?

Recorte 1: Conhecem superficialmente.

Sd1 - “Conheco pouco, tive contato em algumas reunides com a Coordenadoria de
Ensino, mas ndo houve discussdo, pois até os coordenadores ndo estavam muito cientes”.

Sd2 — “Vi de forma superficial, ndo tenho grandes conhecimentos. Nos lugares que
trabalhei fizeram reunido, mas eu era daquelas que dava minha opinido, mas quem escrevia
era um outro colega e eu ndo tomava muito conhecimento do que estava acontecendo. Eu
segui como disseram”.

Sd3 — “De forma resumida porque nés temos reunides escolares quinzenais e entéo as
coordenadoras € que entravam em contato maior com os documentos, estudavam e nas
reunides nos passavam as mudancas que estavam acontecendo. Nunca foi exigido que fosse
assim feito uma leitura. Numa época eu me lembro que levei os PCN para casa, eu li para
algum documento que me pediram para fazer, ndo sei se para adequar o plano de curso. Se me
perguntarem especificamente alguma coisa do documento nao tenho esse conhecimento assim
aprofundado. A escola nio fez nada aprofundado”.

Neste recorte discursivo, os professores afirmam conhecerem superficialmente os
documentos, tiveram contato com os mesmos através de reunides com pouca ou nenhuma
discussao.

Verificamos através de marcas linguisticas: confieco pouco, de forma superficial, eu ndo
tomava muito conhecimento do que estava acontecendo, as coordenadoras é que entravam em contato maior
com os documentos, que eles revelam conhecerem superficialmente os documentos, porque nédo
se envolveram com 0S mesmos, apenas seguiram o que lhes foi dito, entendem que a
apropriacdo dos documentos é funcdo dos coordenadores, sendo destes a responsabilidade do
estudo e do conhecimento.

Desta forma, assumem uma posi¢ao-sujeito em que parecem nao estar convencidos da
importancia da Reforma e da responsabilidade de sua participacdo neste processo. A tradigéo
de receberem tudo pronto e sentirem-se ignorados em seus anseios e angustias pelas esferas
decisorias educativas, aponta para uma atitude passiva e descomprometida perante as

mudancas que vem ocorrendo.



Recorte 2: Conhecem integralmente

Sd1 — “ Acredito conhecer bem, pois também trabalho na Secretaria Municipal de
Educacdo (SMEC) e lido diretamente com isso, alias uma das coisas que veio trazer muitos
beneficios a minha parte profissional foi trabalhar na SMEC, isso fez com que eu abrisse um
leque, me ajudando como professora. A LDB todo professor precisa saber, eu sempre
procurei aquilo que precisava porque eu tenho avaliacdo, aluno infreqliente e eu tenho que
saber 0 que a lei ampara e o que a lei ndo ampara. As escolas pouco discutem, a mudanca
tem que estar no profissional da educacéo, porque tem gente que diz : - Ah! a escola..., mas
a escola ndo da. NOs vamos ter que arrumar um jeito de estudar, de ver aquilo que
realmente estamos necessitando”.

Neste recorte, verificamos uma sequéncia discursiva na qual se revela que o professor
pela funcdo que exerce paralelamente a docéncia, envolveu-se diretamente com o contetdo
dos documentos e através desse estudo, conscientizou-se de seu papel e responsabilidade
como educador no processo de mudanca curricular.

Aqui observamos que, de forma diferente do que constatamos no recorte anterior, 0
sujeito assume uma posi¢do de que, embora reconheca que as escolas pouco discutem,
compreende ser sua responsabilidade conhecer a lei para ter seguranga em suas acles e
sucesso nos resultados. O professor acredita que tem obrigacdo de estar acompanhando as
mudancas que estdo sendo implantadas e para isso entende que o caminho comeca com o
estudo e o debate.

Retomando a sequéncia em analise, constatamos que o fato do professor também
exercer uma atividade “burocratica” influenciou decisivamente o modo como enxerga seu
papel de educador e sua posic¢éo na sociedade.

Este efeito de sentido pode ser percebido em pistas como: precisa saber, a mudanga tem

que estar no profissional da educagdo, nds vamos ter que arrumar um jeito de estudar.

Bloco 2: Qual a finalidade do Ensino Meédio dentro da Educacédo Bésica?

Recorte 1: Discordam das orientagfes preconizadas nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN)

Sd1 — “Esta nova abordagem que esta sendo enfocado o conhecimento dos alunos do
Ensino Médio ndo é compativel com o que a gente sabe que a Universidade vai cobrar

depois. Esse enfoque das competéncias € uma coisa bem superficial eles saem dali com



nocdes e sem aprofundamento nenhum e ai entram na Universidade e vao ter um choque
maior do que eles tem tido”.

O exame deste recorte discursivo revela que o professor compreende que a finalidade
do Ensino Médio é preparar 0 aluno para a Universidade e essa preparacdo € construida
através do aprofundamento do contetdo.

Percebemos ainda nas marcas linguisticas: ndo ¢ compativel, superficial, sem
aprofundamento que 0 Sujeito assume uma posicdo de que seguindo as orientagdes dos PCN néo
ird preparar o aluno para as exigéncias que o mesmo tera que enfrentar na Universidade.

O efeito de sentido produzido por este sujeito € que trabalhando por competéncias o
aluno nao desenvolvera conhecimentos profundos sobre o conteldo, aumentando assim a
lacuna entre o que se aprende no Ensino Médio e o que é ensinado na Universidade.

Assim essa escrita também nos mostra que o professor assume uma posicao sujeito

que entende o Ensino Médio como uma preparagdo para o Ensino Superior.

Recorte 2: Concordam com as orientacGes preconizadas nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN)

Sd1 — “O Ensino Médio é muito importante ¢ deve trabalhar com os jovens o que eles
realmente vao utilizar na sua vida profissional e pessoal”.

Sd2 — “O Ensino Médio tem que preparar o aluno para o mundo. Por exemplo, eu
ensino Matemética para qué? Para ele entender o contetido do Ensino Médio? E l6gico que
ndo, tenho que ensinar para desenvolver o raciocinio, para que eles tenham habilidades,
competéncias e possam desenvolver isso no seu dia-a-dia. Se a Matematica que eu ensinar
para ele ndo servir para o seu dia-a-dia eu ndo preciso ensinar”.

Nessas sequéncias discursivas encontramos sujeitos que reconhecem o Ensino Médio
como uma etapa que prioriza o aprimoramento do educando como ser humano, tendo como
finalidade primordial prepara-lo para situac6es do cotidiano.

De acordo com as orientacbes dos Paradmetros Curriculares Nacionais para a
Matematica no Ensino Médio o conhecimento é visto como uma construcdo coletiva, o que
vai além da simples informagdo, devendo levar o educando a perceber as aplica¢fes da
Matematica em variadas situa¢@es do cotidiano.

Essa nova concepc¢do visa substituir o paradigma educacional meramente informativo
exigindo o desenvolvimento de competéncias por meio de estratégias que mobilizem mais o
raciocinio do que a memodria.

Como citam os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (1999):



Em um mundo onde as necessidades sociais, culturais e profissionais
ganham novos contornos, todas as areas requerem alguma competéncia em
Matemaética e a possibilidade de compreender conceitos e procedimentos
matematicos é necessario tanto para tirar conclusdes e fazer argumentacdes,
guanto para o cidaddo agir como consumidor prudente ou tomar decisdes em
sua vida pessoal e profissional.

Assim identificamos através das marcas linglisticas como: utilizar na sua vida

profissional e pessoal, preparar o aluno para o mundo, dia-a-dia quUe esses sujeitos concordam com as
orientacBes dos PCN, pois, consideram que o Ensino Médio deve oferecer um conjunto de
conhecimentos que sdo necessarios ao aluno para que ele compreenda sua realidade e o
possibilite aplicar em situacdes diferenciadas da vida.

Nesse sentido, estes sujeitos assumem uma posicdo de que o Ensino Médio é um
instrumento de transferéncia do conhecimento basico que o aluno ir& precisar para sua vida,
sem a preocupacao exclusiva de prepara-lo para cursar o Ensino Superior.

Em ultima analise, neste discurso, 0s sujeitos- professores estdo preocupados que 0s
alunos possam por em préatica os conhecimentos adquiridos, pois compreendem que dessa

forma estardo preparados para a vida e consequentemente para o exercicio da cidadania.

Bloco 3: Como vocé se sente em relacdo as mudancas curriculares que vem
ocorrendo?

Recorte 1: Sentimento de inseguranca, apreensao.

Sd1l — “Um pouco apreensiva, pois ainda ndo tenho conhecimento do que vai
acontecer”.

Sd2 — “Sinto-me insegura, despreparada perante os desafios impostos pela mudanca.
N&o tenho conhecimento, pois na Universidade aprendi de uma forma e hoje tenho que
ensinar de uma outra maneira”.

Neste recorte, encontramos sujeitos-professores que se revelam despreparados para as
mudancas que vem ocorrendo gerando apreensao e inseguranca.

Verificamos este estado de despreparo pelas marcas lingiisticas que funcionam como
pistas da construcdo desse efeito de sentido: apreensiva, ndo tenho conhecimento, insegura,
despreparada.

Estas marcas também nos levam a associar o despreparo a uma insuficiente formacéo
inicial e continuada, pois atualmente, o projeto cultural de nossa sociedade é muito amplo,
exigindo uma mudanca na profissionalizagdo docente, que nem sempre vem sendo oferecida

na sua formacao.



De acordo com Sacristan (2008) “sdao propostos aos professores de hoje competéncias
e contetdos para desenvolver nos curriculos muito diferentes dos que ele estudou, sem que 0s
mesmos compreendam o significado social, educativo e epistemoldgico das novas propostas
frente as anteriores”.

Por outro lado, estas marcas apontadas nos levam novamente a perceber, que 0s
professores ndo participaram da construcdo dessa proposta, tendo no momento a missdo de
implantar algo que desconhecem em sua esséncia e que por isso ndo se sentem capazes
perante 0s novos desafios.

Recorte 2: Isolamento, desencanto

Sd1 - “ Eu me sinto sozinha, tudo que eu faco é pelo meu comprometimento com o
meu aluno, que é o meu préximo, porque pela educacgio, eu estou s6”.

Sd2 — “ Eu acho que o professor ¢ um lutador, porque ele vem lutando sem ter tempo
para se reformar. As reformas vém em termos de lei e a pessoa que atua, que somos nds, ndo
se reforma. NGs ndo temos esse tempo, entdo nos temos que procurar por nGS mMesmos,
entendermos da nossa maneira. O professor se vé sozinho, ndo tem auxilio, ndo tem
formacao continuada”.

Neste recorte reunimos sequéncias discursivas que revelam sentimentos de solidao,
isolamento representado pelas marcas linguisticas: sozinha, sé, sozinko, nio tem auxilio. OS
professores por ndo sentirem 0 apoio necessario para a constru¢cdo de uma nova pratica
pedagogica, por terem condicGes precéarias de trabalho, e uma desvalorizacdo profissional
revelam-se abandonados.

Retomando a Sd1 observamos que esse discurso mostra um efeito de sentido de
desencanto, desilusdo com a forma como a educagdo é tratada em nosso pais revelado pelas
marcas: tudo que eu fago é pelo meu comprometimento com o meu aluno, pela educagdo, eu estou .

Reconhecemos através destas marcas, sujeitos-professores incrédulos, desiludidos com
as politicas publicas, e que se revelam solitarios. E possivel perceber ainda, neste recorte, que
a falta de tempo leva os professores ao isolamento como apontado por Zeichner in Novoa
(1997) “... um dos problemas mais importantes na formagdo de professores € 0 nosso
isolamento em pequenas comunidades compostas por colegas que partilham orientagdes
idénticas, o que empobrece o debate e as interagdes.”

Concluindo, podemos reconhecer que o isolamento provocado pela falta de tempo,
imposta pela estruturacdo do sistema escolar, € um fator determinante para a permanéncia do

quadro atual de dificuldades da Educagdo em nosso pais.



Considerac0es Finalis

Neste estudo, procuramos refletir sobre as percepcbes de professores em relacdo as
recomendacdes da Reforma Curricular no Ensino Médio e, com esse objetivo, propusemo-nos
a realizar uma analise do discurso de professores de Matematica que atualmente atuam neste
nivel de ensino, coletados através de entrevistas semi-estruturadas.

Dessa forma discutimos sobre o entendimento desses professores dos documentos que
se referem a reforma, suas visdes sobre a finalidade do Ensino Médio e seus sentimentos e
expectativas em relacdo a estas mudancas.

Observamos que alguns desses sujeitos revelam em seus discursos que conhecem
superficialmente os documentos que tratam da Reforma, apontando como causa a falta de
discussbes nas escolas. Esses professores assumem uma posi¢ao-sujeito em que demonstram
estarem a margem de todo esse processo e parecem aceitarem e acreditarem que seu papel é
apenas de executores do que lhes for pedido pelos coordenadores.

Em oposicdo, encontramos outro discurso, que revela um sujeito que entende ser
obrigacgdo de todo professor conhecer a legislacdo educacional do Pais. Esse sujeito acredita
que precisa participar do processo de mudancas e portanto necessita estuda-las. Esse sujeito
revela compreender que seu papel como educador vai além de simples aplicador das
recomendacdes, ele sente-se parte desse processo e como tal seus conhecimentos influenciam
suas decisdes e sua posi¢édo perante a sociedade.

Dessa forma verificamos dentro do mesmo cenario educacional posicionamentos
sociais diferenciados, traduzidos no ambiente escolar através de discursos, comportamentos e
atitudes que acabam por revelarem o papel politico do professor na sociedade.

Como afirma Freire (1996) “Minha presenca de professor que ndo pode passar
despercebida dos alunos na classe e na escola, € uma presenga em si politica. Enquanto
presenca ndo posso ser uma omissdo mas um sujeito de opgdes”.

Tudo isso nos leva a repensar a competéncia politica que deve ter o educador para
fazer de seu trabalho um instrumento de construcdo da cidadania de seus alunos. Atraves de
seu discurso e de suas atitudes o professor assume o seu papel social e contribui
decisivamente para a continuidade ou ruptura dos valores dominantes de uma sociedade.

Em dltima analise o modo como os professores se posicionam face as mudancas
curriculares tem a ver com o0 modo como olham o seu papel na sociedade.

A competéncia politica dos educadores é fruto de suas experiéncias e de sua formacao,
entdo conforme nos aponta Gadotti (1998) Como pode o educador assumir um papel dirigente
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na sociedade se na sua formacdo o todo social resume-se a uns poucos conhecimentos de
métodos e técnicas pedagdgicas? Como pode uma nagao esperar que as novas geragdes sejam
educadas para o progresso, o desenvolvimento econémico e social, para a construcao do bem-
estar para todos, sem uma solida formacéo politica?

Em relacdo ao papel do Ensino Médio na Educacdo Bésica, alguns sujeitos produzem
0 sentido de concordarem com as orientacbes dos PCN, de que esta etapa deve preparar o
educando para a vida sem a preocupacdo exclusiva com o Ensino Superior. Esses sujeitos
acreditam numa educacdo baseada no dominio de competéncias e habilidades, mas também
verificamos um sujeito que rompe com este sentido, revelando discordar com o enfoque de
um ensino-aprendizagem por competéncias julgando-o incompativel com as exigéncias da
Universidade.

Este sujeito-professor mostra em seu discurso que vé o Ensino Médio como uma
etapa que objetiva a continuidade dos estudos do educando em um nivel superior.

Atraveés desses sentidos produzidos pelos discursos retomamos a questdo da identidade
do Ensino Médio, que embora discutida amplamente nos documentos orientadores da
Reforma, ainda apresenta-se através dos dados da pesquisa de forma ndo consensual entre 0s
educadores, apontando para a necessidade de uma maior discussdo nao apenas no meio
escolar como em toda a sociedade.

Considerando as expectativas e como se sentem em relagdo as mudancas curriculares
gue vem ocorrendo o efeito de sentido e a posicado-sujeito assumida por estes professores
revelam sentimentos de inseguranca, soliddo e desencanto pelas politicas educacionais,
reafirmando novamente que pouco ou nada participaram da elaboracdo e discussdo da
Reforma.

O resultado dessas evidéncias nos mostra a importancia dos docentes compreenderem
e discutirem a proposta da Reforma Curricular para sua efetiva implementacéo.

A pesquisa aponta que um dos problemas, entre tantos outros, é que os professores, na
sua maioria, ndo participaram da elaboracdo da proposta e ndo refletiram sobre essas
mudancas, eles simplesmente vem seguindo o que lhes é dito, conforme seu proprio
entendimento.

Desta forma sentem-se “perdidos”, isolados, inseguros pela falta de informacao e até
mesmo pela formacédo deficitéria inicial e continuada. A soliddo é uma caracteristica bem
evidenciada, através de alguns discursos, mostrando a necessidade de uma interacdo entre

guem propde as propostas e quem tem a missao de executa-las.
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Assim compartilhamos também a ideia de Fullan e Hargreves (2000) de que
“independentemente de quio nobres, sofisticadas ou brilhantes possam ser as propostas de
mudanca e de aperfeicoamento, elas nada representam se os professores ndo as adotarem nas
suas proprias salas de aula e nao as traduzirem numa pratica profissional efetiva”.

Nesta linha de raciocinio acreditamos, portanto, que s6 é possivel a mudanca
curricular se os professores se assumirem ndo apenas como transmissores de saberes
disciplinares, mas também como agentes de transformacéo da sociedade.

No decorrer de nossas analises percebemos que os professores ndo sdo contra as
mudangas em si. Eles por néo participarem do processo, nem compreenderem as suas causas,
sentem-se inseguros e angustiados quando pressionados a implementé-las. Diante disso
emerge a necessidade de ndo somente modificar a formacdo inicial e continuada destes
professores, bem como repensar a importancia do reconhecimento social e politico da
profissdo e uma ruptura com padrdes de conduta convencionais que permitam a reinvencgéo de

uma nova profissionalizag&o.
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