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Resumo

Os conhecimentos relativos a formacdo pedagdgica para a formacdo de professores tém recebido crescente
atencdo das produgdes académico-cientificas da area da educacdo. Tais conhecimentos devem articular-se com o
conhecimento disciplinar, entretanto, além da desarticulacdo, verifica-se que, historicamente, este ainda
representa dimensdo preponderante sobre aquele. Esta pesquisa exploratéria objetivou investigar de que forma a
tematica “formagdo pedagodgica em Cursos de Licenciatura” é apresentada pelas producdes constantes dos anais
dos eventos ENDIPE e ANPEd na ultima década. Os resultados apontam para o consenso sobre a insuficiéncia
do conhecimento disciplinar e a importancia da formacdo pedagégica para uma adequada formagdo para a
docéncia, o reconhecimento da dicotomia entre estes componentes nos Cursos de Licenciatura e a
secundarizagdo desta (ltima, comparativamente ao primeiro. Evidenciamos, ainda, que as produgdes
concentram-se tanto no estudo da formacéo pedagdgica de modo amplo, quanto no estudo de uma disciplina em
especifico.
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Introducéo

Desde a década de 1980 emergem investigacGes centradas no professor e no seu
pensamento e conhecimento, voltadas para a identificacdo e compreensdo dos diferentes
saberes explicitos e implicitos na pratica docente, caracterizadas por uma consideravel
diversidade conceitual e metodoldgica. Decorrem desta vasta producédo diferentes concepcoes
e tipologias - tais como as encontradas nas producdes de Gauthier et al. (1998), Shulman
(1987), Pimenta (2005), Tardif (2002), Garcia (1999), Freire (2001), Perrenoud (2000), entre
outros - comumente identificadas no meio académico como “saberes docentes”. Esses estudos
visam transcender os estudos pautados na andlise mecanicista de modelos (considerados)
bem-sucedidos de atuacdo docente e que servem, no momento considerado, de parametro para
0 desenvolvimento da formacdo de professores como campo de conhecimento e de
intervengdo (MONTERO, 2001).



Ressalvadas as diferencas de ordem conceitual e metodoldgica das producGes
supracitadas, consideramos, em analise a essas tipologias, que duas categorias Sao
referenciadas de modo recorrente: os saberes referentes a formacdo disciplinar e os saberes
referentes a formacdo pedagdgica. Essa recorréncia pode indicar que ambas representam
elementos fundamentais a uma formacdo adequada e de qualidade, na qual a sua articulagao
se coloca como condicéo precipua.

A necessidade de articulacdo entre os saberes disciplinares e os saberes pedagogicos
estabelece-se como uma das prerrogativas fundantes da formacdo de professores a
insuficiéncia de que um professor domine os conhecimentos especificos de sua &rea de
conhecimento em detrimento de uma consistente formacéo pedagogica (GAUTHIER et al.,
1998). Na mesma proporcdo, esta Ultima constitui-se em dimensdo insuficiente para a atuacao
docente se o dominio do conhecimento especifico ou disciplinar, que caracteriza e delimita
determinada area de conhecimento, ndo for adequado.

Entretanto, historicamente, a formacdo pedagdgica em cursos de licenciatura é
secundarizada em relacdo ao conhecimento disciplinar, tanto do ponto de vista legal, quanto
de parte da organizacdo e desenvolvimento dos cursos e de suas disciplinas e atividades.
Mesmo diante do consenso, no ambito da producdo académico-cientifica, acerca da
importancia e da imprescindibilidade destes dois componentes para a adequada formagéo de
um professor, 0s mesmos tém sido tratados e tomados de forma desarticulada e desconexa.

Com o advento das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao de professores
da Educacdo Basica’, reconhece-se que esses ordenamentos legais manifestam preocupacio
em relacdo a dicotomia e a hierarquia consolidada entre saberes pedagdgicos e saberes
disciplinares e garantem o “conhecimento pedagdgico” como componente dos diferentes
ambitos do conhecimento profissional do professor. Entretanto, ainda que essa condicdo
represente um avango na politica de formacdo dos professores, ha que se indicar que a
formacgdo pedagdgica carece, nesses documentos, de maior consisténcia conceitual e de
prescrices especificas a sua efetiva garantia nas configuragdes curriculares dos cursos de
licenciatura.

H& que se ressaltar, ndo obstante este estado de coisas, que 0 “conhecimento
pedagogico”, como componente dos diferentes ambitos do conhecimento profissional do
professor, tem recebido consideravel atencdo do ponto de vista do crescente numero de

pesquisas e de publicacdes académico-cientificas referentes a este tema.

! Resolucdo CNE/CP 01/2002, de 18 de fevereiro de 2002 e Resolucdo CNE/CP 02/2002, de 19 de fevereiro de
2002.



Considerando a problematica acima delineada, realizamos uma pesquisa exploratoria
em producdes académico-cientificas, especificamente, os trabalhos completos publicados nos
anais da Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd) e do
Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino (ENDIPE), na ultima década, com o
objetivo de identificar, descrever e analisar como a tematica “formacao pedagdgica em cursos
de licenciatura” tem sido pesquisada, estudada e abordada.

Consideramos que tal estudo, ao possibilitar uma visdo panoramica do estado da arte
da producdo académico-cientifica relativa a este tema, pode contribuir tanto com a
identificacdo de elementos que representam, atualmente, consensos e tendéncias no &mbito de
tal producédo, quanto com a delimitacdo de demandas a produgdo do conhecimento - a qual

provem, indubitavelmente, das demandas da realidade.

A formacdo pedagdgica dos professores: os saberes docentes como marco tedrico-

conceitual

No que se refere aos pressupostos tedricos relativos a formacao pedagogica em cursos
de licenciatura, em analise as categorias que constituem uma base de conhecimentos
especificos da docéncia propostas por Gauthier et al. (1998) e por Shulman (1987),
consideramos que a formacdo pedagdgica de um professor compde-se de dois elementos: a
Formacdo Pedagdgica Geral e da Formacao Pedagdgica Especifica.

A Formacéo Pedagogica Geral refere-se ao conjunto de conhecimentos comuns a todo
e qualquer professor, independente da area de ensino que se considere e provém do ensino ou
de atividades que tratam de aspectos relativos as ciéncias da educacdo (SHULMAN, 1987).
Tais conhecimentos, explicita Gauthier et. al (1998), ainda que ndo ajudem diretamente o
professor a ensinar, revelam-se absolutamente indispensaveis, na medida em que informam-
no a respeito de facetas de seu oficio ou da educacdo de um modo geral, tais como nogdes
sobre o sistema escolar, sua administracdo e gestao, as politicas educacionais, os fundamentos
sociais, historicos e filoséficos da educacgdo, a evolucdo da prépria profissdo, a aprendizagem
e o desenvolvimento humano (entre outros). Em sintese, trata-se de um conjunto de
conhecimentos que conferem identidade e unidade ao trabalho do professor e, portanto,
representam conhecimentos pouco conhecidos e/ou desconhecidos pela maioria das pessoas e
membros das outras profissdes, pois € o tipo de saber que permeia a maneira de o professor

existir profissionalmente, € o que caracteriza a profissdo de professor.



A Formacdo Pedagbgica Especifica, segunda categoria que compde a Formagao
Pedagdgica dos professores, € composta pelo conhecimento pedagdgico do conteudo
(SHULMAN, 1987). Esta dimensdo explicita-se na relacdo que o professor faz entre o
conhecimento do conteddo de ensino (conhecimento disciplinar) e o conhecimento
pedagdgico geral. E um conhecimento construido pelo professor ao ensinar e que pode ser
considerado como um novo tipo de conhecimento. E o Unico conhecimento em que o
professor & protagonista, pois é sua construcdo pessoal, aprendido durante sua atuacéo
profissional e compde-se de aportes tedrico-metodologicos do Curriculo e Saberes Escolares,
das Orientagdes Curriculares Oficiais e Programacdes Curriculares Especificas e as

Metodologias de Ensino.

Normatizacao legal dos cursos de licenciatura: incursdo sobre a formacéo pedagogica

Procedida a delimitacdo conceitual do objeto de estudo deste trabalho, a guisa de
procedimento complementar para a sua consistente abordagem, faz-se necessario inquirir as
normativas legais que, historicamente, regulam a formacéo de professores no pais sob o ponto
de vista do trato conferido & formacg&o pedagdgica.

No que se refere a esse aspecto, evidencia-se que a formagéo de professores no Brasil,
a partir da década de 1930, ocorria nas Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras e
caracterizava-se e organizava-se conforme o “esquema 3+1”, regulamentado pelo Decreto-Lei
n.1190, de 04 de abril de 1939. Este decreto previa que estas faculdades oferecessem 0s
“cursos ordinarios” (com duracdo de trés anos) que conferiam o diploma de bacharel; e aos
bacharéis que concluissem o curso de Didatica (com duracdo de um ano), concedia-se 0
“diploma de licenciado no grupo de disciplinas que formassem o curso de bacharelado”
(BRASIL, 1939, p.11). O curso de Didatica compunha-se das disciplinas de Didatica Geral,
Didéatica Especial, Psicologia Educacional, Administragdo Escolar, Fundamentos Bioldgicos
da Educacdo e Fundamentos Socioldgicos da Educacdo (BRASIL, 1939).

A formacdo pedagoOgica, mediante esta organizacdo, além de desarticulada da
formacéo disciplinar e do sistema educacional em que o professor iria atuar, “coloca-Se como
mero apéndice das diferentes formas de bacharelados desempenhando, na pratica, o papel de
garantir os requisitos burocraticos para o exercicio do magistério” (SCHEIBE, 1983, p.32).

Posteriormente, este ordenamento legal foi revogado pela Lei n. 4024/1961 - Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - de 20 de dezembro de 1961. Decorrente desta, 0

Parecer CFE 292/1962 eliminou, ao menos ao nivel formal, o “esquema 3+1”, estabeleceu a



extin¢do do curso de Didatica e determinou que os cursos de Licenciatura e de Bacharelado
possuissem 0 mesmo periodo de duragao.

Ademais, estabeleceu curriculos minimos para os cursos de licenciatura, compostos
das disciplinas fixadas para o bacharelado “convenientemente ajustadas em sua amplitude” e
dos “estudos profissionais que habilitassem ao exercicio do magistério nos estabelecimentos
de ensino médio” (BRASIL, 1962, p.95). Neste &mbito, a formacdo pedagodgica do professor
passou a compor-se das disciplinas de: Psicologia da Educacdo: Adolescéncia, Aprendizagem;
Elementos da Administracdo Escolar; Didatica e; Pratica de Ensino, sob a forma de estagio
supervisionado (BRASIL, 1962).

Ap6s a aprovacdo da Lei n. 4024/1961, o modelo institucional de faculdade de
filosofia se expandiu, tendo em vista o crescimento da demanda de Educacdo Basica no Brasil
(DAMIS, 2002). Portanto, no final da década de 1960, houve uma tentativa (primeira) para
alterar o modelo de formacdo inicial de professores para atender a estrutura criada pela
Reforma Universitaria, estabelecida mediante a Lei n. 5540/1968, de 28 de novembro de
1968.

Mediante esta lei, definiu-se que a formacdo de professores e de especialistas em
educacdo, em nivel superior, poderia concentrar-se em um sO estabelecimento isolado ou
resultar da cooperacdo de véarios (DAMIS, 2002). Diante dessas possibilidades, ocorre que,
predominantemente, nas universidades publicas e privadas a formacao dos professores passou
a ser funcdo de duas unidades distintas: os Institutos de Ensino Basico e as Faculdades de
Educacao.

Além de possibilitar a criagdo de duas estruturas institucionais distintas de formacéo
do professor - a faculdade de educacéo, ou de filosofia, os desdobramentos dessa lei acentuam
a desvinculacdo entre o contetdo especifico e o conteudo pedagdgico da formacdo do
professor, proporcionando que de um lado, os Institutos de Ensino Basico se tornassem
responsaveis pelos estudos dos contetdos especificos a serem objetos de docéncia e que, de
outro, a Faculdade de Educacdo ficasse responsavel pelos assuntos de cunho pedagdgico,
necessarios a formacéo do professor.

Além disso, ressalta-se como dado relevante, que a Reforma Universitaria instituiu o
departamento como menor fragdo da estrutura da universidade (DAMIS, 2002) e, neste
sentido, para efeitos da organizagdo administrativa, didatico-cientifica e de distribuicdo de
pessoal, este passou a constituir-se por disciplinas afins, potencializando assim, a nosso ver, a
fragmentagdo institucional. Em outras palavras, na medida em que as disciplinas que

compdem os contetidos especificos e pedagogicos da docéncia foram distribuidas em varios



departamentos, a questdo da fragmentacdo na formacdo do professor foi consideravelmente
intensificada. Agravaram-se, ainda, trés aspectos: a desarticulacdo entre a formacéo
disciplinar e a formacdo pedagodgica nos cursos de formacdo inicial de professores; a
fragilidade da formacédo pedagdgica em cursos de licenciatura e a prioridade ao conhecimento
disciplinar.

Posteriormente, a lei n. 5692/1971 que fixa Diretrizes e Bases para o ensino de
primeiro e segundo graus, estabeleceu as habilitagbes minimas ao exercicio da docéncia nos
diferentes niveis de ensino e regulamentou a Licenciatura Curta e a Licenciatura Plena
(BRASIL, 1971).

Neste sentido, no que se refere a formacdo pedagodgica, o Parecer CFE 3.484/1975
asseverava que esta constituiria parte integrante de cada curso e seria concebida como a
direcdo didatica a imprimir aos contetdos. Posteriormente, o Parecer CFE 4873/1975
revisitou as determinacOes desse parecer e determinou que: “[...] a formagao pedagogica vem
a ser um conjunto de estudos e experiéncias que tornem o futuro professor capaz de criar
situacbes didaticas para desenvolvimento da aprendizagem em determinado campo de
conhecimentos” (BRASIL, 1975b, p.215). Ademais, prescreveu as seguintes disciplinas
relativas a formagdo pedagdgica para os cursos de licenciatura: Psicologia do
Desenvolvimento, Psicologia da Aprendizagem, Ensino de Primeiro e Segundo Graus,
Metodologia do Ensino de Primeiro e Segundo Graus, Instrumentacao para o Ensino e Prética
de Ensino; e delimitou a necessidade de concomitancia entre a formacdo pedagodgica e as
disciplinas relativas a area disciplinar em superacdo a sua superposicdo de disciplinas e a
secundarizacdao da formagdao pedagodgica, consubstanciadas pelo “esquema 3+1” (BRASIL,
1975b).

Estes documentos permanecem em vigéncia até meados da década de 1990, ocasido na
qual € homologada a lei 9394/1996 (LDBEN) que estabelece as diretrizes e bases da educacéo
nacional. A LDBEN antecipa um processo generalizado de reforma da educagdo em todos os
seus niveis e modalidades. No bojo deste processo sdo elaboradas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacao de professores da Educacdo Béasica (Resolucdo CNE/CP 01/2002),
gue definem que os cursos de licenciatura devem ter terminalidade e integralidade proprias
em relacdo aos cursos de bacharelado, constituindo-se em um projeto especifico: “a definigao
de curriculos préprios da Licenciatura que ndo se confundam com o Bacharelado ou com a
antiga formac¢ao de professores que ficou caracterizada como modelo ‘3+1°” (BRASIL, 2001,

p.06).



A apresentacdo das competéncias como concepgéo nuclear na orientagdo dos cursos de
licenciatura, acrescida da prescricdo das “competéncias referentes ao dominio do
conhecimento pedagogico” e da recomendacdo e/ou determinacdo da coeréncia entre a
formagdo oferecida e a “pratica esperada do futuro professor” podem evidenciar, em nosso
ponto de vista, indicadores relativos a razodvel preocupacdo destes documentos em relacéo a
formacdo pedagdgica dos professores.

Todavia, ressalvadas as controveérsias e discussdes engendradas pela comunidade
académica no que se refere a estes ordenamentos legais, hd que se ressaltar que, do ponto de
vista da adequada valorizacdo da formacdo pedagogica, da sua articulacdo com a formacao
relativa a area disciplinar e da sua operacionalizacdo no ambito da organizacdo e do
desenvolvimento das atividades e disciplinas dos cursos de licenciatura, essas
recomendacdes/prescricbes revelam-se consideravelmente imprecisas e genéricas. Tal
evidéncia sugere questionarmos os limites e possibilidades colocados e/ou viabilizados por
estes ordenamentos legais no tocante a formacdo pedagdgica em cursos de licenciatura no

pais.

Procedimentos Metodoldgicos

Este estudo caracteriza-se como um trabalho de pesquisa exploratorio de cunho
qualitativo. Para a fundamentacéo teérico-metodologica deste tipo de pesquisa, nos utilizamos
de Gil (1996), segundo o qual a pesquisa exploratoria diz respeito as pesquisas cujo objetivo é
“proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a
construir hipoteses” (p.45). Tal tipo de pesquisa, consoante o autor, envolve e/ou assume - na
maioria dos casos - a forma de pesquisa bibliografica, sobretudo em consideracdo as fontes de
informacao.

No caso especifico deste trabalho, trata-se de levantar fontes de informacéao
bibliogréafica (producdo académico-cientifica) cuja tematica de estudo seja a formacdo
pedagdgica em cursos de licenciatura, a fim de se produzir um estado da arte referente a esta
temética. O levantamento de tais fontes e a sistematizacdo das mesmas tem servido como
elemento balizador de uma pesquisa de doutorado desenvolvida no &mbito do Programa de
Pds Graduacdo em Educagdo da UFSM.

Para tanto, para o desenvolvimento desta pesquisa utilizamos como fontes de
informacdo os trabalhos completos publicados nos Anais da Reunido Anual da ANPEd e os

trabalhos completos publicados no ENDIPE compreendidos entre os anos de 2000 e de 2010.



Adotamos como critérios para selecdo dos artigos a busca pela palavra-chave
“formacédo pedagdgica” e a verificagdo da compatibilidade entre o titulo e o resumo do texto
com a tematica em estudo.

Realizada a referida busca, utilizamos um roteiro de anélise como instrumento de
coleta e de organizacdo das informagGes. Posteriormente, procedemos a leitura e analise dos
titulos, resumos e palavras-chave destas producBes académico-cientificas. Este roteiro de
analise compos-se de informacdes atinentes a autor(es), titulo e palavras-chave destas
producdes cientifico-académicas e a questdes tedrico-conceituais relativas ao tema em estudo:
0 objetivo do trabalho, os aportes teoricos/bibliografia indicada/referenciada, o conceito de
formacdo pedagdgica e relagdo entre formacdo pedagdgica e a formacdo relativa a &rea
disciplinar.

Verificamos a auséncia de resumos nas publicacbes da ANPEd e em algumas do
ENDIPE. Entretanto, acreditamos que esta auséncia ndo comprometeu o trabalho visto que a
leitura e andlise do corpo do texto para estas publicacBes foi suficiente para o levantamento
das informacGes desejadas.

Para andlise dos resumos e dos textos completos s publicacBes utilizamos um roteiro
de anélise como instrumento de coleta e de organizacdo das informacdes. A analise das
informagdes fundamentou-se no objetivo, no referencial tedrico desta pesquisa e nas
categorias elencadas (a priori) para a analise: conceito de formacdo pedagdgica e relacao

entre formacao pedagdgica e formacdo disciplinar.

Analise e Discussao dos Resultados

Do processo de busca acima referido, foram selecionados para analise 87 publicacfes
da ANPEd e do ENDIPE, cujo processo analitico se encontra descrito a seguir.

De maneira geral, verificamos que, consensualmente, a maioria das producdes
académico-cientificas analisadas (independentemente se caracterizadas em um ou outro
grupo) aponta para um conjunto de questdes que, em nosso entendimento, reflete e/ou provém
das demandas oriundas da realidade concreta da formacao de professores e tém justificado os
estudos referentes ao tema em questéo, quais sejam:

» a indicagcdo de que a formacdo relativa a area disciplinar exclusivamente, ndo é

suficiente para uma adequada formacdo para a docéncia, o que tende a ressaltar a

importancia da formacéo pedagdgica para, em articulagdo com a primeira, afiancar tal

formacgéo;



» a histérica dicotomia entre a formacdo relativa a &rea disciplinar e a formagéo
pedagdgica no ambito das disciplinas e atividades formativas dos cursos de
licenciatura e;

» a secundarizacdo da formacdo pedagdgica, comparativamente a formacao referente a
area disciplinar.

A formacdo pedagdgica em cursos de licenciatura esta sendo abordada ou tratada de
duas maneiras: na condicdo de categoria constitutiva do processo de formacdo inicial do
professor e/ou no estudo de uma disciplina curricular em especifico e que integra um conjunto
de disciplinas curriculares incumbidas da formacgdo pedagodgica do professor (disciplinas
relativas as Ciéncias da Educagdo, a Didatica e ao Curriculo, as Politicas Publicas
Educacionais e Gestdo escolar e/ou disciplinas relativas ao conhecimento pedagdgico do
contetdo - Curriculo e Saberes Escolares, Orientacdes Curriculares Oficiais e Programacdes
Curriculares Especificas e Metodologias de Ensino).

Ainda, constatamos que a Didatica representa a disciplina curricular com maior
incidéncia de interesse de estudo e que o0s aportes tedrico-conceituais que fundamentam tais
producdes académico-cientificas provém de autores considerados classicos na literatura
relativa & Didatica. Outro ponto caracteristico diz respeito ao fato de que estas producdes
académico-cientificas analisam aspectos especificos destas disciplinas sem, no entanto,
estabelecer relagdes explicitas com a formacao pedagdgica em cursos de licenciatura.

Verificamos ainda que os aportes tedrico-conceituais relativos aos “saberes docentes”
fundamentam as publicacdes analisadas. Desta forma, as producbes de Lee Shulman,
Clermont Gauthier e Maurice Tardif, respectivamente, apresentam maior incidéncia de
referéncia.

Em relacdo a concepc¢do de formacado pedagdgica, especialmente as producdes que ndo
apresentam como aporte tedrico-conceitual os saberes docentes, em geral, ndo indicam,
discutem, ou analisam um conceito/concep¢do de formacdo pedagdgica. Aparentemente, tais
publicacdes concebem-na de modo inequivoco e genérico como categoria oposta ou distinta
da formacdo relativa a area disciplinar, ou seja, composta por um conjunto de disciplinas e
atividades curriculares cuja incumbéncia € avalizar a formacdo pedagogica do licenciado. Por
outro lado, constatamos que nas produgdes em que os saberes docentes lhes servem de
referéncia, a producdo académico-cientifica de Lee Shulman fundamenta,
predominantemente, a concepcdo de formacdo pedagdgica apresentada, discutida e/ou

analisada.
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De tal constatacdo emergem as seguintes inferéncias: ou o marco teorico-conceitual
dos saberes docentes, em parte, sdo 0s responsaveis pela crescente emergéncia de estudos que
se preocupam em estudar a formacao pedagogica em cursos de licenciatura - esta na condigédo
de um dos componentes da base de conhecimento profissional para o ensino; ou estes
representam aportes teodrico-conceituais adequados as demandas de producdo de
conhecimento relativa a esta tematica.

Majoritariamente, encontramos trabalhos de pesquisa cujo foco de estudo séo
diagnosticos da situacdo concreta da formacéo pedagdgica em cursos de licenciatura, 0s quais
parecem ndo avancar para analises situadas para além do diagnostico de atual estado de coisas
relativo a este tema.

Tal evidéncia corrobora as constatacGes provenientes da analise das informacdes
referentes a segunda categoria de analise elencada para este trabalho, qual seja, a relacao entre
a formacdo pedagodgica e a formacéo relativa a area disciplinar. As proposi¢des concernentes
a esta relacdo referem-se a indicagcfes relativamente genéricas acerca da necessidade e da
importancia da articulacdo entre estes dois componentes da formacdo inicial do professor.
Observamos, para tanto, alguns termos-chave que permitem caracterizar estas indicacoes:
articulacdo, integracdo interdisciplinar, interdependéncia, relacdo dialética, equilibrio,
conexdo, inter-relagdo, “hibridar”, aproximar e integrar, transversalizagdo, convergéncia e
vinculagéo.

Ademais verificamos que a maioria das producdes académico-cientificas analisadas
apontam para um conjunto de aspectos que, em nosso entendimento, reflete ou provém das
demandas oriundas da realidade concreta da formacdo de professores e tém justificado os
estudos referentes ao tema em questéo.

Por fim, especificamente no ambito dos trabalhos publicados nos anais da ANPED,
verificamos que a maioria das producbes tem se preocupado em levantar as ideias e
concepgdes de académicos e professores sobre 0s saberes envolvidos ou necessarios a pratica
do professor. Observamos que ha um consenso no sentido de que 0s saberes disciplinares se
sobressaem aos pedagogicos na formacao de professores.

Outro aspecto a ser considerado e que se colocou de forma recorrente em algumas
publicacdes € o fato de a disciplina de didatica ter sido colocada como a possibilidade de
estabelecer conexdes ou relagdes entre as disciplinas chamadas “especificas ou disciplinares”
e as “disciplinas pedagdgicas”. Com isso, admite-se que ndo existe conexdo ou relagdo entre

estas disciplinas no campo da formacao de professores.
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Por fim, apesar de reconhecer a desarticulacdo entre a formacgéo disciplinar e a

formacdo pedagogica, a maioria dos trabalhos estdo centrados em conceituar ou tipificar os

QUADRO DESCRITIVO DAS INFORMAGOES COLETADAS (QUANTITATIVO)

Aporte Delimitaca
Obieto de estudo teorico/ 0 Relacédo FP Encaminhamentos
J bibliografia | conceitual | e ADRME* relativos a FP
principal de FP
— < ) © O g 1] o
| & [85 s8] o [ E| 8| | & &|c2% |5 &
o5 laE|S5s|as5| S| 3 |83 S| 2 |8E|8288c|E0%
“el*2 |8 188|322 |=g| 2| g |=5|5¢5¢2 |2°%5
sl g [ag |#8 gl 8 " | = EISE3 |8 &
ENDIPE 15 14 28 22 35 23 34 33 24 23 23 11
ANPEd 04 05 01 04 06 04 06 08 02 02 06 02
Total 19 19 29 26 41 27 40 41 26 25 29 13

saberes e ndo apresentam possibilidades de vencer esta desarticulacdo. Pareceu-nos que ela é
tomada como naturalizada.

No quadro abaixo apresentamos uma sintese quantitativa das informacoes, coletadas,
sistematizadas e organizadas nas publicacdes académico-cientificas selecionadas para estudo.

Quadro 01: Quadro descritivo das informacGes coletadas. (Total de publicagGes: 67 trabalhos).
*ADRME — Area Disciplinar de Referencia para a Matéria de Ensino.

Considerac0es finais

Ao finalizarmos este trabalho podemos considerar que os resultados desta pesquisa
apontam para um consideravel consenso presente nas produgoes académicas analisadas, sobre
0S seguintes aspectos: a insuficiéncia do conhecimento disciplinar e a importancia da
formagdo pedagodgica para uma adequada formacéo para a docéncia, a historica dicotomia
entre estes componentes nos cursos de licenciatura e, por fim, a secundarizacdo da formacéo
pedagdgica em relacdo a formacao disciplinar.

Evidenciamos, ainda, que as producdes concentram-se tanto no estudo da formacéo
pedagdgica de modo amplo, quanto no estudo de uma disciplina em especifico. Nesse ultimo
caso, tais produgdes concentram-se no estudo de aspectos especificos destas disciplinas sem o
estabelecimento de relagdes explicitas com a formagao pedagogica em cursos de licenciatura.

Observamos que, de modo geral, 0s aportes tedrico-conceituais relativos aos “saberes

docentes” fundamentam tais producgdes, todavia, de modo ndo-predominante. Das producdes
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situadas neste grupo, Lee Shulman, Clermont Gauthier e Maurice Tardif, respectivamente,
apresentam maior incidéncia de referéncia. Entretanto, ndo foi possivel identificar se as
producdes analisadas (em seus resumos) apresentam, discutem e/ou analisam um
conceito/concepcao de formacdo pedagdgica. Nas ocasides em que indicacdes e discussdes a
esse respeito séo realizadas, sobretudo nas produgdes em que 0s saberes docentes encontram-
se referenciados, a producdo académico-cientifica de Lee Shulman representa,
predominantemente, a referéncia indicada.

Recorrentemente, as producdes académico-cientificas analisadas apresentam, como
foco de estudos, diagndsticos da situacdo concreta da formacdo pedagdgica em cursos de
licenciatura. Em nosso ponto de vista, esta constatagdo permite considerarmos que se, por um
lado, a concentracdo das produgdes académico-cientificas nestes diagndsticos tem propiciado
relativos avancos no ambito do processo de reconhecimento do atual estado de coisas relativo
a formacdo pedagodgica em cursos de licenciatura, por outro, a anélise e a proposicdo de
possibilidades para a superacdo deste panorama parece constituir uma demanda ainda a ser
suprida por tais producdes.

Tais resultados permitem considerarmos que a formacdo pedagodgica em cursos de
licenciatura representa uma tematica de pesquisa em vias de consolidacdo que, no &mbito da
producdo académico-cientifica relativa a formacdo de professores, vem adquirindo

consideravel importancia.
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