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Prefacio
Paulo Freire: a vida como compromisso

A leitura de obras de Paulo Freire comentada por educadores(as) é
um sabor saboroso. E 0 que nos apresenta esta obra. Comentar e recriar
Paulo seria, a meu ver, “presentificar” sua verve, seu folego, suas
teimosias e seus afetos. Motivado pela leitura destas leituras de Paulo,
rabisquei aqui algumas situacdes de convivéncia com ele.

Num primeiro encontro pessoal com Paulo, levei a ele um
projetinho, que pretendia apresentar para ingresso no mestrado e tinha
como titulo: A fala do povo: reproducdo e conhecimento no saber
popular. Eu, pelo mestrado, me empenharia em estudos e leituras que
subsidiassem a docéncia: lecionava num projeto municipal de educagédo
de adultos. Ele, retornando do exilio, se declarava empenhado em
“conhecer de novo o pais Brasil”. Este encontro foi certo recomego para
a longa convivéncia pessoal que vivemos. Recomego por qué?

Uns cinco anos antes desse encontro, mantinhamos contato por
cartas. Eu fazia especializagdo no curso: Educagdo Popular e
Movimentos de Pastoral de Juventude, num instituto da Facultad de
Educacion y Humanidades — Universidad Catolica, na Colémbia. Paulo
era bibliografia bésica. N6s o liamos e sistematizavamos tendo em vista
uma compreensdao de pastoral que ndo se resumia a catequese
(apologética); pastoral em movimentos era pesquisar/construir acoes a
favor de uma sociedade menos injusta; pastorais eram interacdes de viver
as diferencas ndo como desigualdade, mas como pluralidade, em uma
mistica de “fraternuras”. Pastoral era viver teologias (ndo apenas a
cristd), emergindo do compromisso com a realidade latino-americana.
Um grupo de cursistas escreveu a Paulo, entdo Assessor do Conselho
Mundial de Igrejas, em Genebra. Na carta, 0 convidavamos para
coordenar um Seminério: discriminamos tematicas, mencionamos
leituras prévias (a0 semindrio) e propusemos que, na sistematizacao,
contassemos com o proprio autor, conforme era usual ao plano geral do
nosso curso. Nossa proposta facilmente havia convencido os jesuitas, a
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coordenacgdo do Instituto (Jesus Andrés Vela, SJ) e a Universidade. Em
resposta a carta recebemos um fax que muito nos alegrou. Paulo
respondeu afirmativo, propondo datas e perguntando pelos
deslocamentos e pelas condigdes de trabalho. A coordenagédo
universitaria havia apoiado, mas a cupula da Igreja arquidiocesana de
Bogota questionava a presenca de Paulo Freire num curso da
Universidade Catdlica. A discordancia do arcebispo teve suficiente poder
de veto para a chancelaria, cuja diplomacia negou permissdo de entrada
no pais para “un exiliado, no-propiamente Cristiano porque comunista”.
Muito a contragosto me coube escrever novamente a Paulo explicando o
sucedido, em razdo do qual lhe envidvamos uma segunda carta, para
“des-convida-lo”.

Mencionei essa carta-desconvite em nosso primeiro encontro
pessoal. Prontamente se lembrou, sorrimos juntos. Ele pegou o
projetinho, fez-me duas ou trés perguntas sobre o tema e o programa, e
sinalizou um encontro académico em que ele iria estar, na PUC/SP. Ali
compareci e, apos o encontro, fomos jantar num grupo. Perguntou-me
sobre disciplinas que poderiam compor o semestre académico e orientou-
me: “Vou lhe propor o seguinte... Vocé vai refazer esse texto-projeto
apos cursar algumas disciplinas. Refaz, me entrega uma nova redacao e
iremos conversando sobre o alcance, o perfil e exigéncias da tua
pesquisa’.

Teoria geral do texto, uma primeira disciplina sugerida, que
aconteceu no Instituto de Estudos da Linguagem (IEL), Unicamp. Era
fruto da influéncia e do legado do Ant6nio Candido na constituicdo do
IEL; para Paulo, essa compreensdo de narrativa COmo expressao e
também como formacdo era fundamental. O discurso popular que eu
registrava, para utilizar na docéncia (de EJA) e pretendia utilizar na
pesquisa para a dissertacdo, dar-me-ia os fundamentos de uma estratégia
(popular) de compor conforme as circunstancias. Liamos Guimardes
Rosa, tomando-lhe a narrativa como construgcdo de concepgdes como e
enquanto “literariedade”; modelos e formas podem ser percebidos e
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utilizados ndo como teoria, mas, mais amplo, como teorizagdo, como
postura narrativa que conota Compromisso-com...

A segunda disciplina sugerida foi Pesquisa em ciéncias sociais, no
Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas (IFCH). A reflexd&o com o
Prof. Carlos Brand&o prosseguiu e aprofundou no que eu tinha estudado
em Coldmbia, sobre pesquisa. O colombiano Orlando Fals-Borda nos
dissera que “en la investigacion participativa se combinam y dialogan
distintos tipos de conocimiento permitiéndonos elaborar novedosas
herramientas de investigacion tales como el sondeo, el didlogo
intergeneracional (que muito me interessava, na educagéo de EJA), la
elaboracion de mapas culturales, el uso de archivos de bau-familiares.
Asi, al recuperar la version no oficial de la historia, reforzamos a la
cultura a através de la auto-estima de los pueblos de la base de la
pirdmide social y en esa devolucion sistematica queda resuelta la
tension sujeto-objeto propia de nuestra ciéncia ocidental. Pesquisar seria
compromisso-com...

A terceira sugestdo foi Pesquisa e memoria social. Construimos
indagacdes sobre “o real”. O que é realidade para o trabalho do
pesquisador? Realidade... a Profa. Ecléa Bosi nos provocava, realidade
ndo se resume a um bloco continuo de diferenciacdes temporais; quem
define ou categoriza blocos ou etapas corre o risco de espacializar o que
é, por natureza, tempo. O real é vivenciado pela parceria — pesquisador e
pesquisado, numa comunh&o de destino —, e esse real vivenciado pode
ser apreendido através de mudancas da consciéncia, quando se percebe
em fluxos, ritmos e duragdes. O compromisso com a formacéo através de
pesquisa ¢ “uma costura”. Pelo fio da memodria as maltiplas apreensées
contraem (nos dois sentidos deste termo) uma intui¢do intencionada que
“costura” passado e presente; mais que a mera causalidade, que sugere
adestramento cultural, ha 0 compromisso com tessituras.

Nem todas as disciplinas eu pude validar, eram crédito oferecido
por programa externo a educacdo, e esta Ultima em outra instituicao
(USP). Foram reflexdes vélidas... em compromisso académico
extraoficial. Paulo recebeu meu texto-projetinho reformulado, estando
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eu, ja matriculado como aluno na primeira disciplina que ele lecionou na
Unicamp. Ali e assim vivemos interlocu¢es compartilnadas. Em meio
as tematicas e reflexdes da disciplina, por vezes Paulo mencionava
particular referéncia a partir de alguma colocagéo que eu havia escrito
(no projetinho). Encaminhando os didlogos, ele por vezes sugeria
correspondéncias entre questbes da disciplina e questdes em minha
pesquisa. Na sequéncia — ele ja oficialmente meu orientador —, eu
assumi, extraoficialmente, como docente-assistente, todas as disciplinas
dele: isso durou quase uma década. Eram cursos frequentados por grupos
muito numerosos. Havia pessoas de varias areas e campos do
conhecimento. Ele nunca exigiu dos cursistas matricula regular,
oficializada, através da secretaria académica. EXxigia, sim, 0 compromisso
com a construcdo de conhecimento como acdo compartilhada,
comunicante, interativa...

Posteriormente, para a defesa da dissertacdo e, também, para
assinalar alguns enfoques e opcdes que seriam retomados (para 0
doutorado, pés-doc e pra vida) Paulo sugeriu-me outras disciplinas,
buscando as filosofias.

Na filosofia e educagdo, o Prof. Rubem Alves nos facilitava
compreender uma eterna indagacéo de Paulo Freire: Como o estudante
aprende? A postura poética do Rubem questionava certa pressa
iluminista, que se precipita em definir (bons) contetdos para escolarizar
0 estudante; afinal de contas... ha quem diga... a escola é, de modo
particular, lugar de transmitir conteldos da bagagem cultural, que é
prévia. Para a perspectiva da criacdo poiética — 0 Rubem — a escola ¢
tambem essencialmente lugar de interacdes humanas, criativas e
prazerosas. Com base nestas interagdes, quem supbe o passado (a
bagagem) como sendo apenas um passivo-transmissivel ignora, no
presente, a possibilidade de sonhar futuros que aqui se engendram.
Utopias e inéditos “estavam 14” (no passado), a partir do momento-
postura em que educador(a) ¢ educando “des-objetificam” explicagdes,
compreensdes e propostas.
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Na filosofia e historia, a orientagdo dele sugeria “historicizar” toda
compreensdo. Sendo, esta, fruto de explica¢des historicas, € importante
“des-objetificar” o envolvimento e as opgdes que explicam e
compreendem. Para nossas interlocugdes eu frequentava os seminérios
de doutoramento na histéria (IFCH) novamente, coordenados pela Profa.
Marilena Chaui. Tal historicidade posiciona o trabalho intelectual
conforme um traco original do pensamento que humaniza: busca
articular (e ndo dicotomizar) imaginagédo e observacao, artes e ciéncias.
Gragas a “dodiscéncia” da Profa. Marilena Chaui, filosofia e historia
posicionam o dinamismo das opg¢des como politicas: um motor, nunca
externo embora “externavel”, das explicagdes que subsidiam
compreensdo e mudancas. Todo comprometimento politiza, portanto...

Prosseguimos, ele se tornou meu orientador no doutorado, no pos-
doutorado e num grupo de pesquisa (0 clube da rucula). Na elaboracéo
das partes ou capitulos das teses, essa politizacdo pela educacdo era, por
assim dizer, testada. Como? A cada elaboracdo por mim redigida ele
sugeria: “Sintetiza, redige uma ideia central disso ai, faz varias copias e
distribui aqueles Sujeitos que foram ‘objeto’ da pesquisa. Registra as
observagdes deles, pois discutiremos teu texto a partir da compreenséo
destes Sujeitos”.

O compromisso, 0 envolvimento, a entrega, 0 deixar-se afetar
por... eis ai uma tentativa de sintese das convivéncias com Paulo. Espero
ter comentado isso formulando um convite ao(a) leitor(a). Convite no
sentido de que ele(a) viva seus proprios — dele(a) —envolvimentos,
compromissos ¢ opg¢des. Sao formas de ‘“com-viver” com Paulo
atualizando-o, recriando...

Adriano Salmar Nogueira e Taveira,

num segundo inverno com pandemia,

na quase primavera de 2021.

Mestrado Profissional em Educacao/Unicamp.
Grupo de Pesquisa — GrupGeCultE.
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Apresentacao

O Grupo de Pesquisa: “Didlogo, um processo pedagogico-
transversal”, por ocasido do centenario de nascimento de Paulo Freire
(1921-2021), assumiu o compromisso de fazer a memoria do Patrono
da Educacdo brasileira, por meio da lembranca de um dos maiores
educadores mundiais, da recordacdo de sua pedagogia emancipadora e
transformadora, bem como da proposicdo dessas referéncias para a
educacdo contemporanea. Portanto, essa celebracdo nos remete a
pessoa e a obra, isto &, ao ethos de Freire e ao pathos freireano.

E sob esse enfoque dialdgico, caracteristico do pensador e
educador Paulo Freire, que se pode compreender as razbes que fizeram
da sua vida um ethos, isto é, uma vida caracterizada pela dimenséo
afetiva, reflexiva e politica e, ao mesmo tempo, o exercicio do pathos,
considerado uma com-paixao pela percepcdo critica da realidade, pela
problematizacdo das situacbes de opressdo, assim como pela
proposi¢cdo de uma pedagogia da autonomia e da liberdade. O ethos e o
pathos se caracterizaram, portanto, pela compreensao e formulacdo de
uma préxis pautada na vinculago entre o ser e existir, entre a formacéo
e transformacao, e entre a histdria e a utopia.

Nesse percurso histérico recomenda-se, de forma mais evidenciada
uma percepcdo pedagdgica que: emergiu da tessitura cultural,
reconhecendo os valores, os saberes e as potencialidades de ensino e
aprendizagem; valorizou as conexdes com as sabedorias ancestrais e
populares, com o0s conhecimentos criticos e criativos, e com as
metodologias participativas e libertadoras, e sinalizou para um processo
educativo que buscava revelar a disposi¢do de “esperancar” e de
prospectar, constantemente, o inedito-viavel, isto &, a utopia realizavel.

A proposta pedagogica de Paulo Freire tinha, no entanto, como
procedimento transversal, o dialogo. Para ele era um componente
existencial, porque proporcionava uma dindmica relacional entre os
diversos sujeitos envolvidos, e era, também, um procedimento
epistemoldgico, no sentido de configurar a compreenséo e a cria¢do do
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conhecimento, como um processo dialético; indicava para o dialogo na
perspectiva da “dialogicidade”, objetivando informar que a vida e, em
consequéncia, a educagdo, deveriam estar “encharcadas” de
intencionalidade e projetadas para uma finalidade emancipadora.

Portanto, no movimento comemorativo do centenério de
nascimento de Paulo Freire, os participantes do Grupo de Pesquisa
apresentam distintos olhares sobre sua vida e sua obra, estabelecendo
diversos didlogos simulados com referéncia, sempre, a uma de suas
obras, e procuram atualizar a respectiva proposta pedagogica para a
educacdo do contexto atual. Assim, os capitulos do livro seguem esse
roteiro e abordam as teméticas seguintes:

O artigo de Luiz Siveres, “Consciéncia e a conscientizagdo”, tem
como pressuposto de reflexdo o livro Conscientizagédo, de Paulo Freire. A
percepcao do texto é que o0 ser humano tem uma consciéncia e que, por
meio dos “circulos de cultura”, inaugurados e exercitados no projeto de
alfabetizacdo de adultos, poderia proporcionar uma conscientizacéo
dial6gica que promovesse, por sua vez, um projeto de libertacéo.

O artigo de Vanildes Goncalves dos Santos, José Ivaldo Araujo de
Lucena e Joaquim Alberto Andrade Silva, tem como pressuposto o livro
Pedagogia: dialogo e conflito, de Moacir Gadotti, Paulo Freire e Sérgio
Guimarées. O texto apresenta reflexdes, ou melhor, inimeros fios e costuras
plurais sobre a pedagogia, os possiveis didlogos e os conflitos existentes na
tessitura social, que se estabelecia na época em que foi escrito e que segue
muito contemporaneo e necessitando de aprofundamento.

O artigo de Joaquim Alberto Andrade Silva, Luiz Siveres e
Raquel Pulita Andrade Silva, tem como pressuposto o livro Pedagogia
do oprimido, de Paulo Freire. Os autores procuram compreender a
realidade que, a época, revelava-se com tracos de opressdo e, por meio
do “circulo de cultura”, estabelecem um didlogo com o Freire, para
perceber movimentos inerentes a um projeto de educacao libertadora.

O artigo de Celita Fernandes de Oliveira e Silva, Juliana de
Andrade Boel Neves e Maria Madalena dos Santos tem como
pressuposto o livro Alfabetizagdo: leitura do mundo, leitura da
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palavra, de Paulo Freire e Donaldo Macedo. O desenvolvimento de
uma politica alfabetizadora torna-se um ponto de partida
imprescindivel, para dar voz aqueles que tém sido silenciados e, a partir
de entéo, interpretar o mundo em que vive e, posteriormente, langar sua
palavra e intervir no meio pela acdo, precedida do “viajar” sobre as
letras, codificando e decodificando numa pratica da liberdade pessoal e
intelectual.

O artigo de Lucicleide Araljo de Sousa Alves e Edney Gomes
Raminho, tem como pressuposto o livro A importancia do ato de ler, de
Paulo Freire. De acordo com o texto a realidade movida por uma
transitoriedade requer o tempo todo, e mais do que nunca, uma leitura
com consciéncia critica e reflexiva sobre a vida, a sociedade, a
educacdo e sobre a prépria condicdo da espécie humana. Na educagdo
este pensamento de Freire ajuda-nos a repensar a pratica pedagogica, o
papel a ser assumido por professores e estudantes, em relacdo aos
processos de ensino e aprendizagem.

O artigo de Lucicleide Aratjo de Sousa Alves, Edney Gomes
Raminho, Luiz Siveres e ldalberto José das Neves Junior, tem como
pressuposto o livro Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa
ensinar, de Paulo Freire. No texto a dialégica considera a questdo da
acdo docente em suas trés dimensdes: a ontoldgica, a epistemologica e
a metodoldgica, culminando com a proposicao do perfil do educador
transdisciplinar para o século XXI.

O artigo de Davina Maia, Marli Dias Ribeiro e Maria do Socorro
da Silva de Jesus, tem como pressuposto o livio A sombra desta
mangueira, de Paulo Freire. O texto conta um pouco da historia de
Paulo Freire, de sua luta por uma sociedade democrética e do papel da
educacgdo nesse processo, transformando seu contedo em um sincero
didlogo com o autor. O dialogo toca temas cruciais como o fatalismo, a
discriminacdo, o neoliberalismo, a fragmentacdo das esquerdas, etc. e
finaliza propondo uma educacéo transformadora sustentada por sonhos,
esperanca e fe.
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O artigo de Osnilson Rodrigues Silva tem como pressuposto o
livro Extensdo ou comunicacéo, de Paulo Freire. O texto problematiza
a comunicagdo entre a linguagem técnica do agronomo “extensionista”
e a linguagem simples do camponés. A relagdo comunicativa entre o
agrénomo e o0 camponés, entre conhecimento cientifico e saber popular,
tem o poder de transforméa-los em sujeitos de uma acéo transformadora
da realidade e libertadora da opresséo.

O artigo de Rosa Jussara Bonfim Silva, Paulo Giovanni
Rodrigues de Melo e Vania Batista dos Santos, tem como pressuposto o
livro Pedagogia da autonomia. O texto apresenta esta obra alinhada a
triade: didlogo, hospitalidade e cuidado, pois pensar no modo freireano
desafia aquela educacdo que constitui o paradigma da escola e do
ensino que conhecemos historicamente; destitui o quadrilatero da sala
de aula, o que coloca as relagdes de ensino e aprendizagem em uma
espiral continua e ilimitada.

O artigo de Gidalti Guedes da Silva, tem como pressuposto o
livro Os cristdos e a libertacdo dos oprimidos, de Paulo Freire. No
texto o tema da conscientiza¢do mais uma vez é colocado em evidéncia,
mas agora na interface com as praticas religiosas cristds e seu impacto
educativo e sociopolitico. Vale ressaltar o rigor 1dgico e a profundidade
sociologica das analises desenvolvidas pelo autor, frutos de uma
racionalidade aberta, multirreferencial e dial6gica.

O artigo de Sara Ingrid Borba e Vania Batista dos Santos tem
como pressuposto a primeira carta publicada no livro: Professora sim, tia
ndo, escrita aos professores e intitulada “Ensinar-aprender-leitura do
mundo — Leitura da palavra”, de Paulo Freire. No texto destaca-se a
importancia da educacdo para a transformacdo da sociedade, apontando
as contribuicdes sempre atuais de Paulo Freire, no que se refere a
reflexdo sobre a docéncia e a praxis educativa, ao escrever suas cartas
pedagdgicas, defendendo a formacéo critico-reflexiva do educador.

O artigo de Daniel Luis Steinmetz e Vasti Ribeiro de Sousa
Soares, tem como pressuposto o livro Educacdo e mudanca, de Paulo
Freire. O texto propde uma viagem com valor inestimavel para quem
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galga conhecimentos que vao da politica a educagdo num piscar de
olhos. Trata-se do perfil do educador em uma sociedade, a
conscientizacdo da educacdo pautada na humanizacdo, marcada pela
mudanga integral e integradora do individuo social.

O artigo de Marli Dias Ribeiro, Edney Gomes Raminho e Maria
do Socorro da Silva de Jesus, tem como pressuposto o livro Pedagogia
da indignacao, de Paulo Freire. O texto tece um didlogo das autoras
com uma jovem professora batizada de Juventude, a luz dos
ensinamentos do professor Paulo Freire. Juventude representa o jovem
do século XXI, a esperanca para a “boniteza” do mundo por meio da
educacéo.

O artigo de Denise Lima, tem como pressuposto o livro A Africa
ensinando a gente: Angola, Guiné-Bissau, Sdo Tomé e Principe, de
Paulo Freire e Sérgio Guimardes. O texto apresenta os contributos de
Freire a Africa lus6fona, principalmente, em relacdo & compreensdo de
“estar-com”, mentalidade oriunda da pratica freireana; ao
enfrentamento a variacdo linguistica, e ao aprendizado em culturas
orais. Para finalizar, relata alguns resultados dessa experiéncia na
Africa e, a partir dela, como a Africa, na visdo freireana, pode continuar
a nos ensinar.

O artigo de Airton Rodrigues Gongalves de Paiva, Flavia Cristina
Paniago e Marilene Nogueira da Silva tem como pressuposto o livro
Educacdo como pratica para a liberdade, de Paulo Freire. O texto
propde uma educagdo que promova a libertacdo dos homens, a partir de
reflexdes sobre o contexto ditatorial brasileiro e do método de
alfabetizacdo que Paulo Freire desenvolveu com adultos, antes desse
periodo. A discussdo apresenta uma preocupacdo ndo somente
pedagdgica, mas a ressignificacdo da educacdo para a populacdo em
geral e as possiveis implicacOes desta acdo, levando-nos a refletir se a
educacdo com as massas poderia estar relacionada a uma auténtica
politica popular.

O artigo de Rita de Céssia de A. Rezende, tem como pressuposto
o livro Partir da infancia: diadlogo sobre educacao, de Paulo Freire. O
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texto discorre sobre posicionamentos importantes com base nas
vivéncias da pratica pedagdgica de Freire, além de retomar conceitos
que permeiam a pedagogia freireana e contribuem com a formacédo do
educador e com a construcdo de leis que promovem a formacéo critica
e autbnoma dos alunos.

O artigo de Queila Pahim da Silva e Maria Cristina Mesquita da
Silva, tem como pressuposto o livro Pedagogia da esperanca, de Paulo
Freire. O texto apresenta um dialogo cativante entre uma professora da
educacao bésica e Paulo Freire, que desvela as nuangas da educacao e da
educacao de surdos, a partir de uma perspectiva freireana.

O artigo de Bruno Silva Costa, Maria Cristina Mesquita da Silva
e Queila Pahim da Silva tem como pressuposto o livro Politica e
educacdo, de Paulo Freire. O texto € um convite a uma viagem
politico-pedagdgica na companhia do nosso mestre Paulo Freire. O
ponto alto dessa jornada sdo as pausas que acontecem ao longo de doze
estacOes, que nos fazem refletir e descobrir um pouco mais sobre nés
mesmos, enquanto educadores, politicos e, sobretudo, humanos.

O artigo de Adriana Pelizzari e Everton Luiz Renaud de Paula
tem como pressuposto o livro Pedagogia dos sonhos possiveis,
organizado por Ana Maria Aradjo Freire. O texto € um convite a
sonhar, a ousar e a lutar. Sonhar sonhos possiveis e ousar para fazer
possiveis 0s sonhos impossiveis de hoje. Lutar sempre para a
concretizacdo dos sonhos com transformacéo para um mundo melhor e
mais justo.

O artigo de Idalberto José das Neves Junior, Leticia da Costa e
Silva Mourdo e Raquel Machado Gomes Marques tem como
pressuposto o livro Por uma pedagogia da pergunta, de Paulo Freire e
Antonio Faundez. O texto foi elaborado a luz dos pressupostos do
pensamento ecossistémico, em que a pedagogia da pergunta se
caracteriza em sua epistemologia, pelo didlogo e pela dialogicidade, em
sua ontologia, pelo cuidado e atencdo que é dada ao outro, e em sua
metodologia, pelo exercicio da pergunta que conduz a reflexdo e acao
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do sujeito aprendiz, o que resultou na constru¢do de uma proposta de
iniciativas para a area da educacao.

A obra que agora vocé tem em maos, Didlogos com Paulo
Freire: reflexao e agéo, foi concebida, levando em consideragdo duas
caracteristicas que marcam a memdria de Paulo Freire: a escrita e 0
didlogo. Os textos elaborados por educadores e educadoras sao
permeados pela dialogicidade e pelo sentimento de aproximacgdo do
legado freireano, num horizonte de colaborar com o desenvolvimento
da préxis educativa, nos diversos tempos e espacos.

Com respeito & memoria de Paulo Freire e com a honra de
entregar para a sociedade uma obra que homenageia tdo importante
educador brasileiro, é uma alegria infinita fazer com que o pensamento
e a pratica freireana ecoem, ainda mais forte, pelo mundo. Por essa
razdo, desejamos que este livro seja saboreado, degustado, lido,
estudado e partilhado, bem como, inspirar a escrita de outras obras, de
outros didlogos, de outras prosas sobre a educacédo, contribuindo com a
construcdo de uma sociedade pautada pela liberdade e autonomia de
todas as pessoas.

Que a memoria e o pensamento de Paulo Freire sigam nos
inspirando e permeando 0 nosso jeito de ser educador e a nossa maneira
de fazer educacao!

Paulo Freire vive!

Os Organizadores
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Consciéncia e conscientizacao

Luiz Siveres”

A conscientizagdo é mais que uma
simples tomada de consciéncia.
(Paulo Freire)
1 Contexto da obra

O livro Conscientizacdo... se encontra num movimento que
permeou a América Latina quando, nos decénios finais do século
passado, propunha-se uma educacdo libertadora que pudesse contribuir
com a consciéncia pessoal e a participacdo efetiva nas transformacdes
sociais. Tais pressupostos seriam as razdes para o titulo deste capitulo,
isto €, um processo para conscientizar-se e um procedimento para a
conscientizacdo, a partir de um compromisso efetivo com as mudancas
politicas, econémicas e culturais.

Esse empreendimento foi constituido para se configurar como um
projeto de mudanca de pessoas alienadas em sujeitos emancipados, de
situacOes de opressdo em projetos de libertacdo, e de contextos de
dominacdo, em programas de afirmacdo da condicdo humana e da
cidadania comprometida. E, para garantir uma efetividade a essa
proposta, sugeria-se, naguele periodo, um projeto educativo pautado
numa dinamica criadora e num dinamismo de conscientizagéo.

Para atingir a esse objetivo e dar concretude a essa proposta, 0
livro € composto de trés partes, a saber: 0 homem e sua experiéncia,;
alfabetizacdo e conscientizacdo; préxis libertadora. Assim, tendo como
referéncia essa abordagem tridimensional, € possivel depreender,
portanto, que o percurso realizado pelo autor acolhe a relevancia da
subjetividade, desenvolve uma proposta mediadora, e indica para uma
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finalidade  existencial,  aspectos inerentes, articulados e
“transversalizados” por um projeto educativo.

Essa proposta foi materializada, nessa perspectiva, no método de
alfabetizagdo, que tinha como dindmica motivadora um percurso
criativo, no qual todos pudessem ser considerados criadores; um
projeto do qual todos pudessem ser sujeitos para inventar ou reinventar
as palavras geradoras; bem como, uma metodologia que promovesse a
conscientizacdo, tendo em vista a formacdo critica dos sujeitos e a
transformacéo criativa da sociedade.

A alfabetizacdo, pela conscientizagdo, parte da experiéncia do
grupo, a partir da manifestacdo do universo de palavras que lhes séo
familiares; na sequéncia, se faz uma selecdo das palavras que sdo mais
significativas para os participantes e, em seguida, relacionam-se tais
palavras com as situacfes-problema daquela realidade, da qual eram
selecionadas as “palavras geradoras”, que poderiam contribuir com a
constituicdo de uma familia fonética.

A partir da compreensdo das palavras geradoras e da familia
fonética, estabelecia-se uma correlagdo com a historia do grupo,
instituindo os lagos semanticos e as ligacdes com o contexto e, com base
nisso, criavam-se novas palavras e inventavam-se novas combinagdes
vocabulares. Esse exercicio iniciava com a representacao oral, seguia-se
com a escrita da palavra e, a partir disso, a mesma era utilizada para
compreender a realidade e aplicar um significado a mesma.

Essa proposta contribuiu, também, com a germinagdo dos
Circulos de Cultura, que propunham uma educacdo pautada, ndo na
memoria, mas na consciéncia; ndo na repeticdo, mas na criagdo; ndo na
domesticagdo, mas na libertacdo. Por isso, 0 primeiro passo €
conscientizar-se para, na sequéncia, alfabetizar-se, tendo em vista a
formacéo de um ser humano critico, criativo e politizado.

Ainda, na referéncia aos Circulos de Cultura, a recomendagdo
inicial era de que todos deveriam se sentir livres e se expressar com
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liberdade; reconhecer sua historicidade e analisar a realidade na qual
estdo inseridos, bem como desenvolver a vocacdo ontologica, no
sentido de projetar um sentido existencial e uma finalidade social,
compativel com a dignidade de todo o ser humano e de toda
convivéncia social.

E, para dar efetividade a essa proposta, recomendava-se uma
consciéncia que pudesse nascer de dentro da propria subjetividade
humana e a partir de seus contextos histéricos, superando, assim, uma
consciéncia dependente das estruturas dominantes externas, bem como,
de formas manipuladoras que se encontravam fora da realidade
objetiva. Considerando, porém, que essa estrutura € espessa e duravel, a
tomada de consciéncia inicia com a abertura de uma pequena fenda,
isto é, a descoberta de uma pequena fresta por entre os rochedos,
despertando novos olhares e desencadeando movimentos reveladores,
muitas vezes pequenos e frageis, até atingir o conjunto da populacgéo.

Para atender a esse propdsito, torna-se necessario um continuo
processo de des-velamento, que seria a superagdo de uma consciéncia
ingénua e domesticada para uma consciéncia critica, tendo em vista um
projeto transformador da consciéncia pessoal e social, e, para dar
materialidade a esse procedimento, recomendava-se uma pedagogia
“humanizante”, permeada pelo didlogo entre a reflexao e agdo, porém,
comprometida com a libertacdo dos oprimidos.

Considerando, portanto, os distintos cenarios dessa obra, a
mesma nos provoca a estabelecer um didlogo com Paulo Freire,
objetivando perceber melhor a realidade, bem como acolher o
entendimento do processo de conscientizacdo, tendo em vista um
método de educacdo que contribua com a consciéncia pessoal e a
transformagc&o social. E com essa finalidade, que, de forma simulada,

vai se estabelecer, na sequéncia, uma “conversa” com o autor.
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2 Conversa com Paulo Freire

Para estabelecer um dialogo, em forma de conversa e tendo como
tematica o livro Conscientizacdo, é oportuno acolher a manifestacédo
que se encontra no prélogo, ao identificar o autor como “um homem,
uma presenca, uma experiéncia”. Isto ¢, a conversa ¢ com um homem
que esta enraizado na cultura nordestina, na conjuntura brasileira e num
continente a ser transformado; revela, também, uma presenca silenciosa
que se manifesta numa palavra “conscientizadora”; e, com uma
experiéncia, ainda por ser feita, pautada em novas percep¢des da
realidade, em métodos que proporcionem mudancas, e em projetos
educativos capazes de pautar a teoria e a pratica da libertacao.

Luiz: Saudacdes dialdgicas Paulo! Para iniciar nossa conversa, 0
senhor poderia se apresentar aos leitores?

Freire: Pois bem, sou filho de Joaquim e Edeltrudes; nasci no dia
19 de setembro de 1921 no bairro Casa Amarela, em Recife. Mas foi
em Jaboatdo que perdi meu pai, experimentei a fome e compreendi a
fome dos outros e, com 10 anos, compreendi que 0 mundo nédo estava
bem e me perguntava: “O que posso fazer para ajudar os homens”?
Para contribuir com a resposta a esse desafio, fiz os estudos em
diversas escolas e me formei em Direito na Universidade Federal de
Pernambuco. Mas, embora ndo atuasse na area juridica, fui trabalhar no
Servico Social da Industria e, em consequéncia da Revolugdo de 1964,
fui exilado para o Chile, onde desenvolvi a Pedagogia do oprimido. A
partir desse ensaio, peregrinei pela América Latina e pelo mundo,
propondo um projeto educativo capaz de colaborar com a libertacdo das
pessoas, das culturas e das sociedades.

Luiz: A partir da sua obra, o que o senhor entende por
“conscientizagdo”?

Freire: O vocabulo “conscientiza¢ao” foi criado, por volta de
1964, por uma equipe de professores vinculados ao Instituto Superior
de Estudos Brasileiros, e divulgado por Dom Hélder Camara, em nivel
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nacional e internacional. Mas, para mim, a conscientizacdo esta
vinculada a um processo educativo como pratica da liberdade,
principalmente, por meio de uma aproximacdo critica da realidade.
Enfim, a conscientizagdo é uma praxis humana que articula a reflex&o
sobre 0 mundo e a respectiva préatica para a sua transformacao.

Luiz: Como se desenvolve essa praxis?

Freire: A conscientizagdo ¢ um processo que potencializa o “des-
velamento” da conjuntura, com o objetivo de aprofundar e ampliar sua
percepcdo e, para caracterizar tal procedimento, € necessario um olhar
dialético que articula a acdo e a reflexdo, integrando a consciéncia
pessoal e a realidade do mundo. Essa dindmica assume um percurso
aberto, sempre em movimento e, por isso, hunca acabado; portanto, a
conscientizacdo se caracteriza como um projeto utdpico que vai se
fazendo e refazendo, por meio da denlncia de estruturas desumanas e o
anuncio de propostas “humanizadoras”.

Luiz: Isso exige, por sua vez, uma metodologia especifica?

Freire: Sim, o método inicia com uma decodificacdo da
conjuntura, buscando-se certo distanciamento da mesma, para, entdo,
com um olhar mais critico e criativo, perceber as juncdes e
contradicbes dessa realidade. Na sequéncia, desenvolve-se a
codificacdo que, com a contribuicdo de outros olhares, produz-se uma
tematica geradora que desencadeia numa nova praxis sobre a realidade.
A potencialidade desse método permite, nesse sentido, a consciéncia de
si, dos outros e do mundo, tendo em vista a construgcdo de um projeto
histérico “emancipador” e libertador, no qual o ser humano ¢ seu
protagonista e, portanto, considerado um “ser de raizes
espacotemporais”.

Luizz Com o objetivo de desenvolver essa metodologia, a
educacgdo precisaria seguir algumas ideias-forca, quais seriam as mais
recomendadas?
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Freire: De um conjunto de ideias-forca, gostaria de destacar que
0 processo educativo precisa ser precedido por uma reflexdo sobre o
contexto cultural do ser humano, no qual ele é compreendido, ndo
como objeto, mas como sujeito de um projeto historico e civilizatorio;
na sequéncia, um olhar critico sobre a conjuntura e a historia,
percebendo o ser humano como um ser situado e contextualizado;
entender, também, que existem caracteristicas externas, tais como 0s
outros seres humanos, 0s cendrios naturais e a divindade
transcendental, e, também, a realidade interna que, por meio de um
discernimento, o ser humano vai reconhecendo a si mesmo, porém,
sempre em didlogo com os demais; e prospectar, por meio dessa
dindmica, uma proposta que vai configurando a cultura e construindo a
historia; e, enfim, projetar o processo educativo para finalidades que
revelam a dignidade da condicdo humana e a transformacdo da
sociedade.

Luiz: Essas sugestdes fariam parte daquilo que o senhor chama
de “praxis da libertagao”?

Freire: Exatamente! A praxis da libertacdo, segundo a minha
percepcdo, esta ancorada em trés palavras-chave, a saber: opressao,
dependéncia e marginalidade. Assim, no cenario da América Latina, o
amor dos opressores estd vinculado a falta de amor e a falsa
generosidade, levando os oprimidos a se identificar, num primeiro
momento, com esse perfil de amorosidade do opressor. Porém, com a
praxis da libertacdo, mesmo em meio as contradi¢cdes, comega a nascer
uma verdadeira solidariedade, que se encontra na plenitude deste ato de
amor, na realizacdo existencial e relacional, e na acdo e reflexdo. Isso
revela, no entanto, que o processo de liberdade inicia por eles préprios
para, entdo, propor um projeto coletivo de libertacdo, dindmicas que
exigem, por sua vez, uma constante afirmacdo de confianca em si
mesmo e nos outros, e um devotado processo de conversdao pessoal e
social.
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Luiz: Além da opressdo, a dependéncia € histérica na Ameérica
Latina. Como se livrar desse ciclo de subordinagdo?

Freire: O continente latino-americano, com  matizes
diferenciadas entre os distintos paises, estd sob o paradigma da
dependéncia, isto é, ¢ determinado como um “ser-para-o-outro” e,
portanto, silenciados do seu projeto de nacdo. A possibilidade para
alterar essa tendéncia ¢ potencializar o “ser-para-si”’, por meio do
rompimento das “situagdes-limite”, bem como inaugurando “situacdes-
experiéncia”, que promovam um projeto libertador. Com o objetivo de
potencializar esse projeto, € necessario compreender a realidade
historica e, dentro dela, perceber que nas relagdes entre a metropole e a
colénia foi imposta uma cultura do siléncio; que o jeito de viver dos
paises “independentes” foi assimilado pelos paises “dependentes”, por
meio de um procedimento de manipulacdo; e, no interior de cada pais
dependente, instaurou-se um populismo que, fundamentalmente, serviu
aos interesses das sociedades dominadoras. Portanto, o procedimento
para se livrar desse ciclo de dependéncia é a tomada de consciéncia
dessa situacao e a manifestacdo explicita de liberdade, por meio de uma
praxis libertadora.

Luiz: E para compor a triade, considerando a opressdo e a
dependéncia, o senhor sinaliza para um processo de marginalidade.
Quial é seu entendimento dessa tendéncia?

Freire: A marginalidade, principalmente entre paises
dependentes, faz parte de uma estrutura de marginalizacdo que
incorpora uma série de atributos, tais como as realidades historicas,
econbmicas, politicas e sociais. Nesse sentido, a marginalidade ndo é
uma opcdo, mas uma decisdo daqueles que detém o monopdlio do
poder de dominagdo e, por essa razdo, a mudanca desse contexto
somente é possivel com a transformacdo das estruturas
“desumanizantes”, fortalecendo procedimentos ‘“humanizadores”,
pautados num processo de conscientizagcdo e num projeto de libertagéo.
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Luiz: Para atender a essa proposta € necessaria, no entanto, certa
metodologia?

Freire: Certamente. Para mim o método € um procedimento que
se identifica com o sujeito e, por isso, “um processo de mudanga e
termina por identificar-se com ele, posto que a pedagogia coincide com
um estilo muito exato de préatica social, o da tomada de consciéncia, ou
melhor, de conscientizacao” (1979, p. 77). Portanto, a conscientizagao,
como vocé colocou na epigrafe, € mais que uma simples tomada de
consciéncia, porque supera todas as formas ingénuas da consciéncia,
propondo-se praticar uma consciéncia critica e o desenvolvimento de
uma pratica transformadora da realidade.

Luiz: Nesse processo metodoldgico, qual a importancia do
dialogo?

Freire: O dialogo é essencial para a existéncia humana e para as
relagcbes sociais, contanto que é possivel afirmar que “o didlogo ¢é o
encontro entre os homens, mediatizados pelo mundo, objetivando
transforma-lo” (1979, p. 82). Para isso é recomendado articular, de
forma dialdgica, a reflexdo e a acdo, para promover um profundo amor
aos homens e ao mundo. E, nesse sentido, o amor é tanto o principio, a
mediacdo e a finalidade do préprio didlogo, aspecto que exige dos
interlocutores certo grau de humildade, confianca mutua, e uma
esperanga esperancosa, para criar e recriar projetos humanizadores. Sob
essa perspectiva, o dialogo € a esséncia, 0 método e a finalidade de todo
processo de conscientizagdo, e isso eu aprendi nas relagfes familiares,
profissionais e sociais, e fui exercitando o mesmo nas reflexdes e

praticas da minha histéria de vida.
3 Contribuicdes para a educacéo do século XXI

Considerando o conteddo da obra e a conversa simulada com
Paulo Freire, é oportuno sinalizar para algumas contribuicbes que este
ensaio poderia oferecer para a educacdo do seculo XXI. Ndo se
pretende transplantar ideias e ideais, mas sugerir, com base no livro
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Conscientizagdo..., algumas possibilidades para desenvolver uma
educacdo consciente, conscientizadora e libertadora.

Um primeiro aspecto a ser considerado é que a educacdo do novo
milénio precisa compreender que 0s sujeitos sociais sdo identificados
por uma infinidade de fisionomias, e que o rosto do ser humano reflete,
cada vez mais, a fluidez das mudancas comportamentais, culturais e
sociais. Apesar dessa manifestacdo mais passageira, € necessario
compreender o ser humano como um “ser-em-situagdao” e envolvido
por condigdes “espacotemporais”. Isto ¢, destacar a consciéncia da
temporalidade, da espacialidade e dos procedimentos do ser humano,
bem como de suas manifestacGes culturais. Portanto, € acolher a
integracdo entre a cartografia da terra e a germinacdo da semente.

Um segundo aspecto, sempre recordado por Paulo Freire, é a
compreensdo de que o ser humano é condicionado por uma série de
fatores, e, a0 mesmo tempo, consciente do inacabamento e, por isso,
precisa sair de si mesmo, encontrar-se com 0s outros e transcender para
o “inédito-viavel”. Nessa dindmica ¢ recomendado: propor uma
pedagogia utdpica que inicia com a “problematiza¢do” da realidade;
buscar um processo constante de “des-velamento”, por meio de uma
atitude critica, objetivando desencadear uma praxis conscientizadora,
transformadora e libertadora. Configura-se, assim, a relacdo entre a
consciéncia historica e a utopia, como inédito viavel.

Um terceiro aspecto € integrar a subjetividade, reciprocidade e
transcendéncia, fortalecendo a compreensdo de que 0s seres humanos
sdo relacionais porque podem desenvolver uma dindmica criadora,
exercitar um dinamismo critico e projetar a realidade profissional e
social para experiéncias inovadoras. Para isso, é recomendado
desenvolver a cultura do siléncio, agugar a escuta reciproca e qualificar
0s sujeitos de palavra. Nesse sentido, a educacdo precisa superar as
“situagoes-limite” e os modelos narrativos, identificados, atualmente,
como informativos, para dindmicas relacionais e experienciais,
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excedendo 0 processo acumulativo, para fortalecer o dinamismo
dialégico e minimizar o modelo bancario, para maximizar um projeto
libertador. Configura-se, dessa forma, a existéncia de um “drama”, mas
acredita-se na “trama”, pela qual o teceldo vai trangando os fios da f&,
do amor e da esperanga, aspectos “fundantes” de um processo
educacional.

Um quarto aspecto decorrente € a percepcao de que a educacéo &,
em grande parte, reflexo da sociedade. No entanto, se vivemos numa
sociedade entre dominadores e dominados, a educacao vai revelar essa
polaridade; se o contexto social é alienante e alienador, a educacéo vai
reproduzir essa logica; e, se a realidade est4 enraizada numa dindmica
opressiva e libertadora, a educacdo vai Se caracterizar por essa
dicotomia. Por essa razdo, a historicidade da humanidade, a confianca
nos homens, bem como a proposicdo de uma praxis libertadora ira
exigir a historicidade humana, a confianga mutua entre os homens, e a
proposicdo de projetos humanizadores pautados na democracia, na
liberdade e na justi¢a. Por isso, renova-se a crenga de que, “no grande
sertdo vai se encontrar uma vereda”.

E uma quinta decorréncia € o exercicio do dialogo entre o
educador e educando. Para isso € recomendado: apropriar-se da
historia; estabelecer uma postura critica e propor uma praxis
libertadora, porque o sistema educativo procede de uma concepg¢édo de
mundo e de historia, de op¢des pedagdgicas e politicas, bem como de
praticas metodoldgicas e tecnoldgicas. Tal projeto vai exigir uma
pedagogia, ndo “para ele”, mas “a partir dele”, problematizando a
realidade, desenvolvendo um olhar critico e afirmando uma préxis
libertadora. Nessa perspectiva, a educacdo € profética e, por isso,
também sapiencial e dialogal, fazendo da conscientizagdo uma
dimensdo essencial da atitude reflexiva e da acdo transformadora,
proposta que exige, segundo a obra em referéncia, uma profunda
“conversdo” para a constituicdo de outro mundo possivel, e uma
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profissdo na “ressurrei¢do”, para sinalizar para o “inédito-viavel”, como
um sinal do Reino de Deus.
Referéncia
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Entre pedagogias, dialogos e conflitos: luzes e
guestionamentos para a educacao na atualidade
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1 Contexto da obra

[...] o papel do educador néo pode ser
reduzido a algo imutavel.
(Paulo Freire)

A obra Pedagogia: dialogo e conflito (2015) é a transcricdo dos
diadlogos desenvolvidos em uma roda de conversa entre os educadores
Moacir Gadotti, Paulo Freire e Sérgio Guimardes, a partir de perguntas
feitas por educadores e educadoras ao longo de varios anos em suas
andancas formativas pelos caminhos que entremeiam o Brasil. A
gravacdo da roda de conversa aconteceu, em meados de 1984, no litoral
sul de Séo Paulo, na cidade de Itanhaém, com uma posterior revisdo do
texto na capital paulista, no ano seguinte.

O livro publicado em formato de dialogo entre os trés autores é
organizado em cinco capitulos, acerca de temas relacionados com a
educacdo brasileira. Os capitulos dialégicos e com uma leitura fluida
abordam reflexdes sobre os aspectos politico-pedagogicos da educacao;
0 educar como instrumento de saber, participar e comprometer-se; a
relacdo entre educacdo e a reinvengdo do poder; as conexfes e
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fragilidades da educacdo com a democracia; e a pauta sobre a
importancia da leitura e da escrita, no processo educativo-libertador.

O trio estabelece os didlogos da obra, abordando os problemas
conjunturais da educacgéo brasileira, tecendo fios com as questdes que
permeiam as pautas relacionadas com a educacdo e a sociedade.
Apresentam reflexdes, ou melhor, inmeros fios e costuras plurais
sobre a pedagogia, 0s possiveis didlogos e os conflitos existentes na
tessitura social, que se estabelecia na época e que segue muito
contemporanea e necessitada de aprofundamento. Fios e costuras
partilhados de modo dialdgico-dialético, com o objetivo de apresentar
respostas a algumas perguntas, assim como outras perguntas que
necessitam de constantes reflexdes e novas respostas, em vista da
construgdo de caminhos “emancipatorios” e libertadores.

Trata-se de uma publicacdo relevante e que apresenta contetidos
pertinentes relacionados com a concepgéo de trés educadores que muito
contribuiram e ainda seguem contribuindo com 0s processos
educativos, com a pratica educativa em muitos espacos do nosso pais e
pelo mundo afora. A obra tem profunda relevancia, por demonstrar, em
suas linhas, muito da praxis de cada um dos autores, com exemplos de
abordagens, experiéncias e relatos que convidam o leitor para uma
experiéncia de “pedagogizar”, dialogar e conflitar.

No prefacio a 4? edigdo, Paulo Freire e Moacir Gadotti afirmam
que o titulo do livro surgiu da reflexdo que, para além da
pseudoneutralidade da pedagogia tradicional e da astlcia da pedagogia
liberal, buscaram mostrar como o didlogo e o conflito se articulam na
estratégia do oprimido. Que o dialogo se da entre iguais e diferentes,
nunca entre antagonicos; entre esses ha o conflito de natureza contréria
ao conflito existente entre iguais e diferentes.

Inicialmente, Paulo Freire relata como ocorreu seu retorno ao
Brasil depois do exilio durante o periodo da ditadura. Quando chegou
ao aeroporto, foi entrevistado por jornalistas de televisdo, radio e
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jornais sobre a situacdo brasileira da época, e a todos disse: “Vim
reaprender o Brasil, e, enquanto estiver no processo de reaprendizagem,
de reconhecimento, ndo tenho muito que dizer. Tenho mais a
perguntar” (GADOTTI; FREIRE; GUIMARAES, 2015, p. 32).
Naquela ocasido, realizou vérias andancas pelo pais e produziu muitas
reflexdes sobre questdes apresentadas por jovens estudantes e grupos
que trabalhavam em areas populares, em diversas partes do Brasil,
sobre a situacdo da educacao no periodo pés-ditatorial.

Levando em consideracdo o centenario de Paulo Freire e a
intencionalidade da obra em que este presente texto esta publicado, as
préximas linhas serdo dedicadas, prioritariamente, ao didlogo com
Freire sobre seus fios e costuras tracados ao longo de Pedagogia:
dialogo e conflito.

2 Tecendo dialogos com Freire

Joaquim: Estimado Paulo Freire! SaudacOes de esperanca e
admiracdo! Vanildes, José Ivaldo e eu gostariamos de tecer, de modo
simulado, alguns fios de dialogo contigo acerca da obra que escreveu
em comunidade, com Moacir Gadotti e Sérgio Guimardes. Neste
sentido, gostaria de comecar perguntando, quais sdo 0s aspectos que
permeiam a relacdo entre pedagogia, dialogo e conflito?

Freire: E um grande prazer estar aqui com vocés e poder
partilhar as minhas percepgbes sobre a educacdo brasileira,
especialmente sobre a relagdo entre pedagogia, didlogo e conflito. Um
dos destaques dessa relacdo que, inclusive, é um tema bastante atual,
comeca na problematizacdo acerca do que é politico e do que ¢
pedagdgico. Indiscutivelmente, ha especificidades na educacdo e na
politica, mas o que quero dizer é que quando se chega a uma
especificidade, ao campo e ao espaco do pedagdgico, descobre-se que
esta especificidade abre a porta para o politico. Eu penso assim e me
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sinto profundamente politico, mesmo quando me encontro no espaco da
pedagogia. Do ponto de vista da luta de classes sociais, a vitoria para
reinventar a sociedade passa também pelo convencimento das massas
populares. A vitéria enquanto ato politico, é mediada pelo
convencimento, enquanto ato pedagogico. N&o é possivel separar 0s
dois.

Vanildes: Paulo, prazer em té-lo aqui conosco. Ha, em parte da
sociedade brasileira atual, um discurso de que a escola deve ser neutra,
que ndo deve se envolver em questdes que discutam género, politica,
racismo, entre outros temas. Inclusive had propostas de lei tramitando
que pretendem restringir a liberdade de expressdo do professor acerca
destes e de outros temas. O que vocé tem a dizer sobre isso?

Freire: Tenho uma andlise das relacbes dialéticas e nao
mecanicas entre o sistema educacional enquanto subsistema, e o
sistema global da sociedade para mostrar que, se do ponto de vista das
classes dominantes a tarefa fundamental da escola ndo pode ser outra,
sendo a de reproduzir sua ideologia, a de preservar o status quo, esta
tarefa ndo esgota o que fazer da escola. E que ha outra a ser cumprida
por educadores e educadoras cujo sonho é a transformacdo da
sociedade burguesa: a de ndo ocultar o real. Essa tensdo atual precisa
ser considerada enquanto parte da historia que se faz na praxis, na luta,
no conflito, no antagonismo, na divergéncia, na qual o professor nao
pode perder de vista sua identidade e sua missdo enquanto agente de
transformacéo social.

José Ivaldo: Paulo, expresso também minha alegria em dialogar
contigo. Outro tema bastante polémico na atualidade é o direito a greve,
especialmente dos trabalhadores da educacdo. No ensino superior o
tema € ainda mais complexo porque estamos em uma fase da histéria
brasileira de retirada de direitos acompanhada da “precarizacao” do
trabalho docente. O que vocé pensa sobre isso?
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Freire: A formacéo cientifica do educando € medida por palmos
de conhecimento que correspondem a um semestre, a dois ou trés meses.
Se os resultados revelam apenas dois palmos e meio, 0 meio palmo que
falta € considerado exatamente como o saldo negativo da greve. A falta
desse meio palmo de conhecimento é atribuida ao professor. Mas, se 0
professor ndo usa o dever de ter o direito, ou o direito de ter o dever, de
entrar numa greve para reivindicar o que lhe € ilegitimamente negado,
ele falha como cidaddo, deixando ainda de conhecer algo que lhe é
fundamental como professor. Numa concepg¢do “palmar” do
conhecimento, o que ndo se V€ é que quanto mais o estudante participa
de uma greve num nivel critico de compreensdo dela, dos seus
fundamentos e objetivos, tanto mais ele desenvolve em si essa
consciéncia politica que o move na sociedade civil da qual ele participa.
O aumento do saber politico se expressa numa consciéncia mais IUcida,
mais critica da sua participacdo necessaria, enquanto cidaddo para
transformar uma sociedade injusta como a nossa.

Joaquim: Paulo, vocé poderia nos falar um pouco sobre o que
seria “reeducar para a travessia”?

Freire: Claro, Joaquim. O tema é importante e relevante para a
obra sobre a qual estamos conversando. Faz parte de um processo.
Digamos que tratar e interligar pedagogia, didlogo e conflito é também
trilhar uma travessia. Acredito que, quando falo da necessidade de
“reeducar para a travessia”, a tematica compete, de modo indissociavel,
as educadoras e aos educadores. Como categorias, necessitam assumir
0s processos formativos que envolvam os docentes. Somente por meio
de processos formativos, permeados por iniciativas que favoregam a
consciéncia critica e politica é que os membros da categoria fazem um
processo até se identificarem como pertencentes a uma classe
trabalhadora. Como sendo parte de um processo, é importante
compreender que a histéria € desenvolvida pelas pessoas e também
colabora com a construgcdo das pessoas. Neste sentido, compreendo
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como um caminho também de conversao, porém como uma travessia
que acontece nela mesmo, na marcha.

Vanildes: Paulo, estamos vivendo no Brasil uma realidade
marcada por autoritarismo, discursos de oOdio, retrocesso de direitos
conquistados e pela defesa de que a saida é pela violéncia. Onde
erramos? E neste cenario, como realizar uma educacdo
revolucionaria/emancipatoria?

Freire: Eu penso que, em primeiro lugar, é preciso se perguntar:
Por que chegamos a isso? E, a0 mesmo tempo, ensaiar algumas
respostas. Partindo do pressuposto de que é papel da educacdo a
conscientizacdo critica, que exige aprender a ler, escrever e reescrever o
mundo, criando um movimento de transformacdo do mesmo, pode ser
que o percurso educacional percorrido no Brasil ndo tenha priorizado
isso. O que se faz importante e urgente é retoma-lo. Uma segunda
questdo, que estd imbricada na primeira, é que a educacao, seduzida pelo
poder neoliberal que se instaurou na América Latina, tenha abandonado a
ideia da importancia da consciéncia de classe, de lutas coletivas e, ao
invés de o engajamento nas lutas ser resultado da educacédo, passou a ser
algo individualizado, sem percepcéo de coletividade. E urgente para uma
educacao emancipadora nos conscientizarmos de que isso tem a ver com
ler, escrever, que, por sua vez, tem que considerar o ouvir, o falar e o
lutar. Ou seja, uma educacdo que revoluciona e emancipa é aquela que
questiona a forma como se lida com o poder, se o poder esta sendo
exercido para dominacdo e “silenciamento”, ao invés de
“empoderamento” das vozes que, historicamente, foram silenciadas, e
para a organizagao dos sujeitos para o reconhecimento da sua dignidade
e a reivindicarem seus direitos. Se ndo nos colocarmos no movimento de
fazer uma educacdo com esses critérios, jamais teremos uma educacéao
libertadora.

José lvaldo: Paulo, qual é o papel do educador hoje, na
sociedade que temos?
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Freire: Em cada época parece que as mesmas perguntas voltam,
S0 que voltam com uma roupagem diferente. O papel do educador ndo
pode ser reduzido a algo imutavel. Nao posso dizer: “Este € o papel do
educador”. Ele é historico, social; em outros termos, ndo esta inserido
na natureza do ser educador. Numa sociedade de, o papel do educador
tem caracteristicas especificas: ha o que estd a servico da classe
dominante e o que estd a servico das classes dominadas. E possivel,
porém, que haja uma espécie de ponto em que 0s dois se cruzam em
certo aspecto, mas que néo se identificam. O que diferencia o educador
reaciondrio (aquele a servico das classes dominantes) e o
revolucionario (aquele a servico das classes dominadas) é que o
segundo ndo se considera possuidor do objeto de conhecimento, mas
conhecedor de um objeto a ser desvelado e também assumido pelo
educando. Por outro lado, o educador reacionario controla o educando
pelo poder sobre o método do qual ele se apropria. O educador
revolucionario tem no método um caminho de libertacdo, e é por isso
que, na medida do possivel, ele discute com o educando a apreensao do
préprio método de conhecer.

Joaquim: Qual a contribuicdo da educacdo para a reinvencdo do
Poder Politico?

Freire: A questdo do poder perpassa qualquer reflexdo. No caso
especifico da educacdo, para mim € inevitavel pensa-la sem pensar no
tema do poder, que é historico e de classe, e ndo uma esséncia imutavel.
Nesse contexto, a reinvengao do poder depende da mobilizacdo das classes
trabalhadoras, juntamente com os intelectuais que com ela aderem. Nessa
reinvencdo do poder, ou as massas populares tém uma participacéo ativa e
crescentemente critica no processo de aprendizagem de serem
questionadoras, ou 0 poder ndo sera reinventado. O meu temor é que, por
ndo ter sido reinventado, ele possa tentar as proprias liderancas
revoluciondrias, mais ou menos acomodadas a velha natureza do velho
poder, e estas terminarem por se burocratizar, rejeitando a presenca das
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massas populares de novo. Parece que isso vem acontecendo no Brasil nas
ultimas decadas, fato que deve provocar cada vez mais os educadores
comprometidos com a transformagdo social, em pautar a tematica do
poder nos espacos educativos.

Vanildes: Qual é sua reflexdo acerca da diferenca entre esses dois
perfis de professor: instrutor e educador?

Freire: Como citei antes, ha educador que se apropria do método e
controla o educando. Agora se tem uma equipe de educadores que controla
outros educadores que ndo se apropriam do método e sequer dos
contetdos, mas apenas recebem instrucdes para reproduzir o0 método no
controle dos educandos. Alguém poderia me dizer: “Puxa, Paulo, mas
vocé esta tdo fora do real, do concreto. O que seria melhor: deixar uma
guantidade enorme de professores sem formacdo pedagoOgica, sem
formacdo técnica, cientifica, sem clareza politica, entregues a eles
mesmos, ou, pelo contrario, através dessa série de orientacOes
metodologicas, de guias, obter ao menos um minimo de eficiéncia?”
(GADOTTI; FREIRE, GUIMARAES, 2015, p. 105-106). De inicio essa
poderia ser realmente uma saida pratica, concreta, desde que, a0 mesmo
tempo, houvesse um esforco de capacitacdo, porque treinar e capacitar sao
coisas muito diferentes. Treinar o educador apenas para usar 0 guia ndo
leva a nada, o que é fundamental é capacita-lo para, usando o guia, um dia
ndo precisar dele. Essa tarefa, sem davida, pertence aqueles educadores
que estdo aderindo na direcdo dos interesses de desmistificagdo da
ideologia dominante. A tarefa da reprodugdo € muito mais fécil, porque
Seu espaco é enorme: quem oculta a realidade, reproduzindo a ideologia
dominante, tenta nadar a favor da maré, a favor do poder. Quem se bate
para desocultar a realidade, desmistificando a reproducdo da ideologia
dominante, tenta nadar contra a maré. S&o esses que fazem a diferenca na
vida dos seus educandos e educandas.
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3 Contribuicéo para a educacéo do século XXI

Qual a tarefa do educador hoje?

Em meio ao contexto complexo e desafiador que a sociedade em
todo o Planeta se encontra imersa, de modo muito intenso em terras
brasileiras, seja pelo contexto pandémico da Covid-19, assim como 0s
crescentes e abissais contextos de violéncia, exclusédo social, crises
politicas e conjunturais, as reflexdes e “problematizagdes” apresentadas
por Moacir, Paulo e Sérgio sdo mais do que atuais e necessitam ser
dialogadas e refletidas nos diversos espagos sociais, prioritariamente no
universo educativo, por educadoras e educadores, assim como pautadas
junto aos estudantes.

Paulo Freire afirma que as perguntas discutidas ao longo do livro
Pedagogia: dialogo e conflito costumam ser as mesmas ao longo do
tempo, mas sempre diversificadas e caracterizadas em funcdo da
cultura, do momento historico e, também, ndo ha davida nenhuma, em
funcéo da posicao de classe de quem as faz.

Acompanhando as reflexdes dos autores, que partem das
perguntas de educadores e educadoras, é possivel perceber um
movimento embalado por uma dinamica, em que as perguntas revelam
os conflitos nos quais estdo imersos. Destes conflitos descobertos nas
perguntas, brota um dialogo que propde, ao mesmo tempo, reflexdo da
realidade e possiveis alternativas, a partir também da realidade e das
experiéncias vividas pelos autores.

Partindo desse movimento que se da na dialética do dialogo e do
conflito — para percebermos as contribui¢cdes que as reflexdes presentes
neste livro, sistematizado em um tempo cujo contexto se apresentava
historicamente diferente do atual — nos pareceu pertinente fazer uma
escuta das perguntas de profissionais da educagdo na atualidade.

Inspirados(as) no didlogo desses trés importantes educadores,
tomamos a liberdade de entrar em contato com educadores e
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educadoras da atualidade, para saber quais sdo as perguntas que tém
ecoado no seu agir pedagdgico em sala de aula, seja na educacao
publica, seja na privada. Que conflitos elas revelam e que dialogos elas
provocam, tendo em vista a educacgdo do século XXI.

Aplicamos 0 mesmo método de selecdo que Moacir Gadotti

mencionou na obra ter utilizado por ele e suas orientandas, diante das
perguntas que foi guardando ao longo dos anos. Separamos as
perguntas por temas similares, conforme pode ser observado a seguir:

Desesperanca e resisténcia

Paulo, querido, muitos meninos e muitas meninas estdo
desmotivados, abandonando sonhos e deixando as escolas.
Como anunciar o esperangar, se, as vezes, em nos
educadores, esse esperancar também esta faltando? Como
manter firme a esperanga em meio a tanta injustica?
(Educadora no DF — Educagéo basica — escola privada).

Por que os professores tém tanta dificuldade em mudar a
organizacdo da sala de aula? (Espaco e tempo). Por que
tantos educadores ndo se percebem como promotores das
mudancas sociais e culturais? (Educador no DF — Educacéo
bésica — escola privada).

Educacédo para atitudes responsaveis e humanisticas

Que processos S&0 necessarios para que a educacao forme
humanos com empatia, ética e compromisso social? Que
processos precisam ser feitos, para que a educagdo seja
decolonial? Como a educagdo pode ajudar a enfrentar o
facismo hoje? (Educador em SC — Educacdo Baésica —
escola publica e privada).

Paulo, como nos, professoras e professores, podemos
promover uma educacéo libertadora para pessoas que nédo
querem ser livres? (Educadora em GO — Educacéo bésica
pablica e privada).

Educacédo e compromisso com a transformacéo social
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Sabemos que a sua concepg¢do de pratica de educacdo é
problematizadora, libertadora, humanista e, analisando o
cendrio atual, encontramos uma concepcdo de educacao
contraria a sua e que a forca maior € por meio da
alienagdo, do pensamento negacionista e de adoracdo a
opressdo da visdo ditatorial. Qual o caminho a percorrer
para retornar a construcdo do sujeito que compreende seu
mundo e age para transforma-lo? (Educadora no DF —
Educacéo basica — escola privada).

Como manter ativa nos profissionais a chama da educagéo
transformadora? Como persuadir nos estudantes o ideal de
transformacao social pelos valores provindos da educacéo
inovadora? (Educador e Diretor no DF — Educag&o bésica —
escola publica).

Numa sociedade plural e permeada de contradicOes, é
possivel uma educacdo neutra, sem ideologia, sem
emancipacdo e sem transformacdo social? (Educadora no
DF — Educacdo béasica — escola publica).

Educacao p6s-pandemia

Como comegar a reconstruir a educagdo pos-pandemia com
todos os desafios também da atual situacdo de um presidente
fascista, genocida, que ainda estd no poder do nosso pais?
(Educadora no DF — Educacao bésica — escola privada).

Quais estratégias poderiam ser usadas para sanar a
defasagem causada pela pandemia, principalmente aos alunos
de baixa renda, cujas aulas remotas ndo alcancaram?
(Educadora no DF — Educacdo bésica — escola publica).

Educacéo e desafios tecnoldgicos

Como vocé enxerga 0 uso da tecnologia na educacdo de hoje?
Em um mundo completamente digitalizado, o que precisa ter um
educador para tornar suas aulas mais atraentes? (Educador no
DF — Educagdo bésica — escola privada).

Caro Paulo Freire, no mundo atual da tecnologia, a partir da
teoria critica da Escola de Frankfurt, como conciliar a
formacdo humanista, com uma viséo critica da realidade e, ao
mesmo tempo, ter uma educacao com exceléncia técnica para se
inserir no mundo do trabalho? (Educador do GO — Educagdo
Superior — IES publica).
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As perguntas demonstram que a educagdo de modo geral segue
sendo espaco de dialogo, pois sem ele 0s processos de ensino e de
aprendizagem nédo acontecem e, também, de conflitos, porque o ato de
aprender supGe desestruturar zonas de conforto, provocar a curiosidade
e a inquietacao, aspectos inerentes a todo processo de desenvolvimento
humano. O conflito aqui é entendido ndo como a relacdo entre
antagbnicos que nao conseguem dialogar porque ndo conseguem se
escutar, mas entre iguais e diferentes, na troca e no embate saudavel de
ideias e argumentos.

As perguntas provocam, desinstalam, geram outras perguntas. A
ideia é essa mesma! Gostariamos que este texto tivesse uma proposta
de “inacabamento”. Com a possibilidade de serem inseridas outras
perguntas, outros olhares, outras possibilidades de reflexdo sobre o
tema desta obra, dialogando com o pensamento do poeta Mario
Quintana (1973), quando nos provoca que a resposta certa, ndo importa
nada: o essencial é que as perguntas estejam certas.

A proposta tecida é que, ao concluir a leitura deste texto, vocé
seja instigado(a) a refletir sobre as perguntas que ora se apresentam,
guem sabe encontrando algumas respostas. Porém, sabendo que,
segundo Eduardo Galeano (1993, p. 42), “quando tinhamos todas as
respostas, mudaram as perguntas”, sendo assim € vital que sigamos
sempre a questionar.

Acreditamos que essa seja uma das maiores contribuicdes deste
livro para a educacdo no século XXI, compreendermos que € seu papel
provocar perguntas, que expressam os conflitos deste tempo e ser capaz
de promover dialogos que possibilitem aos sujeitos se moverem de
forma amorosa em busca da liberdade, como diz Bell Hooks (2021),!

1 Sobre o encontro de Bell Hooks, com as teorias de Paulo Freire, rever no livro da
autora: Ensinando a transgredir: a educagdo como préatica da liberdade.
Disponivel em:
https://www.academia.edu/28821531/ensinando_a_transgredir_a_educa%C3%A7
%C3%A30_como_pr%C3%Altica_da_liberdade_pdf. Acesso em: 15 set. 2021.
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autora e educadora estadunidense, que, em sua trajetoria, encontra-se
com Paulo Freire e desenvolve com ele didlogos acerca da educacgédo
libertadora e reforca em sua obra, Tudo sobre o amor, sua reflexdo
acerca da importancia de retomar o amor como, mais que um
sentimento, uma agao capaz de transformar conflitos e a agir de forma a
se libertar e libertar os outros.

Almejamos que o texto contribua com a tessitura de alguns fios
de didlogo com a sua realidade. Desejamos ainda, que o texto suscite a
presenca de outras perguntas, outros horizontes questionadores que
favorecam préticas pedagdgicas pautadas no didlogo, que ndo nega o
conflito, mas que emerge dele.
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O dialogo que se faz “dialogicidade”

Joaquim Alberto Andrade Silva”
Luiz Siveres™
Raquel Pulita Andrade Silva™

A educacéo [...] afirma a
dialogicidade e se faz dialdgica.
(Paulo Freire)

1 Contexto da obra

A obra de Paulo Freire, Pedagogia do oprimido, dentro do
conjunto de suas reflexdes, talvez seja o livro mais revelador da sua
praxis e, por isso, o mais referenciado no Brasil e no mundo. A
justificativa para essa indicacdo estaria ancorada no processo de
percepcdo que o autor fez sobre o contexto brasileiro e latino-
americano, marcado por um projeto de opresséo e alienacdo, emanado,
principalmente, de sistemas de desigualdade social e de dominagéo
politica, vivenciados na segunda metade do século passado.

Nesse sentido, a referida obra precisa ser contextualizada num
cenario maior, tendo como experiéncia basica o exilio de Freire, no
Chile (1964-1968), quando foram amadurecendo os fundamentos
basicos dessa pedagogia. Por isso, essa obra € fruto de uma percepcao
social, tendo em vista uma reflexdo educacional, na qual o
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“protagonismo” ¢ de um sujeito oprimido que, por meio de um
processo de conscientizagdo, busca sua libertacdo, dai a vinculacdo da
Pedagogia do oprimido com a Educac¢éo como pratica da liberdade.

A pedagogia proposta tem como referéncia central os sujeitos
existentes e, nesse caso, em sua maioria oprimidos que, por meio de um
processo de alfabetizacdo, poderiam se tornar sujeitos conscientes e
livres, que atuariam em situacdes concretas, para promover a
consciéncia existencial, bem como o direito de serem cidaddos
reconhecidos pela sua dignidade e seu protagonismo. A referida
pedagogia ndo era uma proposta “para eles”, mas “com eles”, para em
conjunto estabelecer um procedimento critico, para perceber as
contradicbes entre opressores e oprimidos; um exercicio de
dialogicidade, realizado por meio da palavra nos circulos de cultura,
para projetar um horizonte de esperanca que, embora dolorido, indicava
para a libertagdo como experiéncia do “inédito-viavel”.

Para compreender esse contexto, o autor criou a metafora de uma
educacdo bancaria, em contraposicdo a proposta de uma educacdo
libertadora. A educacdo bancaria estaria apoiada num processo de
domesticacdo e de opressdo, utilizando-se dos procedimentos de
depositar, encher e fazer comunicados; enquanto a libertadora estaria
assentada no companheirismo e na libertacdo, sendo desenvolvida por
meio da problematizagédo e da conscientizacdo. As duas propostas tém,
no entanto, uma referéncia antropoldgica e pedagogica pautada pelo
didlogo, porém, a bancaria tem como pressuposto o antidialogo,
expresso pelo desejo da conquista, pela necessidade de dividir, pelo
interesse na manipulacdo e pela opgdo por uma invasdo cultural; a
libertadora estaria ancorada no didlogo e se desenvolve por meio da
colaboragéo, unido, organizagéo e sintese cultural, da comunhéo e da
mediatizacdo pelo mundo, e com um profundo respeito a construcao
pessoal de cada sujeito.
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As interlocucbes que seguem constituem, portanto, um dialogo
simulado com Freire, tendo como referéncia a obra: Pedagogia do
oprimido, da qual resultam recomendagOes para refletir e praticar a
educacdo no século XXI.

2 Conversa com Paulo Freire

Luiz: Saudacbes Paulo! A Raquel, o Joaquim e eu estamos
simulando contigo, um “circulo de cultura”, para conversar sobre as
ideias-fonte da Pedagogia do oprimido. Por isso, conte-nos: por que
essa obra se tornou uma referéncia para a humanidade?

Freire: Pois bem. Essa obra é resultado de uma praxis, isto é, faz
parte do meu jeito de refletir e da maneira de praticar a “educacdo como
pratica da liberdade”. Para isso, € necessario problematizar a realidade
que, no caso especifico, demonstrou ser bastante contraditoria; exercitar
a consciéncia de que todos sdo sujeitos, embora com limites sociais e
educacionais, por meio da compreensdo de que sao sujeitos da palavra e,
assim, tornam-se mais humanizados e podem, a partir disso, contribuir
com a libertacdo coletiva da sociedade.

Joaquim: Paulo, que alegria dialogar contigo, ainda mais sobre
uma obra tdo especial na minha vida e na vida de tantas educadoras e
de tantos educadores pelo mundo. Gostaria de saber, por que a
comunh@o é tdo importante no processo de libertacdo?

Freire: Somos sujeitos comunitarios. O ser humano é por sua
natureza um ser em comunhdo. Nossa esséncia € de comunh&o. Neste
sentido, o processo de libertagdo de cada pessoa, dos oprimidos, deve
também acontecer em comunh&o. Realiza-se na perspectiva ontologica
de “ser mais”, em que os sujeitos oprimidos se reconhecem seres
humanos. Acredito que a comunhdo acontece na luta em prol da
libertacdo, apds um processo, individual e coletivo, de descoberta do
opressor e da necessaria luta conjunta, em prol da liberdade e pelo fim
de contextos opressores.
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Raquel: Paulo, agradeco a vocé a oportunidade de dialogar
contigo. Vivemos em um mundo cada vez mais midiatico e conectado.
Como pautar, neste contexto, a necessidade de processos educativos
entre as pessoas e mediatizados pelo mundo?

Freire: Muito bem, Raquel! Feliz com sua pergunta! O tema é
central na construcdo da pedagogia do oprimido. Central pelo fato de
que provoca rupturas na forma de educar e pensar a educacdo, com a
necessidade de que as praticas pedagdgicas acontecam com a relacao
entre educadores e educandos, em dialogos com novos sujeitos e que 0s
chamo de “educador-educando” e “educando-educador”. Penso que,
mesmo em contextos desafiadores como o0s que existem hoje, €
imperativo que este processo dialégico aconteca, para que a educacédo
seja promotora da liberdade e do protagonismo de todos 0s sujeitos
envolvidos no meio educativo. Lembro ainda que a relacdo entre
educador e educando precisa ser feita levando em consideracdo a
presenca dos sujeitos, “no mundo e com o mundo”, com seus desafios e
contextos.

Luiz: Alguns conceitos, tais como a alienacdo, domesticacdo e
opressdo, sdo bastante destacados na sua percepcdo de mundo. Como
superar tais condicdes existenciais?

Freire: Se essas condigdes sdo mais evidenciadas no cenario
atual, isso revela, com a mesma intensidade, a presenca de alienadores,
domesticadores e opressores. A superacdo dessa dicotomia se faz por
meio da praxis, que é a “reflexdo e agdo dos homens para transforma-
los. Sem ela, € impossivel superar a contradi¢cdo opressor-oprimidos”
(2019, p. 52). Isso exige, por sua vez, um exercicio critico e uma agédo
transformadora da realidade, bem como um pensamento dialético entre
a acdo e o mundo, mundo e acdo.

Joaquim: Raquel e eu somos pais de Maria Flor, uma pequena
educanda da educagdo infantil e, cotidianamente, como pais-
educadores, procuramos desenvolver uma pratica maternal e paternal

52 Siveres, Lucena e Silva (Orgs.)



gue promova a autonomia, o protagonismo e a liberdade, fazendo com
que Flor descubra suas potencialidades como ser humano. Em resposta
anterior, falaste sobre o imperativo humano de “ser mais”. Qual a
relacdo desta expressdo com a inconclusao dos seres humanos?

Freire: Que maravilha, Joaquim! Saudacdes para Maria Flor! A
filha de vocés e todos os seres humanos vivem num constante
inacabamento, “inconclusdo”, assim como o proprio contexto em que
se vive também é inacabado. E, nesta costura do inacabamento,
fomento a necessidade de que o0s seres humanos resgatem suas
caracteristicas primarias de seres, muito mais do que estdo acostumados
ou doutrinados a ser. A pratica da liberdade perpassa, também, pela
descoberta de ser mais. O processo de humanizacao €, por si soO, de
descoberta da liberdade, da autonomia e do desejo de ser além do que
estd estabelecido, de ser mais. Que a pequena Maria Flor e todas as
criancas e adolescentes possam vivenciar, em suas experiéncias
educativas, praticas que promovam a liberdade, a autonomia e o
didlogo.

Luiz: A partir da problematizacdo da realidade, o senhor aponta
para a necessidade do didlogo. Por que essa praxis € tdo importante no
processo educacional?

Freire: E preciso compreender, inicialmente, que a educagio
bancaria é assistencial, estagnada e a-historica; enquanto que a libertadora
¢ criadora, inovadora e histérica. Assim, a pratica bancaria emite
comunicados, e a libertadora inaugura didlogos, que se baseiam na “ad-
miracdo” da realidade, na “com-paixdo” do outro, € na “cons-trucao” da
sociedade. Tal procedimento proporciona uma intencionalidade para
exercitar o dialogo e projetar a dialogicidade, porque ela ¢ a “esséncia da
educagdo como pratica da liberdade” (2019, p. 107).

Raquel: Continuando o tema do didlogo, quais s@o as relacbes
com 0s conteudos programaticos do universo educativo?
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Freire: Tratando-se de um(a) educador(a)-educando(a), com
praticas humanistas e revolucionérias, as relagdes entre dialogo e o
conteido programético tém muita intimidade. As mesmas acontecem em
todo tempo na prética educativa, desde o processo de construcdo de quais
didlogos e conteudos serdo compartilhados com os(as) educandos(as)-
educadores(as). Para este(@) educador(a)-educando(a) “o conteudo
programatico da educacdo ndo é uma doacdo ou uma imposicdo — um
conjunto de informes a ser depositado nos educandos —, mas a devolucéo
organizada, sistematizada e acrescentada ao povo [...]” (2019, p. 116).

Luiz: Considerando, portanto, que a dialogicidade é a esséncia da
educacéo, qual seria a fundamentacao desse conceito?

Freire: E preciso, inicialmente, compreender que o dialogo é um
fendmeno humano, isto €, uma caracteristica antropoldgica. Porém, da
diversidade de elementos que compdem a ontologia do ser humano,
encontra-se a palavra, isto é, o ser humano é um ser de palavra. Na
sequéncia, a palavra assume a relagcdo dialégica entre a reflexdo e a
acdo, para potencializar a praxis. Portanto, a dialogicidade é a relacéo
da palavra com a praxis, mediada pela acdo e reflexdo, e o dialogo, por
sua vez, é o encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para
pronuncia-lo como uma relacao pessoal e social.

Joaquim: Qual a importadncia do didlogo nos processos
revolucionarios?

Freire: Primeiramente, para compreender que Se O Processo
revolucionario ndo acontece mediado pelo dialogo ele se torna uma
pratica de dominagdo e opressdao. Os processos revolucionarios
necessitam acontecer em didlogo com todos os sujeitos envolvidos,
com a massa. Acredito que o didlogo é um instrumento de encontro
entre os seres humanos, “para a ‘pronuncia’ do mundo” (2019, p. 185).
E importante ter a compreens&o de que pratica opressora ndo é pautada
no diélogo, e sua préatica educativa ndo sera de liberdade. Neste sentido,
0s processos revolucionarios, pautados no dialogo, precisam ir na
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contramao, compreendendo que a revolucdo gera agfes culturais, que
revelam novos seres sociais, que se transformam dentro de si mesmaos,
no conjunto de suas incoeréncias.

Luiz: Enfim, a partir desse contexto, que aspectos sao
necessarios para exercitar uma educagéo dialégica?

Freire: Considerando que o “didlogo ¢ uma exigéncia
existencial” (2019, p. 109), ¢ oportuno indicar que a educacao dialdgica
pressupde alguns principios, como expressar um profundo amor aos
homens e as mulheres e ao mundo, professar uma profunda fé na
humanidade e na Historia, renovar a esperanca num projeto
humanitario e libertario. As virtudes do amor, da fé e da esperanca
precisam estar vinculadas, por sua vez, a uma atitude pessoal de
humildade e a uma atividade relacional de pensar o verdadeiro.

Gratidao, Paulo, por esse “circulo de cultura”, no qual partilhaste
um projeto de educagdo libertada, principalmente, dos sujeitos
opressores, dos modelos bancéarios e das utopias desfiguradas e,
proposto, por meio da Pedagogia do oprimido, a compreensdo de um
ser humano dialdgico, uma educa¢do como “pratica da liberdade”, e
uma perspectiva civilizatoéria como “inédito-vidvel”. E, por fim, com
base nesses principios, podemos continuar sonhando com uma
educagdo para a Maria Flor e as flores que estdo desabrochando no
jardim da territorialidade brasileira e latino-americana.

3 Contribuicéo para a educacéo do século XXI

N&o ha outro caminho sendo o da pratica de uma pedagogia
humanizadora.

No limiar do terceiro milénio, a humanidade, organizada em
distintos sistemas sociais, tem como um dos vetores essenciais de sua
constituicdo e do seu desenvolvimento, a educagdo. Embora com
percepcOes distintas e com pedagogias diferenciadas, a educacéo reflete
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0 conjunto da sociedade e, por isso, a mesma precisa ser compreendida
como fruto de uma germinacdo e do crescimento social, politico,
econdmico e cultural das respectivas sociedades.

Um aspecto bastante evidenciado na &rea da educacéo, nos ultimos
tempos, ¢ a passagem do “por que” para o “como”. Por isso, as
mediacOes na educacao se transformaram em finalidades e se projetaram
como a razdo de ser do proprio ato educativo. Porém, com base na
proposta de Paulo Freire, além das mediacGes, € preciso recuperar a
subjetividade de cada educador e educando, considerados sujeitos de
palavra e, portanto, sujeitos portadores de uma humanidade existencial,
que se caracteriza como a objetividade educacional. Assim, subjetividade
e objetividade se complementam de forma dial6gica.

Além da subjetividade, Paulo Freire propde a dialogicidade, que
se expressa como um elemento antropologico-radical e, portanto,
definidor do jeito de ser do cidaddo, mas, também, como uma dindmica
pedag6gica, porque potencializa as relagBes pessoais e sociais, tendo
em vista um projeto educativo pautado na reflexdo e na acéo,
caracteristicas essenciais da praxis educadora. Essa pedagogia busca,
essencialmente, restaurar a subjetividade humana do seu projeto de
desumanizacdo e projetar um mundo em constante processo de
libertacdo. Portanto, exercitar o didlogo, nas relagdes interpessoais e
nos procedimentos pedagdgicos, constitui-se um desafio para a
educacdo contemporanea.

Tendo como referéncia, ainda, um processo educativo-libertador,
é recomendado superar certo grau de ingenuidade dos educandos, a
centralidade dos instrumentos pedagogicos e a profunda alienagdo dos
educadores. Isso exige, por sua vez, uma constante problematizacéo da
realidade, um continuo processo de conscientizacdo e a proposicao de
um projeto humanitario, no qual se possa viver e conviver, existir e
coexistir, confiar e esperangar.
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Dialogar sobre a Pedagogia do oprimido, no centenario de Paulo
Freire, € um grande presente! Porém, também uma necessidade, um
verdadeiro imperativo. Em meio a contextos contemporaneos, de tanta
opressdo e violéncia, assim como inimeros desafios e complexidades,
para as praticas educativas, publicas e privadas, torna-se imprescindivel
refletir sobre questdes relacionadas com a liberdade e com o diélogo.

O pensamento freireano, presente nesta obra, é cada vez mais
atual e cada vez mais fundamental para constituir reflexdes e préaticas
educativas que favorecam o desenvolvimento de processos pautados no
respeito ao ser humano, na integralidade das pessoas, na coeréncia
pedagoOgica e na consciéncia politica, com prioridade para criancas,
adolescentes e jovens.

Portanto, que a memoria de Paulo Freire siga ecoando pelo
mundo! Sua percepcdo de educacdo, de sociedade, de como as relacbes
humanas podem ser estabelecidas estejam presentes em vocé, leitor, e,
também, em todas as educadoras e todos os educadores que buscam
constituir uma pratica educativa revolucionaria, humanizada,
emancipatéria e libertadora. Que a recordacdo do Patrono da Educacao
brasileira siga viva, contribuindo para a promocdo efetiva da pedagogia
do oprimido!
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Os desafios da alfabetizacdo em tempos de
pandemia sob o olhar de Paulo Freire

Celita Fernandes de Oliveira e Silva"
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1 Contexto da obra

O livro Alfabetizacdo: leitura do mundo, leitura da palavra,
escrito por Paulo Freire e Donaldo Macedo, percebe a alfabetizacdo
como uma acdo politica da qual a leitura da palavra reine o que era o
mundo de fora com o que é o mundo de dentro. Em sua sexta edi¢do
(2013), traduzida por Lolio Lourenco de Oliveira e publicada pela
Editora Paz e Terra, contendo 271 péaginas, a obra nos leva a uma
reflexdo sobre alfabetizacdo, e ensina o ressignificar a aprendizagem
em contraposicdo & ingénua forma de ensinar decifrando ou
decodificando as palavras.

Paulo Reglus Neves Freire nasceu em Recife, no ano de 1921, e
morreu em 1997. Era pedagogo, filésofo e professor. Trabalhou na
educacdo de adultos no Rio Grande do Norte, alfabetizou cerca de
trezentos alunos em apenas 45 dias. Devido a sua experiéncia,
desenvolveu um método/processo inovador de alfabetizacdo, baseado
em palavras-geradoras do cotidiano da vida dos alunos, sendo aplicado
primeiramente em Angicos, RN. Freire ficou conhecido em todo
mundo pela sua dedicagdo em prol dos oprimidos. Hoje, continua
respeitado por muitos, e considerado como o Patrono da Educacdo
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brasileira, assim declarado por meio da Lei n. 12.612/2012. Seu
trabalho teve reconhecimento internacional; por isso recebeu diversos
convites para contribuir na elaboracdo de projetos de alfabetizagdo em
paises africanos e de outros continentes, conforme experiéncias
relatadas no presente livro. Freire ganhou mais de quarenta titulos de
Doutor Honoris Causa, em diversas universidades internacionais,
dentre as quais: Harvard, Cambridge e Oxford, sendo o brasileiro mais
homenageado de todos os tempos.

Paulo Freire — um baluarte no contexto educacional brasileiro —
teve sua presenca se perpetuado por meio de seus feitos em prol da
educacdo. Sua obra tem perpassado gerac6es, propondo transformacoes
educacionais que favorecam a libertacio humana, valorizando as
potencialidades que cada individuo traz consigo e fazendo vislumbrar
dias melhores com a alfabetizacdo que estd comprometida com a ética e
vinculada com o carater politico, na qual a humanizacdo se concretiza
na dignidade vivenciada pelas pessoas, superando, assim, as realidades
de opressao e dominagéo.

Busca-se aprimorar 0s conhecimentos e a pratica pedagogica, em
tempos tdo dificeis, devido a pandemia Covid-19, que afeta 0 nosso Pais
desde 2020, provocando grande defasagem educacional, principalmente
nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Por isso, buscamos estabelecer
um dialogo com o mestre Paulo Freire, que nos ensina que o diadlogo é um
meio pelo qual os homens se encontram e juntos conseguem transformar a
realidade em que vivem. Por meio das palavras, “os homens o
transformam, o dialogo imp&e-se como o caminho pelo qual os homens
encontram seu significado enquanto homens; o didlogo é, pois, uma
necessidade existencial” (FREIRE, 1980, p. 42).

Neste contexto, o ensinar se constitui um ato de amor, coragem,
para a construcdo do conhecimento, pautado no respeito entre professor
e aluno. Esta dindmica propicia a unidade que conduz a pratica de um
processo humanizado, que induz ao conhecimento, e a oportunidade de
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uma tomada de consciéncia do individuo, ao assumir sua historia, e
sentir-se capaz de transformar o meio em que vive. Portanto, a
dialogicidade estabelecida entre o professor e o aluno é uma
demonstracéo de respeito pelo saber que o educando traz consigo ao
acessar a escola, e, nestes tempos de pandemia, este relacionamento
tornou-se virtual. Necessita de uma reinvencdo com novas praticas, sem
as quais se impossibilita o eficaz ensinar-aprender. Sabendo que o
didlogo é uma ferramenta inerente a condicdo humana, que aponta para
uma das necessidades primeiras dos seres humanos, essencial a
sobrevivéncia, nos apraz buscar luz e inspiragdo no educador Paulo
Freire, estabelecendo um diélogo educacional com Celita, Juliana e
Madalena, professoras no sudoeste do Mato Grosso.

2 Conversa com Paulo Freire

Madalena: E muito gratificante poder conversar com Vocé,
Paulo, e ouvi-lo falar sobre a alfabetizacdo neste contexto pandémico é
um privilégio. Sendo assim, quais as consequéncias da pandemia para a
educacdo do século XXI?

Freire: E um grande prazer poder dialogar com vocés,
professoras, em busca de solugdes para a educacdo em tempos tdo
dificeis, vivenciados com a pandemia Covid-19, em que todos noés
tivemos que nos adaptar a essa nova realidade. A educagcdo também
vivencia dificuldades que ndo sdo diferentes de muitos percalgos pelos
quais passou em todo seu legado. Simplesmente, cada época tem seus
desafios, entretanto, essa nova realidade, vivenciada em decorréncia da
pandemia, torna-se um desafio ainda maior, uma vez que a educacéo é
um direito de todos, embora nem todos consigam se apropriar das
condicdes que possibilitam o educar-aprender. Entristece-me muito ver
que, desde que foi decretado o distanciamento social, as desigualdades
educacionais emergiram com mais evidéncia. Muitos educandos
ficaram a margem do processo de ensino e aprendizagem, em
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consequéncia da desigualdade social que o sistema capitalista impde
aos brasileiros. Vejo que os educadores devem assumir seu papel e a
responsabilidade principal de permitir que os alunos compreendam os
niveis mais profundos do processo de aprendizagem. E esta intervengéo
deve ser realizada para a obtencdo de um comportamento consciente do
processo de ensino, pois, é somente a partir desta compreensdo, que o
professor conseguird estabelecer um dialogo mais produtivo com seu
aluno, porque ele se sentird parte do contexto vivenciado e apto a
posicionar-se, enquanto cidadao desejoso de uma mudanca significativa
para sua construcgéo intelectual.

Madalena: Paulo, sabemos das dificuldades que todos os
educadores encontraram para enfrentar essa nova realidade
educacional, tendo que se reinventar frente a esse cenario. No entanto,
esta reinvencdo teve que ser imediata, as pressas e sem modelos de
sucesso para se espelhar. Entdo, como podemos aplicar esta
alfabetizacdo emancipadora, da qual vocé fala, para propiciar aos
educandos uma visdo critica do momento vivenciado?

Freire: Neste caso, os educadores precisam agucar Seu Senso
critico e questionar os alunos para que estes possam perceber as
dimensGes das contradi¢cfes sociais, a fim de aumentar seu aprendizado
e criar forcas assimétricas entre 0s sujeitos com ou sem poder.
Entretanto, quando o aluno ampliar sua compreensdo de mundo, ele
tomard uma posicdo critica, pois ler o mundo precede a leitura das
palavras. Isso porque a consciéncia de mundo se constitui na relacdo
com o mundo; ndo é apenas um comportamento pessoal, mas também
econdmico, cultural, politico e educacional. O trabalho de alfabetizacéo
libertadora dos sujeitos deve considerar esses espacos, pois a educacéo
esta imersa na cultura e no mundo cultural.

Nesse sentido, o trabalho de alfabetizacéo excede as fronteiras do
decifrar personagens e rompe com 0 antigo conceito de letramento.
Esse tipo de comportamento é lembrado como um comportamento
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politicamente consciente, pois muda a relacdo simbolica do educando e
o faz ser protagonista de sua historia. Seus feitos e valores culturais
tornam-se naturais e, 0 que é mais importante, sdo vivenciados
continuamente na conquista de uma nova caminhada. N&o basta saber
ler que Eva viu a uva. E preciso compreender qual a posicio que Eva
ocupa no seu contexto social, quem trabalha para produzir a uva e
quem lucra com este trabalho. E neste ponto que os educadores devem
intervir, percebendo esses espacos, podendo constituir uma pratica que
permita aos seus alunos perceberem essa realidade social, e a
linguagem pode ser usada como uma ferramenta para acessar as vastas
possibilidades de intervencdo no mundo. Isso torna o comportamento
discente mais inquietante, proporcionando ao sujeito o direito de ser um
participante na decisdo de mudar o mundo, incluindo as multiplas vozes
marginalizadas que, agora, sdo reprimidas.

Madalena: A escola sempre foi muito criticada em sua visao
mais fechada e em suas praticas engessadas, ndo buscando renovar-se;
inclusive no6s professores somos alvo de muitas criticas pelas
metodologias utilizadas em sala de aula. Com a chegada da pandemia e
a necessidade de distanciamento social, os alunos ficaram em casa, e,
consequentemente, todos nds sentimos falta da escola, das aulas
presenciais, da afetividade entre os integrantes da sala; é nitido que a
presenca aproxima os individuos. Para vocé qual a importancia da
escola na vida do estudante?

Freire: Muito interessante sua pergunta, Madalena. Mesmo com
criticas e entraves sociais, vejo que a escola possibilita, por meio do
relacionamento de uns com os outros, uma troca de conhecimento, e
coopera para o0 convivio social. Este € o evento mais importante na vida
da crianca e do jovem. Por isso, a escola precisa ser um lugar
interessante, estimulante, que possibilita ao educando o desejo de
aprender e se interessar pela dindmica educacional, levando-o ao
entendimento dos valores que permeiam a educacao.
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E o maior desafio do professor é a reinvencdo de sua pratica, e
com estes acontecimentos podemos perceber que é possivel ter uma
escola diferente com a demonstracdo da criatividade de cada educador.
E a medida que vocés levam os alunos & compreensdo da natureza
politica da educacdo, condenam interesses da classe dominante, pois
quando a classe dominada entende que o0s acontecimentos s&o
historicos e, muitas vezes mantidos por quem estd no poder, torna o
assunto mais critico. A educacdo “empodera” o sujeito, que comega a
questionar a reproducdo que a ideologia dominante faz, possibilitando
estabelecer préticas de resisténcia, transformando-as em base teorica
para a compreensdo do mundo e de suas relacgdes.

Essa é a tarefa da pedagogia radical, que investe na luta dos
sujeitos, para estabelecer uma referéncia consistente e mudar as
condi¢cdes materiais e historicas que os escravizaram. Nesse sentido, a
linguagem pode fornecer um arsenal de meios e estratégias contra o
sistema, porque possibilita intervengdes no mundo. E a clareza politica
torna possivel ser mais exato e objetivo na analise dos fatos e de
realidades, afastando a ingenuidade de supor que s6 a educacdo
decidira os rumos da Historia; mas tem, contudo, a coragem suficiente
para afirmar que a educacdo verdadeira conscientiza sobre as
contradi¢cbes do mundo humano, sejam elas estruturais, superestruturais
ou interestruturais, contradi¢cdes que impelem o homem a ir adiante.

Juliana: Paulo, alfabetizacdo traz um sentido libertador, e também
é a base da educacdo, pois ela age como subsidio para as pessoas
desenvolverem a leitura, a escrita e a comunicagdo. Na sua visdo, fala
para nos o que é alfabetizacdo. Por que ela é tdo importante?

Freire: Entdo, Juliana, a alfabetizacdo vai além do ler e escrever
palavras, a alfabetizacdo deve ser considerada como uma construgao
social, que estd sempre implicita na organizacdo das visdes pessoais
sobre a Historia, presente e futura; além disso, o conceito de
alfabetizacdo deve estar baseado em um projeto moral e politico, que
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tera dignidade e ampliard as possibilidades da vida humana e da
liberdade. A alfabetizacdo deve ser como uma construcdo radical,
precisa estar enraizada no espirito critico e nos projetos de
possibilidades, permitindo que as pessoas participem da compreensao e
da transformacé&o da sociedade, sendo protagonistas e ndo espectadores.
Como dominio de habilidades especificas e formas especificas de
conhecimento, a alfabetizacdo necessita tornar-se um pré-requisito para
a libertacdo social e cultural.

Nessa perspectiva, a alfabetizagdo ndo é vista apenas como uma
habilidade técnica que precisa ser adquirida, mas também como um
fundamento necessario para a realizacdo de uma acédo cultural livre, e
um aspecto importante do que significa ser um agente de formacéao
individual e social. Mais importante para mim, a alfabetizacdo &,
essencialmente, um projeto politico, em que homens e mulheres
defendem seus direitos e exercem suas responsabilidades, ndo apenas
lendo, mas entendendo e mudando a compreensao de suas experiéncias
pessoais, reconstruindo sua relagdo com a sociedade em geral. Nesse
sentido, a alfabetizacdo é a base para elevar ativamente a voz de todos,
como parte de uma possibilidade mais ampla do empoderamento
pessoal. Sendo assim, alfabetizar-se ndo é aprender a repetir palavras,
mas dizer a sua palavra, criadora de cultura, que provoca consciéncia
de mundo. A palavra repetida € mondlogo, perde a consciéncia de
identidade. Talvez seja esse o sentido mais exato da alfabetizacéo:
aprender a escrever a sua vida como autor e como testemunha da sua
histdria, isto €, biografar-se, “existenciar-se”, “historicizar-se”. Desta
forma, a educacdo passa a ser pratica da liberdade. Alfabetizar é
conscientizar-se.

Juliana: Paulo, geralmente, pensamos que a alfabetizacdo é um
meio que utiliza a escrita para resolver problemas do cotidiano, e que
promove a pratica social na producdo de géneros textuais. Na sua
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percepcao, o que o aluno deve saber para ser considerado alfabetizado e
letrado?

Freire: Como eu disse, aprender a ler e escrever € aprender a ler
0 mundo, compreender seu contexto numa relagdo dinamica,
vinculando linguagem e realidade, e ser alfabetizado é tornar-se capaz
de usar a leitura e a escrita como meio de tomar consciéncia da
realidade e transforma-la. Eu penso que a alfabetizacdo é parte do
processo pelo qual as pessoas se tornam autocriticas sobre a natureza
historicamente construida de suas experiéncias. E ser capaz de contar a
propria experiéncia; isso faz parte do ler-o-mundo e comecar a
compreender a natureza politica das fronteiras e a possibilidade de
representar uma sociedade mais ampla. Isto subentende que estar
alfabetizado nao é liberdade, é estar presente e participar ativamente da
luta por sua propria voz, sua propria histéria e seu proprio futuro. Mas,
é preciso buscar uma teoria da alfabetizagdo critica que requer o
desenvolvimento da préatica de ensino. Nessa préatica, no processo de
tentar compreender a vida uns dos outros, reitero e afirmo a
necessidade de os professores e alunos restaurarem sua voz, para que
possam retomar suas histérias e, ao fazé-lo, possam adotar uma atitude
que verifique e critique as histdrias que foram contadas em comparacéo
com as historias de sua vida.

Celita: Pensando desta forma, como é possivel alfabetizar?

Freire: Este € o maior desafio do educador. Quando propus
alfabetizar cerca de trezentos alunos em quarenta e cinco dias, trazia o
desejo de dar voz a estes seres humanos por meio da leitura, portanto,
buscava ressignificar cada conquista dos integrantes da turma. Assim,
posso afirmar que a alfabetizag&o critica e os métodos de ensino dao voz
e precisam ser desenvolvidos em torno de divergéncias e politicas
comunitérias, e isso ndo se baseia apenas na promocgdo da diversidade.
Tal pedagogia deve ser realizada, a partir de uma forma especifica de
comunidade humana e, nesse tipo de comunidade, a diversidade se
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dignifica pela construcdo de relacdes sociais em sala de aula. Na sala de
aula, todas as vozes estdo unidas e, em suas diferencas, seja tentando
reconhecer e relembrar o sofrimento humano no momento, bem como
suas tentativas de superar as condi¢cOes que fazem esse sofrimento se
perpetuar. Alfabetizar ndo ensina a repetir palavras, ndo se restringe a
desenvolver a capacidade de pensa-las, segundo as exigéncias l6gicas do
discurso abstrato; simplesmente coloca o alfabetizando em condicfes de
poder “reexistenciar” criticamente as palavras de seu mundo, para, na
oportunidade devida, saber e poder dizer sua palavra. Em uma cultura
letrada, aprender a ler é ir além da alfabetizacdo, é aprender
constantemente. Com a palavra o homem se faz homem.

Celita: E comum, nos anos finais do Ensino Fundamental
encontrarmos alunos analfabetos. O que podemos fazer para alfabetiza-
los? Quais as consequéncias que o analfabetismo pode trazer para a
vida desses alunos?

Freire: Sim, durante 0 meu trabalho educacional pude presenciar
esta realidade do analfabetismo, mas ndo se pode ignorar a interagéo
entre as vozes dos professores e dos alunos, que apresenta um carater de
forma oscilatoria da adaptacdo, pela resisténcia e o questionamento, até
porque € esta natureza que mostra a importancia de sempre se analisar a
cultura, a histéria e a sociedade. A formacdo docente faz parte deste
contexto, para a escuta desta voz que reivindica mudanca, a partir de sua
emancipacao intelectual. Essa visdo de voz apresenta uma base para 0
desenvolvimento de possiveis aliangcas com projetos educacionais.
Professores e alunos podem engajar-se no dialogo e lutar em torno dessas
aliancas e de projetos, a fim de expressarem suas respectivas posi¢des
fora da sala de aula, na comunidade em geral. Os alunos séo oprimidos
por uma sociedade opressora.

E falando dessa sociedade, podemos dar énfase a familia, aos
colegas, aos professores que nédo partilharam a busca do conhecimento,
deixando-o de lado. E vocés ja os olharam como populacéo desfavorecida,
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como oprimidos pela sociedade, sendo negligenciados pela falta de
oportunidade de conhecimento? Quem melhor que os oprimidos para
entender o significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem melhor
do que eles sentira o efeito da opressdo? Quem mais que eles para ir
compreendendo a necessidade da libertacdo? Libertacdo que ndo chegaré
por acaso, mas pela préaxis da busca, do conhecimento e reconhecimento
da necessidade de lutar por ela.

Celita: Em tempos presenciais, ja nos deparavamos com
situacGes que demandavam muito esfor¢o para alfabetizarmos. Como
alfabetizar em tempos de pandemia?

Freire: Primeiramente, entendo que devemos conhecer cada
educando, suas necessidades e potencialidades para, entdo, tracar um
diagnostico, com metas a serem alcancadas, pois cada aluno apresenta
uma necessidade especifica, e conhecé-la é um dos maiores desafios. A
partir do conhecimento, podemos buscar alternativas que venham ao
encontro dessas necessidades.

No6s temos uma diversidade de alunos, sendo que alguns detém
todos os aparatos tecnoldgicos para dar continuidade aos estudos, por
outro lado temos aqueles que ndo os possuem, sendo os excluidos
digitais. Esse cenario de exclusdo digital, vivenciado atualmente, foi
notado e muito discutido no inicio da pandemia, com o confinamento
das pessoas e o fechamento de escolas, decorrentes da crise sanitaria da
Covid-19, em que milhares de pessoas foram excluidas das muitas
possibilidades ofertadas pelos recursos tecnolégicos quanto ao acesso a
informagdes e a educacao.

No entanto, a auséncia de conexdo na internet foi um dos
empecilhos relatados pela maioria dos alunos, no periodo em que as
escolas estiveram fechadas devido a pandemia. O Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) indica que 4,3 milhGes de estudantes
ainda ndo utilizavam o servico das tecnologias de informagéo, no
ultimo trimestre de 2019; 95,9% dessa totalidade eram alunos da rede
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publica de ensino. Esses dados mostram o desafio que o Pais enfrenta
para possibilitar a inclusdo digital de forma igualitaria.
Independentemente da pratica pedagdgica que o professor utilizar para
atender seus alunos em periodo de pandemia, estes devem levar os
educandos a ler o mundo, pois este ato precede o ler palavras. Os
educandos precisam entender o0 mundo, 0 contexto que estdo vivendo e
falar sobre este mundo em que estéo inseridos.

Esta situacdo que ora vivemos, ocorreu em momentos distintos ao
longo de milhares de anos e, considerando a experiéncia moderna, néo
é possivel separar 0 processo de alfabetizagdo do processo de educagdo
geral. Nao € possivel separar a alfabetizacdo da realidade social, nem
adotar um ideal ou uma abordagem paralela, uma vez que a
alfabetizacdo se desenvolve em diferentes ambientes, como o local de
trabalho, de lazer e na convivéncia familiar. No entanto, mesmo que a
alfabetizagdo néo possa ser realizada de forma tradicional em uma sala
de aula fisica, o desafio é utilizar um ambiente diferente.

Importa a solidariedade democréatica, em que possamos nos unir
para superar 0 novo que desestabilizou o presente momento vivenciado
por todos os cidaddos, em vista de priorizar uma politica educacional
comprometida com a luta por justica social, em que possamos oferecer
a equidade no meio educativo. Por isso, a tarefa do educador é
aproximar-se do mundo real, para avaliar e colaborar com seu aporte
tedrico na pratica educativa, em favor dos menos favorecidos e, com as
teorias implicitas nessas praticas, levar os alunos a aprenderem com sua
técnica alfabetizadora. Portanto, o papel do educador ndo € usar a teoria
a priori, mas descobrir os elementos tedricos decorrentes da pratica;
sendo assim, teoria e pratica conversam em favor da educagdo.
Entretanto, sua busca intelectual e sua pratica ndo devem suprimir a
criatividade dos alunos, pois ela precisa ser estimulada, ndo apenas no
nivel da personalidade dos alunos, mas também no nivel da
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personalidade no contexto social, estimulando-os a aventura, caso
contrario ndo havera criatividade.

Isso requer que os professores tenham esperanca, mas ter
esperanga do verbo “esperancgar”, e ndo esperanca do verbo esperar.
Esperanga do verbo esperar ndo € esperanca, é espera. Esperancar é se
levantar, esperancar € ir atras, esperancar é construir, esperancar € nao
desistir! Esperancar é levar adiante, esperancar € juntar-se com outros
para fazer de outro modo.

Celita: Paulo, dialogar com vocé foi um momento impar em
nossa caminhada profissional, pois pudemos refletir sobre a
importancia da praxis no processo educacional, a importancia de dar
voz aos oprimidos e a necessidade de ler o mundo, respeitando a
individualidade de cada um. A importancia de verificar as
individualidades para sermos restauradores das humanidades, de
pessoas tdo desumanizadas pela sociedade. Falou da importancia da
busca da consciéncia critica e da necessidade de dar voz as minorias.
Vocé nos possibilitou ver a educagdo como um ato de amor, para
contrapor aos desamores vivenciados, pois, como VOCé mesmo nos
ensinou, o educador se eterniza em cada ser que educa.

E fundamental repensar a nossa pratica docente. A poténcia
gerada por esse processo de reflexdo, que tivemos ao longo do nosso
dialogo, vai interferir diretamente na capacidade da nossa pratica para
trabalharmos fazendo uso de uma metodologia que possibilite ao
sujeito tornar-se seu proprio sujeito historico, criando e recriando a
possibilidade de mudar o mundo em que vive.

3 Contribuicdes para a educagao no século XXI

O teor da obra Alfabetizagdo: leitura do mundo apresenta
algumas contribuigdes pertinentes que esse dialogo pode colaborar para
a efetivacdo da pratica educativa de maneira adequada e bem calhada
para a educacdo no século XXI. Ela fornece, também, aos profissionais
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da educacéo, subsidios metodoldgicos e estratégias para a execugao das
metas programadas ao longo do processo educativo.

A educacdo traz grandes desafios para 0 momento atual e aponta
para a necessidade de um olhar diferente sobre a sala de aula, no
sentido de aprimorar a relagdo entre docente e aluno. Ao usar esta
dindmica, adequadamente, podera propiciar um trabalho eficaz e
exitoso da docéncia, para consumar cCom Sucesso as perspectivas
previamente propostas, percorrendo os caminhos indissociaveis da
teoria e pratica, que sdo paralelos e convergentes, e norteiam o ensino e
a aprendizagem no contexto pedagdgico.

O dialogo com Paulo Freire demonstra que a flexibilidade do
professor é considerada um norte para a percep¢do de cada turma e
cada individuo, o que exigira praticas diferenciadas, atendendo, assim,
as diferentes formas de educar, as diversas concepcbes pedagdgicas,
considerando o ensinar/aprender um processo em constante mudanca.

Nesta efetivacdo do processo de ensino e aprendizagem percebe
uma direcdo de méo dupla, em que ambos comungam deste processo, 0
professor ensina e aprende com o0s conhecimentos prévios de seus
alunos e, em contrapartida, o aluno por sua vez aprende e ensina,
estabelecendo uma simbiose do conhecimento com esta pratica da
dialogicidade.

Devido aos desafios encontrados pela pandemia da Covid-19, a
educagdo vive um momento de transformacdo mediado pelas
tecnologias digitais. No entanto, essas mudangas continuardo existindo,
embora a educacdo bésica, em todos os niveis, tenha passado por
dificuldades nesse periodo, e as maiores perdas foram nas séries iniciais
do Ensino Fundamental. No entanto, esse momento é fundamental na
vida escolar dos alunos, quando irdo ganhar as habilidades e
competéncias que permeiam a alfabetizacdo, bem como a formacéo do
pensamento critico. Este processo depende da mediagdo de um
profissional que esteja preparado para garantir uma integracdo entre
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familia e escola, pois este relacionamento muituo é de extrema
importancia para a efetivacao desse processo.

No entanto, a leitura leva ao entendimento do crescimento
pessoal dos alunos, o que se torna significativo aceitar os desafios
didrios da profissdo, pois trabalhar e propiciar a capacidade de
expressar ideais e opinides € uma atividade que perpetua o trabalho
docente por meio do desenvolvimento humano, munido da habilidade
de enfrentar seus préprios desafios com confianca.
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(Entre)vistas leitoras com Freire

Lucicleide Aradjo”
Edney Gomes Raminho™

1 Contexto da obra

A obra de Paulo Freire, intitulada A importancia do ato de ler, foi
desenvolvida a partir de uma palestra proferida pelo autor sobre a
importancia do ato de ler, uma comunicacdo sobre as relagdes da
biblioteca popular com a alfabetizacdo de adultos e um artigo em que
exple a experiéncia de alfabetizacdo de adultos por ele desenvolvida,
em parceria com sua equipe em Séo Tomé e Principe.

O livro convida os leitores, professores e professoras a se
constituirem como mediadores dialégicos de aprendizagens leitoras,
transformando-se e provocando transformagfes na vida de seus
aprendizes. Sdo vivéncias do autor sobre a importancia do ato de ler
como esséncia das relacdes e associacdes das proprias vivéncias, leitura
e escrita historicamente situadas. Vivéncias pessoais — desde as
memorias da infancia — e profissionais da acdo docente do préprio
autor, inclusive, parte delas no exilio da ditadura civil-militar na década
de 60, do século XX, sempre pensadas e repensadas, com um olhar
voltado para a propria préatica docente cotidiana. Isso porque, para o
autor, “a leitura da palavra ¢ sempre precedida da leitura do mundo”
(FREIRE, 1989, p. 7).

Paulo Freire esteve, estd e sempre estard entre nds, por ser o
mestre dos mestres, o educador universal. E, por sua capacidade de
mediagcdo pela palavra e exercida pelo diadlogo politicamente
compreendido e comprometido com o resgate da humanidade oprimida
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e a busca pela dignidade humana, seja ele ou ela onde estiver, exercida
por uma ética em que ndo se deseja para 0 outro aquilo que ndo se
desejaria para si mesmo. Esta dimensdo de universalidade traduz o
pensamento de Freire, ao compreender 0 humano ndo como individuo
isolado de seu contexto, mas como sujeito pertencente e comprometido
com a sociedade.

A esséncia dessa dimensdo humana e universal, presente nesta
obra analisada, ajuda-nos a reforcar que a educacdo € instrumento
valioso para a restauracdo dos valores humanos perdidos; de
possibilidades de se repensar caminhos para a educacéao do atual século,
e para se construirem novas pontes a insercao social do sujeito, de
promover a ética ou, melhor dizendo, de uma “antropoética” (MORIN,
2007), para um compromisso e uma responsabilidade com o triangulo
da vida, representado pelas relacdes: individuo, sociedade e natureza,
como apontam varios pesquisadores transdisciplinares.

A antropoética diz respeito a relacdo entre o individuo e a espécie
humana mediada pela decisdo individual consciente. Ou seja, pela
autoética, que diz respeito a um encontro consigo mesmo, desejando-se
para 0 outro o que se deseja para si mesmo. Visto que por meio do
exercicio da autoética adquirimos uma consciéncia necessaria para
adentrarmos o0 novo mundo, o mundo da palavra. E pelo
autoconhecimento é possivel o reconhecimento de nossa condigédo
humana tdo necessaria para praticas conscientes de convivio mais
humano e fraterno. No entanto, para assumirmos a nossa condi¢ao
humana, a de sermos sujeitos com presenca ativa e comprometida com
a sociedade, precisamos repensar a educacdo do século XXI. Pois é a
que muito pode contribuir para o resgate nos ambitos escolares de um
ensino com base em valores como a vida, a justica, a igualdade e a ética
pessoal. Expressdes estas da antropoética, da tolerancia, do cuidado
com 0 meio ambiente, da paz, da convivéncia entre crencas e culturas e
do valor da harmonia.
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Em suma, essa busca pelo resgate dos valores humanos que se
perderam nos devolve a nossa humanidade, sem que precisemos
renunciar aos avangos do conhecimento e as descobertas tecnoldgicas,
por meio da ciéncia. Uma educacdo que prime, principalmente, pela
formacdo de pessoas mais humanas e solidarias, autbnomas,
independentes, criticas e criativas, capazes de construir projetos de
vida; de seres participativos que buscam, sobretudo, a felicidade no
existir, sendo vida na vida. E tudo isso perpassa pelo o processo de
formacdo de bons leitores, pelo ato de ler a palavra pela leitura de
mundo e deste por aquela.

Essa consciéncia de nossa identidade individual e planetéria,
como seres pertencentes a um todo, embasa-se na ética da compreensao
caracterizada pelo “pensar bem”, para se ter uma cabega “bem-feita”
(MORIN, 2014), que se configura pelo processo da leitura assim como
nos ensina o mestre Paulo Freire. Também como nos aponta Morin
(2011), ao nos dizer que devemos vincular a ética da compreensdo
entre as pessoas a ética da era planetéria, pela leitura da palavra, a partir
das leituras de mundo, visto que a ética € um excelente regulador para o
estabelecimento da harmonia pessoal, social e planetaria.

As experiéncias com o livro A importancia do ato de ler: em trés
artigos que se completam retratam o pensamento de Paulo Freire sobre
uma temadtica antiga e, a0 mesmo tempo, tdo necessdria para
repensarmos a atualidade. Realidade esta tdo movida por uma
transitoriedade que requer o tempo todo e mais do que nunca uma
leitura com consciéncia critica e reflexiva sobre a vida, a sociedade, a
educacdo e sobre a prdpria condicdo da espécie humana. Na educacéo,
este pensamento de Freire ajuda-nos a repensar a pratica pedagogica, 0
papel a ser assumido por professores e estudantes, em relacdo aos
processos de ensino e aprendizagem. Ato educativo requerido,
sobretudo, por meio de didlogos mais profundos sobre a relacéo
dialdgica existente entre o ato de ler a palavra e o de ler o mundo, com
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consciéncia voltada para o todo, considerando cada uma das partes e
estas sendo consideradas na integralidade do todo, colocando-se o texto
dentro de seu contexto.

Uma estrela de tamanha grandeza para a educagdo, como foi
Paulo Freire e sua obra A importéancia do ato de ler ao despertar para o
ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita para a formacdo do
cidaddo e da cidada, cativou-nos a arte destas (entre)vistas leitoras com
Freire.

2 (Entre)vistas leitoras com Freire

E para a realizacdo da (entre)vista leitora com Paulo Freire,
contaremos com a presenca mediadora das professoras Lucicleide e
Edy, atuantes na Educacédo Basica e no Ensino Superior.

Lucicleide: No primeiro capitulo do livro A importancia do ato
de ler, de Paulo Freire, 0 senhor nos fala sobre a importancia do ato de
ler. Neste sentido, gostariamos que nos dissesse ‘“qual a sua
compreensdo em relacdo a importancia do ato de ler?

Freire: O ato de ler ndo se esgota na decodificacdo pura da
palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que se antecipa e se alonga
na inteligéncia de mundo. Sendo assim, a leitura de mundo em minha
concepgdo precede a leitura da palavra. Linguagem e realidade
entrelacam-se. Haja vista que “a compreensdo do texto a ser alcangada
por sua leitura critica implica a percepcdo das relagdes entre o texto e 0
contexto” (FREIRE, 1989, p. 9). Isto nos leva & compreensao de que
vida e conhecimento ndo sdo realidades distintas, mas dinamicamente
indissociaveis. Parte e todo que se completam, pois, ao fazer a leitura
da palavra e para que esta seja melhor compreendida, ela deve ser e
fazer parte da realidade. Deve traduzir sentido ao viver de quem esta
decodificando a palavra. Do contrario, é palavra ao vento. E uma
palavra dissociada e sem conexdo com o sujeito. E conhecimento sem
vida, sem esséncia, portanto, sem sentido e significado.
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Lucicleide: Fazendo uma releitura do seu livro, Paulo Freire,
com base em suas experiéncias e entrelacadas as minhas, engquanto
leitora e escritora, eu posso dizer que o ato de ler remete o sujeito a
fazer suas proprias releituras, em relacdo a si mesmo e a pensar sobre a
prépria prética cotidiana e em todas as experiéncias, h& tempos,
guardadas na memoria. O ato de ler revela, portanto, as experiéncias
daquele que se coloca em acdo, interpretando as palavras que, ao serem
codificadas e entrelacadas, vao desvelando e revelando o sujeito-leitor
transgressor das letras, das silabas e das palavras para possibilidades de
se ir além delas e chegar a uma compreensao critica sobre as partes,
porém, completamente interligadas com o todo, fazendo-se relacGes,
pois, para um texto ha sempre um contexto, como o senhor bem diz.
Sendo assim, a leitura do texto requer, sobretudo, a leitura do contexto,
a leitura critica da palavra sem desconsiderar cada uma das partes que
as envolvem dentro de um contexto bem mais amplo. Por isso, a
importancia do ato de ler, relendo-se sempre, tendo o sujeito como
principal interlocutor do proprio ato da leitura, considerando-o como
principal protagonista do seu proprio processo de vida para aprender a
ler e a escrever.

Dai urge a importancia de se fazer um resgate das experiéncias de
vida de cada sujeito, pois cada sujeito carrega dentro de si um mundo e,
neste mundo, ha palavras codificadas e decodificadas que interferirdo
no modo como cada um interpretara a realidade. E, neste interpretar
subjetivo, é que se faz importante o ato de ler para se ter consciéncia e
clareza epistemoldgica e consciéncia sobre a propria consciéncia, em
relacdo ao ato de um ler que nos leva a ser, agir e transformar. Pois,
como o0 senhor mesmo assegura, o ato de ler é a possibilidade de uma
acdo que nos impulsiona a transformacdes, quando entrelacada por
experiéncias informais (da vida) e formais (cientificas). Ou seja, quanto
mais lemos 0 mundo, quanto mais 0 compreendemos, mais queremos
possibilitar transformacdes, pois o ato de ler € um ato regenerador e
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transformador. Da palavra a acédo, da acdo a transformacédo. Do ler para
um reler, para um ler novamente. Esta dinamica nos permite estarmos
em um constante ato de leitura “reconstrutiva” e ao longo da vida.

Edy: Lucicleide e professor Freire, essas falas ecoam
ensinamentos sendo desdobrados em estudos em educacdo dos fins do
século XX e das duas primeiras décadas do século XXI. Mais
precisamente, no pensamento complexo (MORIN, 2015). Amparando-
se nesta percepcao de leitura de mundo-palavra-mundo, é possivel a
compreensdo de que a aprendizagem € um processo integrado do
mundo ao sujeito e integrante do sujeito no e para 0 mundo. Nesse
sentido, as histdrias de vida sdo caminhos e instrumentos pelos quais a
educacdo precisa se enveredar para encorajar o sujeito a acao politica.

Freire: Entdo, Edy e Lucicleide, nesta linha de pensamento, o ato
de ler ndo se traduz em “devorar” livros, paginas, capitulos. Tampouco
0 ato de ler é para ser controlado. Menos ainda para encher a cabeca de
nossos estudantes de informacdes, na maioria das vezes sem sentido e
insignificantes. Educar o ser humano para ser um bom leitor é educé-lo
para penetrar nas entrelinhas de vida-texto, por meio de um olhar
sensivel, interpretativo que Ihe possibilite ser capaz de, lendo o mundo,
poder ler a palavra e, por meio desta, se fazer a leitura daquele.

Lucicleide: O ato de ler, neste sentido dialégico de Paulo Freire,
é 0 que dignifica o homem, pois o recoloca na vida, a partir do
momento em que, ao perceber a realidade na relacdo com outros, passa
a nela intervir, com mais consciéncia. Faz ressurgir um novo homem,
um novo ser se instaura, o0 génio aparece. Ler o mundo que antecede a
leitura da palavra é estar em sintonia com a vida. Ligado e interligado a
ela. E situar as informacdes, as leituras que se faz do mundo, buscando
contextualiza-las, pois isola-las sO descontextualiza a realidade,
fragmentando-a. Por isso a importancia do ato de ler, para se poder
enxergar a totalidade da vida e suas partes ndo de forma isolada, mas
completamente integrada. Neste sentido, o ato de ler leva-nos a
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compreender o texto dentro de um contexto bem mais amplo, a
relacionar as causas e seus efeitos, a compreender o todo sem
desconsiderar cada uma das partes. Sendo assim, para 0 mestre Paulo
Freire, o papel dos professores e das professoras é fundamental no que
diz respeito a saber escolher bem os textos, para que os processos de
ensino e aprendizagem despertem 0 prazer nos estudantes para um
mergulho na leitura com olhares mais profundos, adentrando-se nas
suas entrelinhas. E, sendo tomados por momentos de reflexGes, os
estudantes possam reescrevé-los, atualizando-os e se atualizarem.
Lembrando sempre que a qualidade de um texto em sua verséo escrita
jamais pode ser avaliada pela quantidade de paginas produzidas pelo
autor, mas sim pelo grau de profundidade do sujeito leitor, a partir de
seu olhar interpretativo, ¢ de seu “adentramento” no texto, como o
senhor bem sugere e nos alerta.

Edy: O dinamismo, Lucicleide, portanto, desta historicidade
subjetiva, como parte-todo-parte abre caminho para encontrar o sujeito,
sua esséncia, sua sensibilidade, sua responsabilidade de cuidado
consigo mesmo e com 0 ecossistema. Esta educacdo para a consciéncia
interplanetaria veio sendo desenvolvida pelo Prof. Edgar Morin na
teoria do pensamento complexo. Estes ciclos tedricos nos cativam a
reflexdo de que mundo-leitura-mundo — cerne do ato de ler — é escopo
de processos de aprendizagem para a existéncia humana na Terra. Este
modo de compreender a construgdo do aprender e do ensinar perpassa
as relacOes existenciais do homem no mundo, desde os processos de
aprendizagem na alfabetizacdo até mesmo grandes descobertas e
construgdes da ciéncia. A existéncia humana ndo se esgota no humano.
Ela se constrdi por meio de um tecido de saberes percebidos, passiveis
de leitura, analise e compreensdo, aprendizagens de que vida € um
tecido de interdependéncias. Nascer €, portanto, um convite para ecoar
ao mundo o desejo de constitui-lo.
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Freire: Neste caso, Lucicleide e Edy, este movimento dinamico é
um dos aspectos centrais, para mim, do processo de alfabetizacdo. Dai
que sempre tenha insistido em que as palavras com que organizar o
programa da alfabetizagcdo deveriam vir do universo vocabular dos
grupos populares, expressando a sua real linguagem, os seus anseios, as
suas inquietacdes, as suas reivindicacdes, os seus sonhos. Deveriam vir
carregadas da significacdo de sua experiéncia existencial e ndo da
experiéncia do educador. A pesquisa do que chamava universo vocabular
nos dava assim as palavras do Povo, gravidas de mundo. Elas nos
vinham através da leitura do mundo que os grupos populares faziam.
Depois, voltavam a eles, inseridas no que chamava e chamo de
codificacdes, que sdo representacdes da realidade (FREIRE, 1989).

Edy: Muito interessante, professores Freire e Lucicleide. Como
estamos falando em ensinar a ler, partindo do que o estudante ja l1é no
cotidiano, vem a luz um estudo muito discutido nas ciéncias da
linguagem, acerca da multimodalidade (KRESS 2003). Significa dizer
que ha varios modos de expressar a linguagem. E que, por assim ser,
seu ensino e sua aprendizagem precisam partir deste principio. A
linguagem e o ato de ler, nessa perspectiva, sdo multimodais. Seja da
imagem de mundo, da oralidade da linguagem no mundo, seja da
escrita, dos sons, cheiros, gestos, movimentos, enfim... Os varios
modos de expressdo de um sujeito sdo meios pelos quais ele aprende e
constréi sentido. S&o, portanto, possibilidades para cativa-los as
multiculturas de linguagens, aos multiletramentos. Em um pais
multicultural como o Brasil, esta forma de ensinar a ler na escola
convida ao respeito das individualidades plurais sobre o modo de cada
sujeito aprender.

Lucicleide: Nesta perspectiva voltada para o compromisso da
educacdo com a formacéo de bons leitores, qual é sua compreensao do
significado da educacdo, no contexto da existéncia social e individual
dos homens?
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Freire: O significado da educacdo no contexto da existéncia
social e individual dos homens é o de possibilitar, nos contextos dos
espacos educativos, a leitura da palavra em didlogo permanente com a
leitura de mundo, considerando-se as experiéncias ja acopladas em cada
sujeito aprendiz, para que, relacionando a leitura da palavra com a
leitura das experiéncias ja trazidas e vividas cacofonia pelo sujeito, este
possa avancar em termos de percepcdo e compreensdo da sua propria
realidade, sem dela se descontextualizar.

Edy: Pois bem, professores Lucicleide e Freire, estes ensinamentos
nos fazem refletir que a educacéo leitora € um ato coletivo e que se inicia
antes mesmo do convivio educativo na escola. A familia, neste sentido,
tem um papel muito importante na construcdo de um espaco acolhedor e
de respeito ao modo “brincante” de aprender que a crianga tem. Por
exemplo, em seus relatos, em A importancia do ato de le o professor
Freire nos ensina a esséncia da educagdo com sua vivéncia de crianga no
quintal de sua casa, usando o chd como quadro, 0s gravetos como giz.
Sua familia, com toda a simplicidade e respeito ao ato de aprender
brincando, demonstrava-se respeitosa e afetuosa por esta fase de sua vida,
tdo importante para o senhor no processo de alfabetizacéo.

Lucicleide: Suas memorias ecoam em sua postura, exigida a sua
época, professor, e que tem atravessado geracdes, e até hoje sendo
requerida, no atual século que atualmente vivemos. Neste sentido,
professor Paulo Freire, a educacdo do século XXI necessita de
profissionais acessiveis e com posturas éticas e disposi¢cdo para o
exercicio da pratica do dialogo, de modo a envolver os estudantes — por
meio de diferentes estratégias pedagdgicas — para que, vivendo e
aprendendo, ambos (professores e estudantes) possam se sentir sujeitos
participantes de sua propria histéria construtiva de aprendizagem, ao
longo da vida.

Edy: E esta postura, Lucicleide, remete-nos a consciéncia critica
do educador como mediador da formacdo critica de seu estudante
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também. O papel do educador é o de mediador, aquele que permite a
integracdo sujeito-mundo-leitura. Aquele que se reconhece um
desconhecedor de algo que o aprendiz e o meio social podem lhe
aprouver. Por isso, este educador se move a pesquisar, a se inquietar na
busca para além daquilo que j& conhece. Porque disso depende o
sentido de sua acao educativa na construcdo de um mundo de leitores.
E, neste aspecto, as suas vivéncias professor Freire nos religam aos
“circulos de cultura” propostos na alfabetizacao de adultos.

Freire: Edy e Lucicleide, nos “circulos de cultura” promovidos
por mim e por minha equipe, 0 sentimento de presenga, pela
participacdo nas discussdes era resgatado, e 0s sujeitos se sentiam mais
envolvidos na experiéncia. E o meu testemunho de educador era vivido
e renovado, a partir desta minha constante compreensdo do significado
da educacdo no contexto da existéncia social e individual da
humanidade, perpassado e instaurado pelo dialogo.

Lucicleide: No seu estilo acessivel e “dialogante”, Paulo Freire,
vocé nos envolve numa relacdo diferente, inserindo-nos, como neste
momento de dialogo, ainda que virtualmente, em um verdadeiro
“circulo de cultura”, em que nos sentimos verdadeiramente participes,
enquanto sujeitos, de uma experiéncia real. Ao mesmo tempo, seu
pensamento é por nos disseminado, numa tentativa de reapresenté-lo e
o0 testemunhar com renovada e profunda compreensao do significado da
educacdo, no contexto da existéncia social e individual dos homens
pelo processo do ato de ler.

Freire: Professoras Lucicleide e Edy, eu “venho tentando deixar
claro, neste livro, em torno da importancia do ato de ler, que meu
esforco fundamental vem sendo o de explicitar como, em mim, aquela
importancia vem sendo destacada. E como se eu estivesse fazendo a
‘arqueologia’ de minha compreensdo do complexo ato de ler, ao longo
de minha experiéncia existencial. Dai que tenha falado de momentos de
minha infancia, de minha adolescéncia, dos comecos de minha
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mocidade e termine agora revendo, em tracos gerais, alguns dos
aspectos centrais da proposta que fiz no campo da alfabetizacdo de
adultos ha alguns anos” (FREIRE, 2003, p. 12).

Lucicleide: Interessante esta sua contextualizagdo, professor Paulo
Freire, porque ela nos remete a uma questdo que muito tem nos
inquietado e, aproveitando-nos deste espaco de didlogo pelo Meet, nos
queremos saber: Quais 0s tracos mais significativos do seu pensamento
ao longo de sua trajetoria como alfabetizador de jovens e adultos?

Freire: Inicialmente me parece interessante reafirmar que sempre
vi a alfabetizacdo de adultos como um ato politico e um ato de
conhecimento, por iSsO mesmo, como um ato criador. Para mim seria
impossivel engajar-me num trabalho de memorizacdo mecanica dos ba-
be-bi-bo-bu, dos la-le-li-lo-lu. Dai que também nédo pudesse reduzir a
alfabetizacdo ao ensino puro da palavra, das silabas ou das letras.
Ensino em cujo processo o alfabetizador fosse “enchendo” com suas
palavras as cabecas supostamente “vazias” dos ‘“alfabetizandos. “[...]
Na verdade, tanto o alfabetizador quanto o alfabetizando, ao pegarem,
por exemplo, um objeto, como laco agora com o gue tenho entre os
dedos, sentem 0 objeto, percebem o objeto sentido e sdo capazes de
expressar verbalmente o objeto sentido e percebido. Como eu, o
analfabeto é capaz de sentir a caneta, de perceber a caneta e de dizer
caneta. Eu, porém, sou capaz de ndo apenas sentir a caneta, de perceber
a caneta, de dizer caneta, mas também de escrever caneta e,
consequentemente, de ler caneta. A alfabetizacdo € a criacdo ou a
montagem da expressao escrita da expressdo oral. Esta montagem ndo
pode ser feita pelo educador para ou sobre o alfabetizando. Ai tem ele
um momento de sua tarefa criadora” (FREIRE, 1989, p. 13).

Lucicleide: Com certeza, na docéncia de cada professor, de cada
professora ha uma acdo criadora, intencionalidade pedagogica
resultante de autoria, de uma tarefa criadora e que € sempre
reconstrutiva, pois organizada por meio de um processo indissociavel
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entre o pensamento e a linguagem, para desencadear-se,
consequentemente, em um fazer, que vai se revelando e se desvelando
no decurso de vida da historia construida e constituida singular e
coletivamente na profissdo docente. Nos espacos educativos, a autoria
docente traduz-se, portanto, em um movimento que requer
entrelacamentos entre a teoria apreendida, a pratica vivenciada e uma
acdo comprometida em manter esse ciclo em constante processo
“reconstrutivo” e ao longo da vida.

Ser sujeito da docéncia é implicar-se, situando-se no centro do
mundo do seu fazer pedaglgico, para perceber, conhecer e agir,
intervindo, com autonomia e autoria docente. Uma autoria docente
revelada por meio do fazer do sujeito da aprendizagem, que, motivado
pelas circunstancias criadas no espaco relacional da docéncia, move-se
também. Pois é somente pela interatuacdo humana; é pelo agir, neste
caso, na acdo docente, que o sujeito do ensino — o professor, a professora
— se fazem e se refazem. Tornam-se Unicos e, a0 mesmo tempo,
mdltiplos. Unicos porque, como afirma Morin (2007), nenhum outro
individuo pode assumir a condi¢do de ser sujeito no lugar do outro,
dizendo “Eu” em vez “daquele”. Mas, enquanto o todo pode cada um
dizé-lo individualmente. Nesse sentido, na docéncia, cada professor,
cada professora vive experimentando-se como sujeito da acdo educativa,
tornando-se e sendo autor e autora da docéncia, em conformidade com a
qualidade de seu envolvimento na profisséo, no que acredita e no que o
faz e a faz ser humano, ao longo de sua histdria de vida singular,
configurada, pessoal e profissionalmente, pela leitura da palavra e de
mundo, em um continuo processo dialégico.

Freire: Enfim, a partir desta (entre)vista leitora, para a
compreensdo critica do ato de ler e, consequentemente, para a proposta
de alfabetizacdo a que me consagrei, reafirmo que leitura do mundo
precede sempre a leitura da palavra, e a leitura desta implica a
continuidade da leitura daquele.
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Edy: Paulo Freire, vocé discorre sobre as relacfes da biblioteca
popular com a alfabetizacdo de adultos. Gostariamos que VOCé nos
falasse sobre como as bibliotecas populares podem contribuir para o
desenvolvimento do ato de ler o mundo pela leitura da palavra.

Freire: “Falar de alfabetizacdo de adultos e de bibliotecas
populares é falar, entre muitos outros, do problema da leitura e da
escrita. N&o da leitura de palavras e de sua escrita em si préprias, como
se lé-las e escrevé-las ndo implicasse outra leitura, prévia e
concomitante aquela, a leitura da realidade mesma” (FREIRE, 1989, p.
15). E “a biblioteca popular, como centro cultural ¢ ndo como um
deposito silencioso de livros, é vista como fator fundamental para o
aperfeicoamento e a intensificacdo de uma forma correta de ler o texto
em relagdo com o contexto” (FREIRE, 1989, p. 20). Por isso, a minha
compreensdo de alfabetizacdo € a de ser um ato de conhecimento, de
criacdo e politico. E a educagdo sendo instrumento que modela almas e
recria 0s coracdes, ela é a alavanca para a ocorréncia das mudancas
sociais. Neste sentido, “a op¢do realmente libertadora nem se realiza
através de uma préatica manipuladora nem tampouco por meio de uma
pratica espontaneista” (FREIRE, 1989, p. 16). O “espontaneismo” ¢
licencioso, por isso irresponsavel. O que temos de fazer, entdo,
enquanto educadoras ou educadores, € aclarar, assumindo a nossa
opcao, que é politica, e sermos coerentes com ela, na pratica.

Lucicleide: Sendo assim Paulo Freire, toda pratica educativa tem,
em seu cerne, a opgdo politica. No entanto, no que diz respeito a
questdo da coeréncia atribuida pelo senhor, no que se refere a opgédo
proclamada e a acdo pratica que requer coeréncia entre o que se faz e 0
que se diz fazer, ha um abismo, uma fenda que as distancia. Ainda que
se saiba que esta “é uma das exigéncias que educadores criticos se
fazem a si mesmos” (FREIRE, 1989, p. 16). No entanto, mais
importante que o discurso é a pratica. E a pratica que transforma. Do
contrario, torna-se esvaziada e apolitica, ativismo. Discurso e prética

Dialogos com Paulo Freire: reflexdo e acdo 85



distanciados imobilizam acdes, desarticula processos e reforca ainda
mais a educacao autoritaria, elitista e antidemocratica.

Edy: Sua sugestdo, professor Freire, de construir uma biblioteca
popular, como uma das ag¢fes politicas da educacdo de adultos, estd
muito presente nos tempos politicos em que vivemos no Brasil. Ainda
neste ano de 2021, em decorréncia da crise sanitaria que assolou o
mundo com a pandemia da Covid-19, o Brasil vive um dos tempos
mais desafiantes de suas relacbes politicas, econdmicas e sociais. O
Estado brasileiro justificou que, em virtude da crise, optou por taxar a
venda de livros no Pais, o que ndo acontecia hd mais de 17 anos por
forga de politicas publicas, como a lei do livro e o Plano Nacional do
livro e leitura (PNLL), ambos de 2003, cuja iniciativa era a de
fortalecer a luta na promocéo da equidade de acesso a leitura e a cultura
no Brasil. J& na sua vivéncia com as comunidades de camponeses, 0
senhor compartilha conosco vivéncias sobre a importancia das
bibliotecas populares no fortalecimento da cidadania pelo incentivo a
leitura. Os camponeses se sentiam acolhidos, participes do
conhecimento das letras, desafiados, felizes por terem acesso a leitura e
a escrita. Nas suas aulas de Lingua Portuguesa, professor, com vistas a
ensinar a ler e a escrever, eles se sentiam acolhidos e dignos de terem
acesso a alfabetizacdo. Estes sentidos de satisfacdo, de felicidade, de
pertencimento a cultura até entdo negada a estas pessoas refletiam em
mais desejo dos senhores e senhoras aprendizes de ampliar os estudos
na pos-alfabetizacdo, rompendo com os limites impostos pelo
analfabetismo, consequentemente, pela excluséo para eles criada.

As reacOes dos camponeses, portanto, e os reflexos delas
demonstram que a ideia de que 0s pobres ndo querem ler &€ um
argumento que mais aumenta o estereétipo de distancia dessa classe de
uma educacdo que lhes dé condicBes para viverem com dignidade,
podendo-se galgar 0s acessos equanimes a cultura, & educacdo para
transformarem sua prépria realidade. Reafirmando esta percepcéo,
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estudos do Instituto Pro-Livro sobre “Retratos da leitura no Brasil”
(FAILA, 2016) ¢ a pesquisa “O Brasil que 1é: Bibliotecas Comunitarias
e resisténcia cultural na formacdo de leitores” (FERNANDES;
MACHADO; ROSA, 2018) apontam que a classe pobre brasileira tem
resistido muito para que as bibliotecas comunitarias se estabelecam e
permanecam nas comunidades. Esta ultima pesquisa destaca que as
bibliotecas comunitarias sdo criadas por pessoas comuns da
comunidade e que ndo contam com o apoio do Estado e de iniciativas
privadas. Muito pelo contrario, elas esbarram na burocracia criada pelo
Estado, o que, em muitos casos, somando-se a dificil realidade social
da comunidade, torna-se fator para o fechamento das bibliotecas
comunitarias, ainda no seu primeiro ano de vida. Ainda diante de uma
situacdo tdo desafiante, o Unico espaco de partilhas de vivéncias,
culturas, e propicio para ler é a biblioteca criada pela comunidade.

Nem sempre a biblioteca comunitaria é usada de fato para fazer
uma leitura de livros, mas como 0 espaco onde as pessoas se sentem
acolhidas e seguras, longe da violéncia e podem fazer eventos culturais
de valorizacdo e reafirmacdo da cultura local. Assim como é com as
bibliotecas populares na educacdo de adultos, professores Freire e
Lucicleide, acontece também com a resisténcia de comunidades
vulneraveis no Brasil para terem o direito de ler o mundo e a palavra.
Seu legado, portanto, professor Freire, ecoa entre nds, de forma audivel
e muito proxima. Trinta e dois anos depois da publicacdo da obra A
importancia do ler o Brasil ainda precisa resistir a exclusédo leitora e ao
fato de que seu povo tenha acesso ao que lhe é mais caro para o
desenvolvimento da pessoa humana: a valorizacéo do ato de ler para o
reconhecimento do respeito as individualidades plurais. Ou seja, o
acesso digno e garantido a educacéo na legislacdo politica de educacéo
como ato politico. A resisténcia social contra a aliena¢do que provoca
distanciamento do ato de ler remete ao desejo das pessoas comuns, da
classe pobre, que luta e procura convencer mais pessoas a resistirem
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pela educacdo leitora em suas comunidades. A biblioteca comunitaria
seria uma forma de ecoar que ndo se pode resistir s, € preciso se
fortalecer juntamente com outras pessoas. Para isso, € necessario um
espaco, a biblioteca, onde se reunam, reflitam e reconhegcam suas
culturas, organizem-se com legitimidade e em paz, o que é fundamental
para uma educacao politica, critica da realidade.

Freire: Pois é, Edy. Vocé tocou em um ponto que também digo
muito. Um ponto que me parece interessante sublinhar, caracteristico de
uma visdo critica da educacdo, portanto, da alfabetizacdo. E o da
necessidade que temos, como educadoras e educadores, de vivermos, na
prética, o reconhecimento 6bvio de que nenhum de nos esta s6 no mundo.
Cada um de nos é um ser no mundo, com 0 mundo e com 0s outros. Viver
ou incorporar esta constatacdo evidente, enquanto educador ou educadora,
significa reconhecer em nds e com 0s outros — ndo importa se
“alfabetizandos” ou participantes de cursos universitarios; se aprendizes de
escolas do primeiro grau ou se membros de uma assembleia popular — o
direito de dizer a propria palavra.

Lucicleide: Isto é fantastico de se ouvir Paulo Freire. Fenomenal!
O direito que cada sujeito, que cada estudante tem de dizer a palavra. De
pronuncia-la, de materializa-la para se engajar na vida, para se sentir
sujeito e evoluir. E este reconhecimento de que nds aprendemos sempre
na relacdo que estabelecemos com o outro e outros s6 demonstra a forca
da inteligéncia coletiva, e da importancia de estar-se relacionando o
tempo todo, pois € no convivio e na “convivialidade” com o outro e
outros é que o fazer de cada sujeito se constitui, enquanto a0 mesmo
tempo este vai se constituindo enquanto sujeito Unico e coletivo. E esse
processo prima pela possibilidade de exercer a palavra, de exercitar o
dialogo consigo, com o outro e com 0 mundo.

Freire: “Direito deles de falar a que corresponde o nosso dever
de escuta-los. De escutd-los corretamente, com a convicgdo de quem
cumpre um dever e ndo com a malicia de quem faz um favor para
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receber muito mais em troca” (FREIRE, 1989, p. 17). Escutar que
implica falar também, ao dever de escuta-los corresponde o direito que
igualmente temos de falar a eles. Porquanto simplesmente falar a eles
seria uma forma de n&o o0s ouvir.

Lucicleide: Esta escuta sensivel é extremamente necessaria nos
espacos educativos, para que o direito, ao dizer a palavra, possa ser
exercitado, o dialogo aconteca, e a leitura de mundo possa interpenetrar
os discursos. E, por meio dela, a leitura da palavra possa ser melhor
compreendida e ocasionar as transformacdes tdo necessarias e urgentes.
Neste sentido, respeitar os niveis de realidade, presentes em uma sala
de aula, é compreender a multidimensdo humana e que o processo de
ensinar e aprender sao inseparaveis e acontece sempre em relacgéo.

Freire: Enfim, a educacdo transformadora precisa caminhar junto
com o desejo de valorizacdo da vivéncia de cada sujeito, como ponto de
partida para um mundo mais politico. O ser politico é amoroso,
comprometido com uma sociedade em que todos tenham oportunidades
iguais para se desenvolverem e se sentirem mutuamente cativados a
solidariedade e ao bem-estar comum. Por isso trabalhamos com as
“estorias de vida” (FREIRE, 1989, p. 20) dos sujeitos, para entender
que a cultura popular é auténtica e baseada na leitura de mundo, que
ndo pode ser “apagada” pela cultura dominante.
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3 Contribuicdes para a agdo educativa no século XXI

A educacdo no século XXI reflete os saberes de Paulo Freire. Ao
passo que o sujeito se constrdi pela palavra no mundo e, no mundo pela
palavra, ele vai também se reconstruindo em uma dindmica de processo
educativo e autopoiético. E, por meio desta (entre)vista leitora com Paulo
Freire, acenderam-nos luzes que nos permitiram pensar em vias para a
acdo educativa no século XXI. Seguindo o conselho de Paulo Freire
(1989), ao nos alertarmos para que a educacao seja educacédo do futuro ja
construida no presente, e a reconstrucdo do mundo aconteca agora,
enquanto se aprende para intervir e fazer diferencga, apontaremos algumas
contribuices finais, a partir de seus pressupostos tedricos em dialogo com
os da complexidade e transdisciplinaridade, que muito contribuem com a
construcdo e reconstrucdo de uma educacdo libertadora, democratica,
justa, solidaria e humanizadora. Para tanto, pensamos como pode ser o
espaco educativo, a formacdo e a pratica pedagogica.

A instituicdo educativa do século XXI deve se apresentar como
um espaco democratico, aberto, relacionalmente constituido. Um
espaco para a troca de saberes e fazeres. Um ambiente acolhedor para a
partilha de experiéncias, em que todos 0s atores envolvidos na préatica
pedagdgica se sintam produtivos, felizes, sujeitos interativos,
pertencentes aquele nucleo escolar, prevalecendo-se desse modo a
construcdo de um processo de ensino e aprendizagem coletivo e
comprometido com o0 respeito aos diferentes olhares, a
multidimensionalidade humana, considerando-se, sobretudo, a historia
do povo daquela regido, que contribui sobremaneira para a formacéao da
humanidade do pais.

Neste contexto, o educador do século XXI deve se apresentar
como aquele gque, ensinando o mundo da palavra ao sujeito, ensina-o a
colocar o texto em seu proprio contexto, dando-lhe sentidos e
significados ao vivido; exercitando, sobretudo, a leitura de mundo pela
leitura da palavra. E aquele capaz de despertar no seu estudante a

90 Siveres, Lucena e Silva (Orgs.)



curiosidade e a capacidade de pensar criticamente, para que ele seja um
eterno leitor da palavra, em sua relagdo com o mundo, no sentido de, ao
contextualizé-la, o sujeito aprendiz possa se posicionar de modo critico
e politico em relacdo a vida, a sociedade e ao mundo.

O educador do século XXI, nesse sentido, precisa dar voz ao
aprendiz, devolvendo-lhe a palavra, para que o processo de ensino e
aprendizagem se constitua de modo dialdgico e significativo. Assim
sendo, quanto mais se ensina, mais o educador aprende. Para este
encontro € preciso ser presenca viva e constante nas aprendizagens dos
estudantes e destes nas dos professores. Presengas, por sua vez, cativas
da criatividade e da valorizacdo das subjetividades, nas quais o
aprendiz encontra outros espacos e conhecimentos pelos quais ele
compreende o sentido da cultura da escrita e da leitura na e pela sua
propria existéncia. Neste aspecto € importante considerar e afirmar a
historia de vida dos sujeitos e sua legitimacdo, de per si, como um
processo historico-educativo atravessado pelas narrativas dos
educandos e do fazer altivo do educador. Luzes que apontam para
caminhos promissores de uma educacao transformadora.

Outrossim, o educador do século XXI é aquele que se preocupa
em fomentar a acdo politica dos seus aprendizes, com atividades de
leitura e escrita pelas quais eles possam (re) construir a realidade,
participando do que acontece no mundo, sendo ativos e progressivos na
construcado social. Ele instiga o uso do conhecimento dos aprendizes, na
construgdo de espacos educativos politicos de valorizacdo da cultura, a
fim de que o ensino da leitura e da escrita aconteca de maneira
efetivamente politica. O futuro e a esperanca sdo construidos no
presente com 0 processo construtivo pelas aprendizagens de cada
educando, com a mediacao de seus educadores.

Para tanto, implica que a préatica educativa parta da linguagem
dos estudantes e dessa para 0 encontro deles, estando 0s mesmos em
didlogo com o mundo diverso, uma vez que € por meio das
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comunicagdes multimodais existentes que o educador do século XXI
encontrard objetos de conhecimentos, caminhos para processos
dialdgicos e aproximagdes da compreensao leitora e escritora dos seus
estudantes. Desta forma, espera-se do educador para o século, antes
mesmo de um preparador de materiais didaticos, um ouvinte sensivel
dos interesses de seus aprendizes, em relacdo ao conhecimento
desejoso; que lhes dé voz, motivando-os a se assumirem como
integrantes ativos dos processos de aprendizagem, como acdo de
transformacédo social. Ao assumir esta postura, o educador se mostra
sensivel e altivo, para que o aprendiz se sinta fortalecido com o fato de
que aprender a ler e a escrever € parte constitutiva da dindmica da vida.
Dinamica para a qual ele préprio ja traz um conjunto de conhecimentos
fundamentais para abrir-lhe mais situacGes de dialogo e encontro com
0s saberes do mundo.

Pensando-se e fazendo-se educacdo, nesse sentido, ao passo que
se aprende e ensina a linguagem como fendémeno vivo, participe da
historia e da criatividade subjetivas, o educador se posiciona como
agente politico da realidade construida com seus educandos. Ao partir
do dialogo com a subjetividade histérica de seus aprendizes, faz com
que a leitura de mundo e o mundo da leitura construam-se em um
movimento de autopoiésis, revestindo-os e revelando-os como sujeitos
ativos, participativos da propria construcdo epistemoldgica, subjetiva,
sociologica e politica. Ambos (professores e estudantes) se fortalecem
mutuamente nos espagos pedagogicos, tornando-os ambientes
favoraveis para momentos de encontro, de proximidades e de partidas
(SIVERES, 2015), para um processo educativo de emancipagio
humana, pedagogica e politica.

Para tanto, a educacdo do século XXI precisa ser compreendida,
discutida, assumindo-se a linguagem em sua totalidade social semiotica
para que dela seja, entdo, revestida a pratica docente em didlogo com
seus aprendizes, de modo que estes se sintam parte do processo de
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(re)criacdo do mundo. O professor, por sua vez, seja aquele que
(res)significa a pratica docente e, assim, se revista dialogicamente com
esse processo do ensino e aprendizagem.

Por fim, da (entre)vista leitora com o professor Paulo Freire,
concluimos que a acao educativa do século XXI se faz no movimento
de construcdes e desconstrucdes das multimodalidades imanentes a
linguagem. Nao é uma tarefa simples e facil para o educador tdo intensa
missdo. Por isso, o educador comprometido com estes prospectos,
precisa estar em continuo processo de formacgdo educativa também. A
dindmica da vida é volatil e fluida. Ela muda permanentemente. As
pessoas, seus conhecimentos e suas histérias sdo movidos por esta
dindmica. Neste sentido, o educador para o século XXI é aquele
consciente de que sempre ha algo para se aprender.

Por isso, importa a educacdo continuada, a sensibilidade sobre e
com a realidade de aprendizagem. Portanto, este professor do futuro,
que ja comecou, tem a nobre missao politica de ser um elo de esperanca
e de despertad-la por meio das suas capacidades de ler o mundo,
aprouvendo aos aprendizes das variadas possibilidades de culturas das
letras, cativando-os e fortalecendo-os a intervirem politicamente no
mundo. Este movimento de ag¢des “esperantes” retorna para o mundo o
aprendizado. Reconhecendo-se o professor como este ser altivo da
nobreza de saber, consciente de uma missdo de referéncia as
transformacdes politicas pela inesgotavel esperanca em sua acao,
acreditamos que uma docéncia efetiva e afetiva requer um ato politico
promovido por uma Professora sim, tia ndo (FREIRE, 1997).
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112 Carta aos professores do seculo XXI: tecendo
o perfil de educador transdisciplinar

Lucicleide Aradjo de Sousa Alves”
Edney Gomes Raminho™

Luiz Siveres™

Idalberto José das Neves Junior****

1 Contexto da obra

Os professores, no século XXI, ndo estdo mais familiarizados
com a escrita, 0 envio ou o recebimento de cartas. Porém, tendo como
referéncia a celebracdo do centenario de nascimento de Paulo Freire,
bem como o encontro com a obra Professora sim, tia ndo: cartas a
quem ousa ensinar, é oportuno retomar essa forma de estabelecer um
didlogo com o autor e refletir sobre a dialogicidade com os professores
que, atualmente, dedicam-se ao exercicio da docéncia. Por isso, para
esta tessitura, optamos pela producdo de uma carta aos professores.

Outra razdo é que o livro em tributo foi escrito, tendo como
narrativa 10 cartas destinadas a professores, com perfil ético-politico,
que ousaram ensinar e aprender, rompendo contextos circunstanciais
antieducativos. Isto é, profissionais que se dispuseram ao exercicio da
docéncia como professoras, e ndo como tias. Motivo, por sua vez, para
tecermos aqui a 112 carta aos professores e professoras do novo
milénio.

Doutora em Psicologia. Pds-Doutora em Educacdo pela Universidade Cat6lica
de Brasilia. E-mail: lucicleide.ead@gmail.com

Doutoranda em Educacdo pela Universidade Catdlica de Brasilia. E-mail:
edygomesraminho@gmail.com

Pds-Doutor em Educacdo e Psicologia; professor e pesquisador no Programa de
Pds-Graduacdo em Educagdo da Universidade Catdlica de Brasilia. E-mail:
luiz.siveres@gmail.com

“** Doutor em Educacdo pela Universidade Catolica de Brasilia. E-mail:
idalbertoneves@gmail.com

*%
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Na carta em tecido, buscamos construir o perfil de um educador
transdisciplinar, tendo como referéncia o conjunto epistolar do livro
Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar, a fim de
depreender a importancia da fungéo individual, profissional e social dos
professores que “vdo se tornando presengas marcantes no mundo”
(FREIRE, 1997, p. 32).

Compreendendo, portanto, a relevancia da educacao por meio do
processo de ensinar — que deixa marcas nas pessoas e na sociedade pela
docéncia que exige humildade, rebeldia, autoridade, amorosidade,
tolerancia, coragem, “criticidade”, criatividade e competéncia € com o
propdsito de formar pessoas felizes, a partir de um projeto de sociedade
democratica — a formacédo do professor e professora precisa articular a
subjetividade (intimidade), a realidade (“mundanidade”) e seu projeto
de vida (“transcendentalidade”). Dai a sugestdo de integrar, na
docéncia, o perfil do(a) educador(a) como vocacgéo, do(a) professor(a)
como profissdo, e do(a) mestre(a) como misséo.

Essa dindmica integradora exige um dinamismo transversal
porque, no conjunto das reflexdes e praticas freireanas, esta ancorada
no didlogo. Para Freire, o didlogo é a expressdo da condi¢cdo humana,
dai a compreensdo de que todo ser humano € dialégico. Mas, ao mesmo
tempo, o didlogo, no contexto epistemoldgico, assume a
“dialeticidade”, pela qual se articulam a teoria e a pratica, formando a
praxis. E, enfim, o didlogo como dialogicidade é a intencionalidade que
se fundamenta na formacao integral do ser humano e na transformacéo
da sociedade.

Tal processo de integracdo alcanca efetivo sentido pela expresséo
de opinides, manifestos e discussdes sobre o exercicio da docéncia por
professores e ndo por tias ou tios. O que requer, segundo Freire (1997),
formacgdo profissional séria, comprometida com as questdes sociais,
politicas e com as necessidades das pessoas.
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O livro Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar é
uma homenagem ao seu amigo de infancia Albino Fernandes Vital.
Atitude representativa da historicidade de suas vivéncias e da relagdo
da leitura de mundo, de vida a formacdo da leitura pela palavra. Ecos
da vivéncia da infancia de Freire, marcantes em sua trajetéria de
aprendizagens, que iluminam o conjunto de seus escritos. A
consciéncia de cuidado com a propria histéria corrobora o
compromisso de sua vida com a histéria do outro e com a formacao
deste para sua propria historia e historicidade coletiva, exemplificando
o ideal de finitude caracteristico da obra freireana.

Deste conjunto, abrem-se reflexdes sobre uma consciéncia
critico-reflexiva para a formacdo de professores e o exercicio docente
com qualidade, a época do século XX, e que ainda reverbera no século
XXI. Em virtude dos comportamentos humanos reproduzidos e
reprodutores de ciclos historicos que merecem a atencdo dos estudos
em educacdo, como uma missdo politica de um profissional
professor(a) pesquisador(a) que assume efetivamente sua missdo de
tomar a escrita, a palavra, a acdo no discurso para se educar e, aos
pares, em didlogo com experiéncias exitosas como as freireanas, o livro
aqui homenageado contribui com ensinamentos que Sse mostram
atemporais.

Logo na introducao da obra, o Prof. Freire (1997, p. 5) diz, “[...]
ndo foi apenas com prazer que escrevi este trabalho. Escrevi-o tocado
por um forte sentido de compromisso ético-politico e com decidida
preocupacdo em torno da comunicagdo que busco estabelecer a todo
instante com seus provaveis leitores e leitoras”.

Tomados por este compromisso ético-politico e pelo estilo
epistolar freireano de redacdo, esta carta € uma possibilidade interativa
que se traduz, concomitantemente, a um agir pedagogico-dialdgico. O
objetivo desta escrita, em tecido, é o de contribuir com o delineamento
de um perfil de educador a luz das qualidades ja proferidas e atribuidas
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pelo mestre Freire e perseguidas aqui pela questdo: Quais 0s encontros
possiveis em Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar, para
se delinear o perfil de um educador transdisciplinar para o século XXI?

O género epistolar se mostra, portanto, como um convite
metalinguistico para pensar a acdo docente & esteira de reflexos de uma
vida integrada pelo conjunto diverso de experiéncias que perpassam 0
ser ao se constituir e no agir como professor(a). Uma ontologia nutrida
pelo dialogo diario do que o(a) professor(a) aprendem pessoal,
profissional e intelectualmente e como este aprendizado precisa
ressignificar sua existéncia no mundo, como um compromisso ético-
politico, bem como de proximidade e manutencdo dialdgica e
dialogante com seus pares.

As reflex@es suscitadas em cada carta reificam a importancia do
dialogo constante com o(a) nosso(a) professor(a) interior, N0 processo
permanente de ensino e aprendizagem e de formagao da identidade
dos nossos aprendizes em seres politicos, éticos e ativos da educacdo
para a vida. Em cada uma das cartas, a experiéncia partilhada evoca o
professor e a professora a uma constante busca pela realidade
ontoldgica, em didlogo com a construcdo epistemoldgica, para sua
formacdo permanente como professor(a). Estas dimensdes formativas —
a ontoldgica (relativa a sua historicidade) e a epistemoldgica (aos
conhecimentos que o(a) professor(a) vai tecendo ao longo de suas
experiéncias intelectuais) — implicam diretamente a acdo docente, no
fazer e fazer-ser docente, o que corrobora a necessidade de uma pratica
metodoldgica coerente com as duas primeiras dimensoes.

E é neste sentido que escrevemos a 112 Carta aos professores do
século XXI, como uma homenagem a Paulo Freire, pela obra
Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar, dando-lhe
continuidade. Uma obra que, assim como boa parte dos seus escritos,
aproxima-o de seus leitores pelo didlogo construido e provocativo de
reflex6es diante das incertezas da finitude humana. Um processo cuja
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intencionalidade aproxima o conhecimento que Freire tanto preza em
seus ensinamentos pedagogicos, contribuindo com a transformacdo de
realidades pela integracdo dialdgica entre educadores, aprendizes e
sociedade, em um constante retroalimentar de saberes e préticas ativas.
Como Freire bem nos ensina no livro, a escrita de um texto ndo é bem
uma unica contribuicdo do(a) autor(a), mas uma partilha constante de
compreensdes entre autor(a)-leitor(a).

Por isso, a intencdo desta carta é a de nos aproximarmos também
de seu escrito, tomando-0 como ensinamento para repensarmos o perfil
de educador transdisciplinar para o século XXI, dado o cenario
historico-social em constante processo inaugural de acdes educativo-
“emancipadoras” das relacdes humanas. Um reverberar das formacoes
humanas, por ser um dos maiores desafios emergentes na formacao
do(a) professor(a) que, em dialogo com o tempo e com as pessoas com
ele(a), em transformacdo mdtua, precisa ressignificar a educacao,
fazendo com que ela agregue seu efetivo significado ao mundo pela
(est)ética, pela “boniteza” das coisas a luz de seu agir dialético e
dial6gico — a dialogicidade freireana.

Brasilia, 31 de julho de 2021

Queridos(as) professores(as) do seculo XXI:

Vivenciamos em um mundo em constantes desafios, impregnado,
por um lado, pelas incertezas da globalizacdo e das inovagOes
tecnoldgicas, bem como por problemas de todos os niveis, inclusive, de
ordem sanitarista e que tem assolado e distanciado a humanidade da
relacdo e da convivéncia de uns com os outros. Por outro lado, movidos
pela luz de esperanca que emerge deste cendrio de sombras,
oportunidades se apresentam também a humanidade do século XXI.
Dentre elas, destacamos para este contexto a educacao dialdgica para o
desenvolvimento humano, a partir de uma reforma e reconstrucdo, em
relacdo aos processos de ensino e aprendizagem, de modo a torna-los
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mais amorosos, dindmicos e éticos. Uma educacdo sustentavel e
transformadora, tendo por base os principios de cidadania,
“interculturalidade” e  “dialogicidade”, numa  perspectiva
transdisciplinar.

O sentido de ser esta, deste modo, intimamente associado ao
modo de agir e de fazer com o outro, a ética de si com o outro. Deste
reconhecimento ético das pessoas pelo agir, faz-se uma educacao
efetivamente transformadora e compromissada com um mundo justo,
mais humano e mais bonito. Educacgdo, nesse sentido, é o reflexo do
comportamento do ser humano com os outros humanos e demais seres
constitutivos do ecossistema. Como dito pelo mestre Freire (1997, p.
53) e com o qual comungamos, “a educacdo ndo ¢ a alavanca da
transformagao social, mas sem ela essa transformacdo nao se da”.
Assim pensada, esta educacdo é, na verdade, uma construcdo cotidiana
gestada pela forma como as pessoas se relacionam entre si e despertam
para as relacfes ecossistémicas, com a natureza, com 0 meio ambiente
onde vivem, por uma relacdo de interdependéncia.

Prosseguindo com a tessitura deste didlogo, estaremos
considerando a questdo da acdo docente (a profissdo de professor(a)),
com base em suas trés dimensdes: a ontologica, a epistemoldgica e a
metodoldgica, que pressupde o agir pedagdgico.

2 Acdo docente a partir da interdependéncia entre as
dimensdes: ontoldgica, epistemoldgica e metodolbgica

O ato de ensinar pressupde criar as condi¢cdes favoraveis para o
estudante aprender a ler a palavra, o mundo e o contexto, criticamente.
Para tanto, requer o saber da profissdo. O saber ser professor(a). O
processo educativo ndo é tdo simples para ser efetivado por tios e tias.
Mas sim, por educadores, conhecedores da profisséo e dos processos de
ensino e aprendizagem inerentes a este ato, para o qual foram
preparados para 0 Sseu exercicio. Ainda que esta funcdo possa ser
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apreendida no decurso de seu desenvolvimento, enquanto
compreendida como praxis pedagdgica. Uma profissdo imbuida de
rigorosidade, que requer planejamento sério, por se tratar de um
processo de construcdo de uma inteligéncia individual e coletiva
complexa. Uma atitude a ser exercida, sobretudo, por professores
comprometidos. Neste sentido, a profissdo de professor(a) esta longe de
ser confundida com a condi¢do de tia ou tio, pois € “exigente de
seriedade, de preparo cientifico, de preparo fisico, emocional e afetivo”
(FREIRE, 1997, p. 9).

Aqui entra em cena a dialogicidade, como dinamica dialdgica do
conhecimento que vai sendo construida no decurso da formagdo
humana do docente, como ser que veio ao longo da formacéo de vida
sendo alimentado pela Historia, pelas escolhas e atitudes nas relacdes
com o0s outros. Nesse sentido, um(a) professor(a) efetivamente
conduzido pela dimensdo ontoldgica estética busca se constituir face a
dialogicidade. Um exercicio no qual ele(a) €é constantemente
colocado(a) a prova, para bem viver e despertar nos seus pares 0 desejo
de assim também serem e de desempenharem ac¢des correlatas, em que
0 ser entra em sinergia com o saber e o fazer.

Sendo assim, “recusar a identifica¢do da figura da professora com
a da tia ndo significa, de modo algum, diminuir ou menosprezar a
figura da tia [...]” (FREIRE, 1997, p.11). A agdo educativa se vincula a
sua funcao social e politica, resultante de um “que-fazer”, que conduz o
sujeito aprendiz a ser, pelo desenvolvimento de um pensar complexo e
critico que permita ao sujeito/aprendente, lendo o mundo, ler a palavra,
ler o contexto. O afeto perpassa o trabalho do(a) professor(a), sim,
concordamos, mas ndo permanece na dimensdo ontoldgica apenas,
ainda que extremamente necessaria a formacdo do ser. 1sso porque,
para o(a) professor(a) agir, ele(a) precisam saber ser, saber sobre o
saber da profissdo para um agir consciente. Por isso, além de um
trabalho que requer o envolvimento com sentimentos, emocdes e
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intuicBes, requer o rigor do saber na sistematica que envolve o processo
do conhecer pela acdo educativa. Dessa forma, o papel de docente
jamais pode ser comparado ao de tia ou tio, que assumem papéis mais
afetivos, sem ter que ensinar a ler e escrever, mesmo que, em
momentos especificos, este ato também possa acontecer. A recusa do
papel do(a) professor(a) em detrimento do(a) de tio(a) “significa, pelo
contrario, retirar algo fundamental a professora: sua responsabilidade
profissional de que faz parte a exigéncia politica por sua formacao
permanente” (FREIRE, 1997, p.11).

Ensinar a leitura de mundo pela leitura da palavra desde a
Educacdo Infantil ao Ensino Superior ndo € tarefa de quem se encontra
na condicdo de tia ou tio. Educar numa perspectiva politica envolve
dimensdes humanas, cognitivas e sociais. E um exercicio que deve ser
colocado, efetivamente, em pratica pelo(a) educador(a). Um(a)
educador(a) comprometido(a) em formar a pessoa, na sua integralidade,
numa dimensdo humana que envolve o pensar; o sentir para um agir
com consciéncia emancipadora requer uma opgao pela préatica docente.

Por isso, o trabalho docente é sério e deve ser exercido com
rigorosidade, com profissionalismo. Como o Prof. Paulo Freire (1997)
defende, a educacdo transforma pessoas que juntas transformardo o
mundo. H4, desse modo, subjacente nesta sua maxima, um compromisso
social: o compromisso de formar cidaddos criticos. Estes, ao serem
transformados, poderdo transformar outrem, por meio de projetos sociais
de vida. Reafirmamos que a funcéo social da profissdo de professor(a) é
a de formar pessoas capazes de aprender a fazer a leitura da palavra pela
leitura de mundo, ressignificando tessituras de vidas e historicidade desta
vida para 0 mundo. E, portanto, uma ac&o educativa comprometida com
acoes politico-sociais.

Ser professor(a) é, pois, ser um agente transformador, polinizador
de esperancas e de indignagBes, de rupturas de opressdo. E ser um
dinamizador, um mediador. E ser aquele que provoca a curiosidade dos
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estudantes, que os ensina sobre a vida, apontando horizontes. E o que
constréi campos vibracionais para o acontecimento da experiéncia e
favorecedor da aprendizagem, compreendendo que todos podem
aprender. E um sabio que ensina, sobretudo, a amar, a viver, a aprender
a aprender, pois s6 quem aprende é capaz de ensinar e vice-versa.

Ser professor € ser um eterno aprendiz, um buscador, um leitor
assiduo, ator e autor de sua autonomia como ser politico. Neste sentido,
exercer a profissdo de professor(a) é ser capaz de ser, para, assim
sendo, estar em constante busca por aprender o saber da profissdo para
um atuar congruente com o ser, com consciéncia. O ser e o fazer em
sinergia, alimentando-se mutuamente. Para tanto, a profissdo de
professor(a) requer clareza epistemologica sobre o proprio ato de
educar, como ato de aprendizado perene e de qudo singular é sua
missdo, na mudanca de paradigmas, por meio do educar-se, enquanto
educa os outros. Uma missdo de ndo aceitagdo da alienacdo que o papel
de tia pode imputar-lhe pela amarra da servidao de fazer o que desejam
dela, ndo o que sua esséncia transformadora ou disruptiva lhe confere.

Para tanto, a humildade € importante para reconhecer que o
aprendizado é permanente e que exige coragem e coeréncia de atitude
com o saber e o ser de esséncia finita. Que, em sendo o ser finito, essa
finitude convida-o a aprender mais e a cativar mais pessoas a com ele se
motivarem a mudar a realidade, a construirem grupos de debate, a ndo
aceitarem a condicdo de tia como um lugar da docéncia, mesmo em
tempos incertos e sombrios, como vém sendo revelados no século XXI.

Por isso, o(a) professor(a) precisam abrir-se mais ao novo, as
incertezas, a busca de novos didlogos e de novas formas de dialogar.
Esta consciéncia alavanca a empatia, a abertura para o outro, ao fato de
que o ensinar € dependente do aprender com este outro. Este é o
diadlogo efetivo e afetivo, sensivel ao dialogo. Vozes, conhecimentos,
vivéncias, experiéncias que se encontram, somam-se, ampliam
horizontes capazes de inovar e recriar espagos de convivéncia.
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A humildade convoca a mansiddo, ao combate da arrogancia do
sabichdo, que se coloca acima de todas as pessoas, em uma condicdo de
conhecimento  intocavel, “inarrebatavel”. Contrario a  este
posicionamento de supremacia, a humildade, que se reconhece
convocada a pensar, a sistematizar, a refletir, alcanca o bom senso. Sem
bom senso, o educador se torna um demagogo, um repetidor de
conhecimentos prontos, negligente da realidade e um risco para as
relacdes de dialogo. E diferente do perfil da tia, aquela que faz algo
porque ja estd acostumada a fazer, porque assumiu um papel pronto,
predeterminado e no qual ela n&o, necessariamente, precisa cumprir
uma missdo de mudar-se e mudar as coisas a sua volta.

A ruptura deste papel pronto demanda um saber que € luz na vida das
pessoas, por meio da educacao, que diz respeito ao exercicio da profissdo de
professor(a). Convoca-os a rebeldia de esperanca, ao progressismo, ndo ao
comportamento reacionario. Este € o contrario daquele. Corrobora uma
pratica docente antidialética e antidialogica. Uma préatica em que a ruptura
de paradigmas fica a mercé, em que a reflexdo sobre as incertezas da
execucao da criatividade ficam amalgamadas.

Isso exige rebeldia, porém, no sentido de ato de luta, de dialogo,
de convite ao ser de amorosidade, de permanente escuta e reflexdo em
relacdo a propria acdo, seriam marcas deste(a) professor(a) que assim
se assume no mundo. O ato de rebeldia chama a baila o saber da
autoridade de si mesmo(a), e de se representar como autoridade aos
outros. Para isso é necessario ter clareza do papel que se ocupa e da
importancia social e politica que se desempenha nesta funcdo. Isso,
porém, é emergente de um conjunto de valores atemporais, nao
“corrompiveis” pela empafia e arrogancia do autoritarismo de saberes
preestabelecidos e do aprisionamento da liberdade de expresséo,
requerendo o saber da profissdo com clareza epistemoldgica.

A clareza epistemolégica que deve ancorar a pratica do(a)
professor(a) ajuda a se ter maior consciéncia sobre a intencionalidade
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pedagdgica a ser desenvolvida, bem como sobre o que se deseja e é
importante e necessario ensinar, para que o estudante aprenda. Esta
consciéncia epistemoldgica permite ao(d) professor(a) planejar a
docéncia com intencionalidade pedagdgica, que favorega aos estudantes
se envolverem na trama das trilhas e redes pedagbgicas para as
aprendizagens, bem como ajuda o(a) professor(a) a fazer escolhas de
estratégias pedagogicas para 0s aprendizes avancarem em Seus
processos construtivos de conhecimento.

Neste sentido, esta dimensdo epistemoldgica, que se refere ao
saber da profissdo, reforga a importancia do papel do(a) professor(a) na
conducéo dos processos de ensino e aprendizagem, perpassados por um
ato de conhecimento, de criacdo e de atuacdo politica. Pois 0 processo
de ensinar ndo €, como 0 nosso mestre assegura, “transferéncia de
conhecimento da ensinante ao aprendiz” (FREIRE, 1997, p. 33). E um
processo de busca de condicdes favoraveis ao aprendiz, para se
desenvolver de forma critica pela leitura de mundo-palavra-mundo,
gracas a uma mediacdo qualificada. E isto requer por parte do(a)
professor(a) estar em constante processo formativo para que, frente as
mudancas no decurso do desenvolvimento da propria pratica educativa,
ele(a) se sintam capazes de atuar em consonancia com a realidade. E,
assim, teoria e pratica coadunam-se, o tempo todo. Por isso, a
importancia de um olhar permanente sobre o préprio fazer pedagdgico,
a fim de que a dimensdo ontoldgica (ser professor) caminhe em
consonancia com a dimensdo epistemoldgica (saber da profissao) para
um agir pedagdgico com consciéncia, por meio do saber metodoldgico.
E, deste modo, a pratica seja um reflexo do discurso no qual o(a)
professor(a) se ancoram.

A consciéncia epistemoldgica, neste sentido, € o fundamento
necessario ao exercicio da pratica educativa, inerente ao saber da
profissdo, para fortalecer cada vez mais a nossa luta enguanto
professores e professoras, por uma escola democratica e aberta a todos.
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Assim sendo, possa favorecer 0 acesso e a permanéncia dos estudantes
sem discriminacdo, como um direito constitucional a ser assegurado.

Este compromisso requer, por conseguinte, sermos competentes e
estarmos convencidos da importancia social e politica da tarefa de
educar com ética e justica. “Nenhuma sociedade se afirma sem o
aprimoramento de sua cultura, da ciéncia, da pesquisa, da tecnologia,
do ensino” (FREIRE, 1997, p. 53), em cuja responsabilidade, neste rol
de compromissos sociais, o(a) professor(a) se inserem e dele(a) se
exige uma atuacdo com eficacia. E, neste sentido, a complexidade e a
abordagem transdisciplinar podem ajudar o(a) professor(a) do século
XX1 a ampliarem suas percepcGes sobre multiplos olhares,
relacionando as variadas areas do saber, pelo aprender da religacdo dos
saberes cientificos com os da vida, para a construcdo de processos
epistemoldgicos mais abertos e plurais, dialdégicos, com sentido e
significativos a vida.

O saber da nossa prépria pratica é gestado anteriormente a
consciéncia de que podemos saber mais, pelas vivéncias das
experiéncias e suas sabedorias e a consciéncia do saber que sabiamos.
Sendo assim, a préatica pedagdgica torna-se uma agdo sobre o mundo,
quando tomamos consciéncia do nosso fazer. E, assim, inicia-se “o
processo de gerar o saber da propria pratica” (FREIRE, 1997, p. 102).
Por isso a importancia de uma pratica coerente com o dizer, pois,
conscientes de nossas agdes, nos, professores(as), poderemos exercita-
las com coeréncia entre o que dizemos ser (dimensdo ontoldgica), saber
(dimensao epistemologica) e o fazer (dimensdo metodoldgica). A
pratica pedagogica da qual temos consciéncia gesta o saber, a ciéncia
dela, sua epistemologia. Ou seja, “o saber de experiéncia feito”
(FREIRE, 1997, p. 107), que pode ser refletida e iluminada
teoricamente, para um agir pedagdgico consciente.

Sendo assim, quanto mais nos dirigimos a busca pela clareza
epistemoldgica, mais por ela somos iluminados e iluminadas e mais
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conscientes e, politicamente, podemos exercer 0 compromisso da
docéncia a ela inerente. Este € 0 movimento para um aprender e
reaprender constantes sobre a prépria acdo educativa, visando
apreender dela seu saber, pelo saber de sua experiéncia vivida, em
didlogo com a realidade social, para pratica-la cada vez melhor, a partir
de um olhar voltado para a propria acdo educativa, por meio de um agir
pedagdgico, com ciéncia e consciéncia, em constante dialogo.

O ensinar-aprender estd implicado por um ciclo complexo de
permanente questionamento do(a) professor(a) quanto ao que ele(a)
ainda precisam aprender no processo de ensinar, para aprender, mais e
mais, com o aprendiz. Deste modo, esta diade ensinar-aprender, como
processo de (re)construcao da episteme do(a) professor(a) dialoga com
a ideia de que o aprendizado e a formacdo epistemoldgica fazem parte
de incertezas continuas, que vdo sendo retroalimentadas, quanto mais
se aprende sobre o fazer, no decurso do desenvolvimento da agéo
educativa. O ato de aprender se mostra, assim, um movimento vital da
natureza humana, portanto, da formagdo do conhecimento educativo
nutrido pelos principios da dialética, do dialogo para a dialogicidade.

Embora as tecnologias digitais acelerem ainda mais as incertezas
— guanto mais inovacdo, maior também € a necessidade humana de ter
que buscar saber —, o incerto se mostra parte da natureza gnosioldgica
do ser pensante, do ser humano que se arrisca a busca do
conhecimento. Esta busca caracteriza o diferencial de uma professora
sim, tia ndo, aquela profissional que se inquieta diante das
adversidades; que se arrisca a conhecer-se, a pensar, a colocar em
pratica o que aprende, porque sonha e acredita que os sonhos de
mudanca sdo possiveis. Aquele(a) que ousam efetivamente ensinar. Por
ISSO, assume-se também incansdvel a curiosidade de crescer
intelectualmente com seus estudantes, com os conhecimentos que eles
trazem da prépria cultura, para dar sentido a finitude histérica de
educar-se, por meio de um agir pedagogico.
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A prética educativa, entrelacada pelas dimensfes ontoldgica e
epistemologica para um agir pedagdgico “esperangoso”, ¢ um processo
sério e que requer conhecimento sobre “os saberes da profissao”
(FREIRE, 1997; TARDIF, 2012). A profisséo de professor(a) lida com
a vida de pessoas, com a formacdo integral do ser e que refletird na
sociedade. A incompeténcia, no exercicio do saber-fazer (TARDIF,
2012) pedagogico corrobora o fracasso da qualidade da educacdo e sé
reforca a manutencdo do status quo da sociedade. O contrario podera
contribuir para a justica social pela presenca marcante no mundo,
efetivada com protagonismo, por parte dos envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem: professores e professoras, que ndo sao tios e
tias, e alunos e alunas que nao sdo sobrinhos e sobrinhas daqueles.

A profissdo de professor(a) é relevante e indispensavel na
formacdo integral e integrada do cidaddo. E um exercicio permanente
de trabalhar com vidas, de preparagdo para o mundo, de reflexos para o
futuro. Tudo isso depende do comprometimento que se tem com a
educacgdo. Comprometimento do educador com 0 ser, pensar e agir na
docéncia, bem como o comprometimento das instituicfes publicas ou
privadas, com a justica de valorizacdo dos direitos docentes.

Por sua importancia social e politica, se requer que seja uma
profissdo valorizada e respeitada, no que se refere ao seu papel e a tarefa
desempenhados, por meio de processos metodoldgicos traduzidos nas
atuacOes educativas mediadoras e didatico-pedagdgicas. Neste sentido,
honrar a tarefa docente €, sobretudo, pensa-la enquanto uma politica
publica séria por parte do Estado, com garantias e direitos reconhecidos,
assegurados e respeitados. E, desta feita, do(a) professor(a), espera-se
cumprir sua missdo com rigor cientifico, assumindo-a com a
responsabilidade profissional inerente, que é a de educar sem se reduzir o
papel de professor(a) a condicédo de tia ou tio.

O reconhecimento da importancia do ato de educar, como ensina
Paulo Freire (1997) e com o qual concordamos plenamente, ndo é pelo
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fato de que € a tarefa mais importante dentre todas, mas por reconhecé-la
como fundamental e indispensavel a coeréncia da vida social. A prética
educativa a ser exercida, tendo como objetivo formar sujeitos criticos,
reflexivos, comprometidos com a construgdo de uma sociedade justa,
solidéaria, humana e corajosa, diante das adversidades que se imp&dem
ao(a) professor(a) € subjugar-se a tio(a) pela opressdo de uma educacéo
mercantil. Esta atitude requer luta cotidiana, cada vez mais eficaz em
defesa dos direitos humanos, dentre 0s quais o de ter acesso a cultura.
Como consequéncia, requer consciéncia epistemoldgica, e esta se
consegue por meio de processos formativos e mediante uma metodologia
fundamentada em conformidade com as qualidades indispensaveis ao
melhor desempenho de professoras e professores progressistas, “gerados
na pratica em coeréncia com a opg¢do politica, de natureza critica do
educador” (FREIRE, 1997, p. 55). Por essa razdo, o processo pedagdgico
a ser construido e desenvolvido com a efetiva participacdo dos
sujeitos/aprendizes e gestores, precisaria levar ao encantamento e
desenvolvimento da agdo educativa.

Ndo ha construcdo de processos de ensino e aprendizagem
fundamentados “no imobilismo, na autoridade indiferente, distante, que
entrega a liberdade os destinos de si mesmo” (FREIRE, 1997, p. 115).
Esta liberdade confunde-se com uma préatica pedagdgica espontaneista,
ingénua, acritica. Ao contrario, o processo pedagdgico deve se construir e
se constituir a partir de procedimentos metodologicos pensados e
repensados com intencionalidade didatico-pedagogica, 0s quais propiciem
aos estudantes a aprender a aprender, desenvolvendo-se continuamente,
com protagonismo, pela unido indissociavel entre “a coercibilidade
necessaria da autoridade e a busca desperta da liberdade para assumir-se”
(FREIRE, 1997, p. 116). Neste sentido, faz-se importante o saber ser
professor(a), atrelados ao saber da profissao (clareza epistemoldgica) para
um agir pedagdgico consciente e provedor da liberdade, por meio de uma
pratica pedagdgica emancipadora desenvolvida por meio de “estratégias
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didético-pedagogicas” (ARAUJO, 2015), baseadas numa abordagem
transdisciplinar.

Para tal exercicio, a atitude transdisciplinar é fundamental, pois é
0 que da a possibilidade de irmos ao encontro de uma acdo educativa
transdisciplinar com mais ousadia e com posturas diferentes em relagéo
a busca pelo conhecimento. E uma atitude diante das alternativas para
conhecer mais e melhor, que impele a troca, o dialogo consigo e com o
outro, e uma atitude de humildade diante da limitacdo do proprio ser,
perante 0 novo e de busca por novas formas de acesso a realidade. Tal
atitude é uma busca da inteligibilidade (NEVES JUNIOR; SIVERES,
2021).

Essa atitude é pautada na amorosidade que pressupde a aceitacdo
do outro, ndo importando quem seja esse sujeito. E ndo ter interesses, é
ser libertador. E uma aproximacéo das pessoas de suas virtudes, sob a
pratica do cuidado, do respeito e da confianca. A amorosidade, em sua
esséncia, € se fazer presente no exercicio de um amor incondicional, dar
sem esperar receber, € um amor desinteressado que pode elevar os seres
humanos para uma relacdo saudavel, de esperanca e de fraternidade
(NEVES JUNIOR; MOURAO, 2021).

Assim pensado, o exercicio docente, em tempos de incerteza,
requer um conhecimento transdisciplinar que, para Moraes (2015), esta
presente em uma dinamica complexa, dialogica, autoeco-organizadora,
carregado pela intersubjetividade dialogica, pluralidade de percepgdes e
significados. Por essa razdo, o desafio de formar professores, com o
propdsito de estimular os processos de ensino e de aprendizagem,
visando ao desenvolvimento de estudantes com capacidades de resolver
problemas complexos pessoais e sociais, requer a formacdo de
professores sobre os aspectos ontolégicos, epistemologicos e
metodologicos, caracterizando uma atitude transdisciplinar (NEVES
JUNIOR; SIVERES, 2021).
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A acdo educativa, portanto, para uma formacdo do educador
transdisciplinar implica educar para o exercicio da “responsabilidade
politica, social, pedagogica, ética, estética, cientifica” (FREIRE, 1997, p.
116). E educar para a “boniteza” da pureza da pratica pedagégica, como
um sonho que se sonha junto para tornar-se realidade. Um sonho utopico
sim, porém, demasiado necessario, pois a utopia nos impulsiona a
estarmos sempre em busca por uma educagdo em que 0 ser, 0 saber e 0
fazer coadunam-se na construcdo de uma pratica educativa para a
liberdade do pensar e do existir, com o rigor metodoldgico, pois este nos
oferece outro tipo de saber, o saber cientifico que, em didlogo com o
saber da experiéncia, nos ajuda a transcender. Uma utopia, dessa forma,
é distopica, porque carregada pelo desejo da ruptura de padrdes que
descaracterizam e cerceiam 0 movimento e a atitude transdisciplinar, que
definem o(a) professor(a) que se reconhecem e se circunscrevem pela
missdo de educar, de inovar-se diante dos desafios aos quais 0S
paradigmas ecossistémicos os convidam.

Por isso, recomenda-se a importancia de uma pratica educativa
congruente com 0 ser e 0 pensar, constituida por meio de processos
didatico-pedagdgicos e educativo-vibracionais, criativos, interativos,
dialégicos, amorosos, investigativos, solidarios para a formacdo de
cidaddos criticos, justos e solidarios. E é neste sentido, que tecemos
algumas caracteristicas que poderao fazer parte do perfil do educador
transdisciplinar para o século XXI, com vistas ao exercicio de uma

Educacédo Transdisciplinar.
3 Perfil do educador transdisciplinar para o século XXI

O bom professor, o(a) professor(a) transdisciplinar € aquele que
se permite uma reflexdo e acdo dialdgica, capaz de estabelecer o
encontro do estudante com a energia da informacéo para a producéo de
uma nova energia. Ou seja, de um novo conhecimento. E aquele que
prepara 0 campo, organiza os saberes, projetos pedagogicos, para que o
estudante se motive a acdo para a busca do conhecimento.
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Sendo assim, o bom professor poderia ser caracterizado como um(a)
professor(a) inesquecivel (exemplar) que marca, de forma positiva, a
vivéncia académica dos estudantes em sala de aula, por sua capacidade de
estimular o processo de aprendizagem, de integrar teorias e préticas, de
desenvolver habilidades essenciais para a resolucéo de problemas e de ser
lembrado pelo legado de producdo autopoiética e coletiva de
conhecimentos, em uma forma peculiar de se relacionar com seus alunos,
em tramas de espacos de ensino e de aprendizagem, sob 0s pressupostos
do pensamento ecossistémico (NEVES JUNIOR; SIVERES, 2021).

Para tanto, requer um pensamento relacional, dialdgico,
interligado, conectado e ecoldgico. Pensamento este que se estende
para além da ecologia natural, englobando a cultura, a sociedade, a
mente e o individuo. Trata-se de um pensamento ecologico-relacional,
aberto e traz consigo a ideia de movimento, de fluxo energético, de
processos  auto-organizadores, autorreguladores e autopoiéticos,
sinalizando a existéncia de um dinamismo intrinseco, que traduz a
natureza ciclica e fluida desses processos (MORAES, 2004).

Esse pensamento pode ter relagdo com a capacidade de os professores
estimularem os processos de ensino e de aprendizagem, por meio de suas
habilidades, em criar tanto o Estimulo Intelectual (EI), como o
Relacionamento Interpessoal (RI) com os estudantes. O El apresenta dois
componentes: a clareza da apresentacdo do professor e seu impacto
emocional estimulante sobre os estudantes. O RI est4 atrelado a consciéncia
do professor em entender os fenémenos interpessoais e possuir habilidade
em comunicar-se com os estudantes, de modo a aumentar a motivagéo, o
prazer, e 0 aprendizado autbnomo (LOWMAN, 2004).

Uma das atitudes do professor transdisciplinar seria, entdo, a de
encorajar os estudantes a lerem, e interpretarem e a escreverem pela
leitura de mundo e da palavra novas perspectivas de futuro para as
relagbes ecossistémicas. Uma atitude assim desempenhada corrobora
uma funcdo social diferente da tia que ndo tem esta misséo. A da tia é
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de cuidar, a da professora, alem desta, a de formar os aprendizes, para
torna-los cidadéos criticos, empreendedores de seus futuros, sujeitos
interativos, comprometidos com seu processo histdrico e da
humanidade com ecos para as geragdes subsequentes.

Para o(a) professor(a) assim perfilados, abrem-se espacos de
criatividade para a producdo de inteligéncias, de inovacdes de saberes e
de culturas. Novas producdes criativas podem se tornar cada vez mais
caras ao fazer docente na escola e fora dela. A integracéo, associacao e a
transformagdo de um saber em outros tantos diversos, inovadores para
resolver problemas presentes nas relacOes ecossistémicas, podem se
tornar cada dia mais possiveis. E 0 esperancar da vida humana e das
demais espécies no ecossistema vai se tornando também mais caro. 1sso
requer, do(a) professor(a) do novo milénio, assumir-se como professor,
sim; desacorrentando-se das amarras que o(a) suprime da liberdade de
expressdo, criagdo e inovacao.

Sob este espectro, ao professor que se assume no século XXI,
como transgressor do modelo que cala e reduz a inovagéo, faz-se o
convite de tolerar as diferencas e com elas construir uma nova forma de
viver, em que as incertezas sejam mais cativas de amor, de cuidado, de
escuta sensivel, de afetividade com a consciéncia de que ha um arduo e,
naturalmente, necessario trabalho coletivo a ser feito para o
desenvolvimento da sociedade, da harmonia com o0 meio ambiente. E 0
desejo é que dessa relacdo homem-ambiente-homem nascam ideias e
formas de viver mais harmoniosas as perenes rupturas que a relacdo do
ser humano com a natureza esta vivenciando.

Enfim, um bom professor, numa perspectiva transdisciplinar, deve
se manter em constante processo formativo, para tornar-se uma rede,
vinculando o ser, o saber e 0 agir pedagogico. Ele deve, portanto, ajudar
0 estudante a transformar as informagcfes em conhecimento, por meio
das habilidades que envolvem o saber-escolher, analisar, sintetizar,
conduzindo-o a refletir sobre os saberes em construcdo, para a produgéo
de uma ciéncia com consciéncia. E, assim, juntos, possam ser cidad&os
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produtores de conhecimentos com sentido e significativos. E, nesse
processo, as midias do novo milénio, produtos culturais do século XXI,
sejam-lhes seus suportes e suas aliadas.

E que, portanto, seja um profissional para os estudantes, por meio de
um processo pedagogico, que os levardo a aprender a aprender, utilizando-
se de tecnologias as mais diversas possiveis, apontem a organizacdo de um
processo pedagogico, em que o estudante possa ter contato com as
diferentes linguagens e seus multiletramentos. Munido desta consciéncia,
que seja um(uma) professor(a) consciente de que cada um aprende a seu
proprio modo e por diferentes formas e linguagens. Sendo assim, o
professor transdisciplinar deve ser um mediador de processos
pedagdgicos, que se preocupa em educar para além das técnicas. Um
profissional da educagdo que, acima de tudo, educa para a vida e com
amor ao que estéa fazendo. Todos os meios favoraveis a aprendizagem séo
importantes, mas o0 ato de educar € um processo que se constrdi e se vive
para além de processos puramente cognitivos, despertados por métodos.
Educar é um ato de amor, de solicitude, de troca de energia, de vida, de
investimento na formacao do ser, para uma consciéncia planetaria. E um
ato de fé e esperanca de que algo pode ser transformado por meio da
educacédo, por um(a) professor(a) revestido(a) por uma concepcao de
educacdo baseada na transdisciplinaridade.

Sabemos e temos consciéncia de que o ato de educar nesta
perspectiva ndo € tdo simples. Livrar-se das proprias gaiolas
epistemoldgicas, no intuito de se abrir as incertezas do mundo
complexo e multidimensional, € um trabalho herctleo porque envolve o
pensar, e o pensar doi. Exige esforco, reflexdo e acdo constantes, para
repensar a realidade e nela intervir. E um processo de sintese-analise-
sintese, de teoria, pratica e reconstrucao da teorizagdo constante, pois o
educar da-se sempre na busca, na relacdo educador-educando,
educando-educador. Ambos estdo em relagdo conjunta e numa
comunicacdo dialégica. Um movimento, no qual ambos assumem
papéis de “aprendentes e ensinantes”, a0 mesmo tempo € no mesmo
processo. Por isso, ao saber sobre as exigéncias de mudancgas perenes
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no novo milénio, o ato de ensinar é um ato generoso e de amorosidade.
E, acima de tudo, de exercicio da humildade, remetendo ao educador
deste tempo estas caracteristicas.

Por isso, ser professor(a) para atuar no século XXI, com perfil
baseado em uma atitude transdisciplinar, requer ser ator e autor da
profissdo, com conhecimentos especificos e coerentes sobre e com a
profissdo docente. Ser professora, sim, € imbuir-se de um papel social
basilar aos demais — assumindo-se, efetivamente, como professor(a) — o
de colocar sua competéncia gnosioldgica em dialogo com o saber e
com as possibilidades metodoldgicas para fazer da educacdo um ato
politico, assumindo a frente de um mundo de justica social, de vida
entregue a ética, ao compromisso do humano com o0 ecossistema,
reconhecendo-se como parte integrante e integrada da natureza das
espécies, com as quais a humana se interconecta e se ressignifica.

Assumir esta postura, este perfil transdisciplinar de construcéo e
desconstrucédo diarias do exercitar a vida e suas dimensdes como um(a)
professor(a), é uma tarefa de rupturas de paradigmas, de constantes
reconhecimentos da propria identidade e das representacdes que a ela
estdo implicadas nas atitudes do(a) professor (a) como um pilar
fundamental do respeito pelo desenvolvimento social.

4 Despedida

O aprimoramento da cultura, da ciéncia, da pesquisa, da
tecnologia, do ensino deve ser os pilares a serem buscados e
constituidos desde os primeiros anos da vida escolar, dos sujeitos
aprendizes, para a formagdo de uma sociedade mais justa, humana e
solidaria. E isto sO consegue quem assume, profissionalmente, no
exercicio da profissdo, a competéncia e 0 compromisso com essa séria
profissdo: a profissdo de professor(a) sim, Tia ndo!

Sendo assim, encerramos esta carta, esperan¢osos e no sentido de
“esperancarmos” que a profissio de professor(a) possa ser
compreendida para além dessa condicdo que a ela, pejorativamente,
fora vinculada a de tia. E almejamos ter contribuido, como professores
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de uma longa carreira no exercicio da profissdo, para sugerir
encaminhamentos para a formagdo de wum(a) professor(a)
transdisciplinar e, por isso, transformador(a) no seculo XXI, sob a luz
de Paulo Freire e ampliada com o0s pressupostos tedricos da
complexidade e transdisciplinaridade.

Com estima!
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Dialogo, democracia e educacao: a transformacao

e 0 sonho necessario

Davina Maia"
Marli Dias Ribeiro™
Maria do Socorro da Silva de Jesus™

Escolhi a sombra desta arvore para
repousar do muito que farei,
enquanto esperarei por ti. Quem
espera na pura espera vive um tempo
de espera va. Por isso, enquanto te
espero, trabalharei os campos e
conversarei com 0s homens.

(Do poema “A sombra da
mangueira”, de Paulo Freire)

Contexto da obra

A sombra de uma frondosa e bonita mangueira, cercado de afeto,

aprendendo sobre a “boniteza” das letras e do mundo, certamente,
Freire esteve imerso em uma educacdo que ndo indicava apenas
respostas, mas ampliava sua curiosidade, indispensavel ao processo
cognitivo. Ao escrever que “s6 uma educacdo da pergunta aguca
estimula e reforca a curiosidade [...], ter certeza, estar em duvida, sdo
formas de estar sendo” (FREIRE, 1995, p.19), o autor, em seu poema
“A sombra desta mangueira”, entrega aos leitores sentimentos
generosos e afetuosos nutridos por sua terra, sua familia, sua historia e a
historia dos que estiveram e ainda estdo em sua caminhada.
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As perguntas e os aprendizados constituidos na dura realidade
da miséria, da fome do povo, abrem-se em respostas contextualizadas
e criticas a um cendrio carente de transformacdo e justica. “Minha
terra € dor de milhdes, é fome, é miséria, é esperanca também de
milhdes igualmente famintos de justica” (FREIRE, 1995, p. 42).

Freire nasceu, cresceu e se fez gente no Brasil e, mesmo nos
tempos de exilado, quando percorreu Varios paises, nao deixou de
estar com, de fazer-se presente com e pelos oprimidos. Sua trajetoria
foi impregnada pelas marcas de sua infancia. Gadotti (1989) revela em
seus escritos que Paulo Freire aprendeu a ler com os pais, embaixo de
arvores do quintal da casa em que nasceu e que Seu giz eram 0S
gravetos da mangueira, em cuja sombra aprendia a ler, e seu quadro-
negro era o chdo vermelho do sertéo.

O livro apresenta, em seu enredo, tematicas diversas e instigantes
sobre politica, democracia e valorizacao das origens e da Histdria, como
“constituidoras” do ser em construgdo, contextualizado ao jeito
freireano de escrever. Os temas tratados em primeira pessoa adentram
os desafios do mundo no final do século XX, ja marcado pelo
capitalismo, pelo neoliberalismo, pela presenca forte do mercado
internacional no Brasil, pela urgéncia de perguntas, projetos e acdes em
prol dos excluidos. Prefaciado por Ladislau Dowbor, conta com ricas
notas explicativas e contextualizadas de Ana Maria Aradjo Freire.

Nesse contexto, Freire evidencia a transformacao social pautada
na democracia que vive e que age, que pergunta e que se move. Além
do conteldo social, a obra revela-se como sendo a propria histéria do
autor. A espera passiva ndo amplia horizontes. As raizes fincadas nas
origens sustentam o sonho e a agdo, pois o tempo de esperar e,
tambem, um tempo de fazer e anunciar novas transformagdes.

Se aprendermos nos cenarios de experiéncias familiares, se
aprendemos com 0 outro, com nossa historia, com nossos tempos,
cheiros, gostos, nossas sombras e nossas luzes, uma educagao apenas
de respostas seria ingénua. Dessa forma, perguntar e criticar abre
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caminhos para a criatividade e para se mover ao inédito da
transformacéo social.

Em, “A sombra desta mangueira”, Freire, com sua visdo de
educacdo como processo que ocorre ao longo da vida de todos,
menciona a infancia como um periodo de aprendizagem que prepara
para a vida em todas as dimensdes, com inicio na familia,
informalmente, e continuado na escola de maneira sistematica. O
autor recorre a sua infancia vivida em Recife/PE, numa casa que tinha
um quintal com arvores frutiferas e frondosas, onde nasceu, em 1921.
Nela viveu momentos marcantes de sua vida, especialmente a sombra
de uma mangueira, onde foi alfabetizado por seus pais, onde
conversava com seu irmao, com outras pessoas e consigo mesmo.

Esse contexto bem familiar e natural, que servia de escola e de
fonte do saber, de abrigo, de acolhimento, de inspiracdo, de alimento
dos sonhos, de cantinho de reflexdo e de estudo, consolidou-se na
memoria, no coracdo e no préprio ser do educador Freire, como
“suporte” para motiva-lo e fortalecé-lo, sem nunca desistir de sua
missdo de lutar pela transformacdo do presente, para construir um
futuro humanizado, justo, democratico e inclusivo para todos.

A base de toda a experiéncia de vida de Freire constituiu-se na
infancia e adolescéncia e o acompanhou em toda sua trajetoria, no
Brasil e, depois, no exilio, em diversos paises e continuada no seu
repatriamento. A sombra daquela especifica mangueira tinha para ele
um sentido emblematico e teve, também, o efeito de “empoderar” sua
capacidade de refletir sobre a vida e os problemas do mundo, a partir
do Nordeste.

O livro revela-se tanto biografico quanto uma confissdo de sua
crenca pessoal e missdo politica, engajado na transformacgéo social-
democratica, via educacdo conscientizadora e libertadora. Os ultimos
capitulos deste livro sdo de um Paulo Freire que foi secretario de
Educacdo na prefeitura de Sdo Paulo, quando implementou
parcialmente seu projeto educacional libertador, democratico,
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dialégico, de mudanca social. Sofreu resisténcia tanto da esquerda
como da direita. Por isso faz severas criticas a direita (no singular) e
as suas estratégias de atuacdo, conservadoras e cruéis, apoiadas pelo
Banco Mundial; mas faz, também, severas criticas as esquerdas (no
plural, por seu divisionismo) por ndo conseguirem a necessaria
organizacdo de combate a desigualdade, a opressdo, a discriminacao e,
assim, restabelecer a dignidade humana numa sociedade igualitaria,
justa, livre, com unidade na diversidade (social e politica). Reforca a
defesa do professor e da escola com gestdo democrética e boa
estrutura fisica, material e pedagogica.

O educador assumiria, assim, um papel fundamental de ensinar
democracia e cidadania, pela pratica dialégica, com seguranca e
respeito, possibilitando que o aluno aprendesse com satisfacdo e
liberdade, gerando um clima de contentamento e alegria. Para isso
seria necessario despertar a populacdo de sua passividade e aceitacao
fatalista das coisas, por ter assimilado a doutrinacdo dos poderosos, de
que ndo ha outra opcdo. Nesse dificil trabalho, Freire (2019, p. 149)
confessa que sua fé tem “basilar importancia na [...] luta pela
superacdo da realidade opressora e pela constru¢do de uma sociedade
menos feia, menos malvada, mais humana”.

2 Dialogo com Paulo Freire

A construcdo de uma sociedade democréatica se apresenta, neste
artigo, como eco de um dialogo estabelecido, a sombra de uma grande
mangueira, entre Freire e uma imaginaria dona Maria José, mulher
forte, educadora nordestina, trabalhadora e crente em um pais mais
inclusivo. Eles conversam sobre a importancia de uma educagéo
democratica, na certeza e na esperanca de novas e produtivas
perguntas e agdes, acerca dos desafios da educagdo no século XXI e
seus contextos. Maria José inicia o didlogo, numa relagdo amistosa,
respeitosa e colaborativa.
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Maria José: O fatalismo parece perseguir homens e mulheres ao
longo da Historia. Como, apesar de suas palavras, “o peso do cansago
existencial” de sujeitos explorados por seus dominadores, cegos para a
esperanca do amanhd diferente de um hoje, poderiam tais sujeitos
enxergar caminhos, rumo a uma educacdo democratica e dar leveza ao
peso que sobrecarrega a caminhada?

Freire: Intelectuais me acusam dizendo que uma educacao
humanizada, consciente, pautada na pergunta e vislumbrada em
inéditas respostas, é impraticavel. Entretanto, continuo na defesa da
consciéncia politica e da democracia. O desinteresse pela abertura ao
didlogo, ao debate, a construgdo critica, sempre motivou a classe
dominante a manter seu poder e suas ideologias. Mas 0s projetos de
desenvolvimento econémico ndo podem excluir mulheres e homens da
Histdria em nome de nenhum fatalismo. “A histéria é possibilidade e
ndo determinismo” (FREIRE, 1995, p. 22).

Maria José: Temos encontrado, ao longo da jornada
pedagodgica, companheiros, professores militantes que, durante o
caminho da pratica pedagogica e de luta, aceitam ou, por que nao
dizer, escolhem caminhar com a direita, trabalhar em prol de objetivos
neoliberais, ndo democraticos. Qual sua percepcdo de educador sobre
esta questdo: O senhor acredita que o Brasil tem jeito?

Freire: E perceptivel que as classes populares estio cada vez
mais desinteressadas pelo discurso ideol6gico, no entanto, este
desinteresse ndo é o suficiente para abafar ou matar as ideologias,
tomando-se como critério que a prépria ideologia s6 € vencida por
outra ideologia. Todos podem e devem mudar, temos esse direito, o
que ndo justifica a indiferenca aos conflitos de classe nem a ideia de
que para ser esquerda tem que fazer uma espécie de estagio
conservador. Diante do descrédito de uma sociedade ou de um mundo
socialista ndo podemos concordar com fileiras de militantes de
esquerda tornando-se pragmaticos e centristas sob a alegacdo de que
as classes sociais estdo desaparecendo.
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A democracia presente nas sociedades, ainda que fortemente
marcadas pelo autoritarismo, deve ser trilhada pelo sentimento de
liberdade, de respeito ao direito do proximo, pela toleréncia. Em
sintese, prefiro abracar a préatica pedagdgico-democratica, mesmo sem
previsdo de éxito na luta, que converter-me a direita ou ao centro,
apenas para deter o poder.

Quando  vislumbramos um  mundo  capitalista e
“desproblematizado”, temos o descaso pelo trabalho pedagogico, ou
seja, pela luta e pela utopia relegadas a poucos sujeitos. A
transformacdo necessaria para 0 amanha precisa ser reinventada e nao
deve tardar, embora nossos lutadores e utdpicos professores sejam
tachados de velhos, ultrapassados. A fala, o discurso propriamente
dito, a luta, ndo devem ser endurecidos pela falta de dialogo, mas o
discurso deve se modernizar, falar das necessidades reais e das lutas
possiveis, para dialogar com todos os envolvidos na acdo educativa e
transformadora, de forma a devolver-lhes a esséncia do sujeito lutador
e utopico, de professores ativos e praticantes em uma educacao
democrética.

Maria José: Gostaria de ouvi-lo sobre as questdes politico-
ideoldgicas que sdo combatidas como pratica pedagdgica no mundo atual,
levando em consideragdo também o advento das tecnologias digitais e a
necessidade de acdo democratico-docente. O que teria a nos dizer?

Freire: Podemos nos ater apenas a questdo da pratica
pedag6gica, mas podemos, também, discorrer sobre a formacdo
técnica do jovem operario, com o advento das tecnologias. Podemos
questionar, principalmente: A quem estardo servindo tanto o jovem
operario quanto o que detém a pratica pedagogica, o professor? N&o
podemos discutir educacdo sem que se esclareca: para quem e contra
quem se trabalha.

A producdo de novos saberes, que deve ser requerida dos
profissionais da educacdo exige reformulacgdes filosoficas de mundo.
A preparacdo do sujeito-professor critico, democrético, progressista,
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ndo deve ater-se a um ato mecanico de automacao conteudista. Diante
de possibilidades infinitas de acesso a todo tipo de noticia, do poder
de convencimento das redes de comunicagdo, vemos COmMo Necessario
0 ato critico-reflexivo.

Impedir ao sujeito o acesso a informagdo com qualidade torna-o
manejavel, pois tanto o profissional da educacdo quanto o operario,
que ndo tenham a real compreensdo de seu verdadeiro papel na
piramide social e de trabalho, irdo percorrer caminhos paralelos, sem
chegar a lugar algum de destaque, que ndo seja a alimentacdo e
manutencdo da cadeia social dominante.

Pensar assim néo significa que o sujeito deva rejeitar sua realidade,
seu tempo e combater tudo e todos a ferro e fogo, sé pela necessidade de
manter acesa a chama da criticidade. Mas, se homens e mulheres
desistirem de pensar critica e democraticamente, e entregarem-se sem
luta, sem diélogo, aceitando tudo passivamente, estamos fadados a ser
apenas fantoches, objetos prontos para uso e descarte.

Maria José: A forca dos esquerdistas renegados é pungente, isto é
fato. Na sua opinido, por que eles, quando eleitos, ndo conseguem realizar
um trabalho eficaz no combate as mazelas sociais dos menos favorecidos?

Freire: Mudar ndo é facil, e o eleitor sabe disso. Ndo é facil,
mas é possivel. A pergunta é: Como transformar as adversidades em
possibilidades? A acdo imediata do enfrentamento aos problemas
requer um misto de paciéncia e pratica gestora. Vamos acordar que,
para que a transformacéo t&o almejada ocorra, precisamos de todos os
individuos empenhados nesta acdo, ndo apenas os de direita ou os de
esquerda, mas todos, uma vez que a exclusao ndo é transformadora.

A paciéncia como instrumento de mudanca faz-se necessaria. A
impaciéncia também. Uma contrapondo a outra. N&o defendo a
paciéncia morosa, apatica, que de tdo paciente nada transforma, nem
defendo a impaciéncia ilimitada que, sem objetivos, exige mudancgas e
acOes rapidas, imediatas.
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Vimos crescer a figura da fé como saida para a resolucdo dos
problemas sociais, a fé enquanto organizacéo religiosa. Os socialmente
oprimidos tém uma caracteristica que aprecio grandemente, ¢ a infinita
capacidade de amar seu proximo e a ele servir, seja no ato do amparo,
seja no repartir o pdo que falta @ mesa. Essa infinita capacidade de amar
e de se compadecer € motivo de minhas ora¢fes quando rogo a Deus
que os fracos se levantem em forca e determinacéo, objetivando vencer
0 poder dos dominantes, dos soberbos.

A preocupagdo com o0s menos socialmente favorecidos (os
pobres, excluidos) ndo é combatida pela caridade, tampouco a fome, a
“desescolarizacdo” ou, ainda, a falta de saude publica. Por outro lado, as
demonstracdes de caridade enchem os olhos de quem realiza a doacgéo,
porém, nao satisfazem as necessidades daqueles que as recebem.

A fala, o dialogo, traduz necessidades das sociedades diversas e
suas diversas necessidades. Um governo minimamente preocupado com
as necessidades de sua gente deve preocupar-se com uma luta ética,
deve almejar o caminhar para uma sociedade igualitaria, em que todos
comam e tenham um teto para se abrigar. O combate as mazelas sociais
deve ser operado por governos, homens e mulheres que primam por
dialogar com essa sociedade, ouvindo suas dores e suas fomes. A
democracia nos permite combater certos tipos de gente, principalmente,
0S que ndo mais se sensibilizam com a dor de seus semelhantes.

Maria José: Ser exilado quer dizer que o senhor deixou de
pertencer ao seu contexto de origem, e isso deve ser um sofrimento muito
grande. Qual seu sentimento de exilado como homem, politico, professor,
mas que preserva suas origens e continua lutando pelo seu povo?

Freire: E preciso viver o exilio e suas dores para sairmos mais
fortalecidos, como no meu caso. O exilio € um tempo de grandes
descobertas, que aguardam o retorno, como se nunca tivesse partido.
Somos animais exilados, sobrevivendo fora de nosso hébitat natural.
Nossa Unica vontade ou necessidade € restaurar o ser e restaurar 0
sonho que se partiu; tragar novos projetos e, por que ndo, acalentar
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novos sonhos. A amargura, a desesperanca e a lamentacdo no exilio
ndo sdo boas companhias, fazendo-se necessario regar o otimismo
(sem ingenuidade) para o enfrentamento da realidade da volta, um dia.

As experiéncias com outros exilados, as viagens, os lugares e as
pessoas que conheci, durante o exilio, muito somaram para a pratica
deste observar, a milhares de quildmetros de distancia, as
necessidades do meu pais. Foram 15 anos vivendo exilado. Voltei
esperancoso, disposto a participar das lutas em prol da democratizacao
do Pais, lutar pela educacdo puUblica, aberta, com qualidade,
acreditando que, pela educacdo democrética, o Pais sera transformado.

Quanto mais jovens forem os professores/educadores, mais
possibilidades de manter um dialogo com a juventude. Esse dialogo
permeado de trocas experienciais fortalece a mudanca, a reinvencao.
Na préatica educativa, a juventude encontra democracia e criticidade,
por isso vou insistindo em defender essa educacdo democratica,
progressista que desafia o aprendente a aprender, a perguntar, a
refletir. A educacdo assim colocada permite o exercicio da percep¢édo
critica da realidade, em que o cidaddo se encontra curioso para
descobrir verdades. Ao professor democratico € obrigatoria a
liberdade da fala, do dialogo, da troca de experiéncias, enquanto
pratica educativa e formativa de homens e mulheres verdadeiramente
cidadaos participativos, defensores de suas crengas e necessidades.

Um governo minimamente preocupado com as necessidades de
sua gente deve preocupar-se em ofertar uma educacgdo, com t&o boa
qualidade que a luta emanada do povo deve fomentar o caminho para
uma sociedade igualitaria, a fim de que todos comam e tenham um
minimo digno e necessario para sua sobrevivéncia.

Maria José: Que mudangas sdo cruciais para transformar a
sociedade brasileira numa democracia?

Freire: Além do trabalho educacional para conscientizar e
ensinar & populacdo o que é e como viver a democracia, entendo que
as esquerdas tém que superar o0 sectarismo interno para conseguir uma
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unidade na diversidade, que tem sido dificil, enquanto a direita se
mantém unida facilmente.

Maria José: Por que uma possivel unificacdo das esquerdas é
importante para a democracia e para uma educacdo para o século XXI1?

Freire: A tolerancia e o trabalho colaborativo, pautado no
didlogo e na reflexdo, devem fazer parte da construcdo de uma
democracia. Os partidos de esquerda precisam aprender a ser
tolerantes com as tendéncias do corpo de militantes e seus lideres e,
mais ainda, com a sociedade civil. Afinal, vivemos numa sociedade
diversa e contraditéria. Considero sumamente importante a tolerancia,
porque é urgente que as esquerdas possam ocupar o poder para poder
mudar o Pais, e isso exige leitura de nossa diversa realidade.

Obviamente, mudar a leitura de mundo implicara mudar a
linguagem também, para agregar, aos discursos criticos, dados
relacionados a realidade das classes populares, transmitindo
amorosidade, respeito e esperanca, em lugar de amarguras. Sei que
muitas mudancas internas serdo necessarias. Mas algo ha que ser
preservado: o rigor ético e a denuncia de tudo que é antidemocratico,
opressivo e injusto, para conscientizar a populacdo, principalmente
aquela parte que nem sabe que esta sendo oprimida pelos poderosos.

Num século de tantas mudangas, de noOvos Processos
tecnoldgicos, tempos e espacos desprovidos de concretude, as pessoas
precisam reforcar a compreensdo de que somos diferentes e de que a
diferenga tem suas “bonitezas”.

Maria José: O senhor afirmou que entramos na democracia, mas
precisamos “refor¢a-la” e “avangar no plano social”. O que o nobre
educador quer dizer com essa afirmativa e como uma escola pensada
para um seculo XXI promoveria essa mudanga e esse refor¢o?

Freire: Quero dizer que o processo comega pela mudanga de
estratégias de atuacdo interna e externa das esquerdas. Elas precisam
aprender, especialmente, atitudes de tolerancia e humildade para nao
se posicionarem como donas da verdade, a seu modo, sem considerar
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a historia do passado e as caracteristicas do presente. Precisam saber
esperar sem, no entanto, se acomodar. A ndo participacdo da
populagdo nesse processo abre espago para que este ocorra como
imposi¢do, ao modo de quem o implantou, ndo ficando nenhuma
alternativa a populagdo que ndo obedecer, passiva e cegamente.

Maria José: Seria possivel o povo compreender e aderir a uma
educacdo democratica num pais tdo diverso como 0 nosso?

Freire: Penso que, mais que nunca, o Brasil de hoje necessita de
“unidade na diversidade” em favor da luta para realizar significativas
mudangas na sociedade. Reconheco que nossa populagdo tem grandes
diferencas étnicas, culturais, sociais e econdmicas, que podem
dificultar a unidade; mas, ao mesmo tempo, penso que pessoas
diferentes podem ser unidas por objetivos comuns em favor de um
sonho ou da utopia de viver em uma sociedade mais igualitaria. A
educacdo pode transformar pessoas, pessoas podem transformar a
sociedade; e a escola pode contribuir nessa luta.

Maria José: Em contextos menores, como e onde é possivel
encontrar a ‘“unidade na diversidade”? Por onde comecaria entdo esse
processo?

Freire: Acho que entre as pessoas e minorias que sofrem a
discriminagdo racial, sexual, étnica, educacional, econémica, enfim, a
exclusdo social. Mas isso sO serd possivel quando elas assumirem a
unidade na diversidade como um direito de todo ser humano e
cidaddo, ou seja, uma causa de todos e ndo s6 de cada setor.
Comecaria pelo exercicio da cidadania e da democracia, 0 que supde,
primeiramente, acabar com a fome e a miséria, o desemprego, a falta
de assisténcia a salde, o analfabetismo e outros problemas basicos
impostos as populagdes carentes. Isso implicaria uma ampla
redefinicdo do papel do Estado e da educacdo, condizentes com uma
sociedade democrética.

Maria José: Mas como seria concretamente a educacao para a
democracia?
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Freire: Minha estimada professora, Maria Joseé! Seria a
educacdo do sonho, mas também da realidade, em sala de aula. Seria
uma educacgdo que propiciasse a experiéncia colaborativa e solidaria
entre educador e educando, gerando alegria e satisfagdo a quem ensina
e a quem aprende. A pratica docente estaria orientada pela
democracia, no ensinar e no aprender, sendo justa e respeitosa diante
de seus problemas, equilibrando a autoridade ndo autoritaria com a
liberdade, que ndo se confunde com “licenciosidade” dos educandos.

Maria José: Grande mestre! Ao ler seu texto, deparo-me com
um forte apelo ao didlogo. Explique, por favor, por que a
dialogicidade é tdo enfatizada em suas propostas educacionais?

Freire: Somos seres de presenca, de consciéncia, de partilha. A
dialogicidade € propria da natureza humana e das sociedades, sendo,
portanto, um fendmeno inerente a vida. A educacdo assume o papel de
conscientizacao do ser humano pelo processo dial6gico, o que implica
curiosidade epistemoldgica, que possibilita ao educando sair da
ingenuidade e comecar a criticar as verdades opressoras e alienantes
que Ihe sdo impostas.

Maria José: Sociedade, educacdo, didlogo sdo partes de suas
reflexdes. Mas vejo sua aproximacdo e sua percepcdo do
transcendente. Chamo-me Maria José, nome inspirado na histdria que
envolve o sagrado, a mde e o pai de Jesus. Fale, mestre, sobre seu
pensamento em relacdo ao fatalismo, a Deus e a fé?

Freire: Eu chego a pensar no fatalismo como uma tatica
engenhosamente elaborada pelos opressores poderosos, gerando a
crenga de que a situacdo precaria em que vivem € da vontade de Deus.
Crenca esta que elimina e inibe a contestacdo dos dominados. Mas
Deus, para mim, ¢ “uma presenca na Historia que, em lugar de me
proibir de fazer Historia, me empurra e me estimula a fazé-la em favor
ndo dos fortes que exploram e domesticam os fracos, mas da
transformacgdo do mundo, com que se restaura a humanidade de uns e
de outros” (FREIRE, 2019, p. 149).

128 Siveres, Lucena e Silva (Orgs.)



Maria José: Por que apostar na esperanca apesar de tantos
desenganos? Em relacdo a esperanca, como participar da educacéo de
nossos tempos?

Freire: A esperanca é uma condicdo do ser humano em sua
incompletude; e precisamos assumi-la permanentemente, no coletivo e
ndo na soliddo. Mais uma vez, na historia brasileira, necessitamos de
esperanca na transformacdo que se faz necessaria para viver em
sociedade humanizada, igualitaria e viavel para todos. Manter acesa a
chama da esperanca chega a ser indispensavel, ainda que a realidade
se encaminhe em outra direcdo. A esperancga nos empurra para frente e
nos encoraja a denunciar o que precisa ser mudado ou reconquistado e
a fazer o que precisa ser feito para transformar o sonho, a utopia, em
realidade.

3 Educacdo para o século XXI: frondosas mangueiras de
esperanca, forca e fé

A sombra da mangueira também é possivel pensar em
transformagdes, uma vez que os gravetos que riscavam o ch&o vermelho,
no calor nordestino, continuam rabiscando nossos pensamentos e
perfilando nossos sonhos com uma educagdo transformadora. Assim,
aprende-se com Paulo Freire que a luta de anos por uma sociedade
democratica, justa, humanista e unida na diversidade, tendo a educacéo
como frente dessa luta, € uma misséo libertadora e transformadora, pois
ela ndo apenas revoluciona a educacdo, mas também promove
significativas mudancgas no sistema social, politico e econémico. Nessa
linha de raciocinio, evidencia-se que a educagdo para o século XXI ndo
sO agrega perspectivas que unem as acdes dos movimentos politicos, a
superagdo das injusticas, a esperanca de lutas regada a sonhos, mas
também a ética e a humildade de educadores que podem se fazer
presentes nas mangueiras de cada escola.
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A educagdo sempre precisou de formacdo técnica, cientifica,
profissional, sempre precisou de utopias, esperancas e lutas. Para
tanto, educadoras e educadores que fazem a escola de hoje ndo podem
reduzir suas praticas a passividade das respostas prontas, mas instigar
perguntas pertinentes; ndo devem reduzir suas praticas as técnicas
isoladas e descomprometidas com a leitura de mundo, mas aprimora-
las como seres historicos que sdo. No século XXI, esta formacgdo
torna-se ainda mais urgente.

A esperanca nos move e nos faz acreditar que a democracia
pode recriar a escola do século XXI e aprimorar as formas de ensinar e
aprender, de respeitar e acolher o outro. Para Freire, “s6 a democracia,
0 seu aprofundamento, o seu aperfeicoamento, que implicam na
superacao de inimeras injusticas sociais, poderdo demonstrar o quanto
valeu a esperanga com que lutamos” (FREIRE, 2019, p. 154).

Os educadores do século XXI ndo devem se envergonhar dos
feitos que objetivam o caminhar para a superacdo das problemaéticas
que envolvem questdes sociais, como a educacdo. Devem, sim, ter a
humildade de reconhecer seus erros, corrigir, planejar e redirecionar as
acoes. Os acertos devem ser divulgados e implementados, as boas
praticas devem ser mencionadas, copiadas, levadas a quem delas
precise, alicercadas numa democracia fortalecida pela consciéncia da
historia construida pela superacéo.

O poder agregador da educacdo faz ultrapassar o espaco formal da
escola, para tratar as questfes sociais também nas organizacdes politicas,
reforcando a ideia de que, para construir a democracia, € preciso
reorganizar as escolas e formar seus educadores em educagdo
democrética.

E tempo de pensar o futuro com olhos no passado e no presente,
construir a historia a ser vivida, e respeitando a realidade das pessoas
e das comunidades, motivados pela esperanga. Uma esperanga como
companheira inseparavel da pratica educativa, nas perspectivas
politica, ética, estética ou do conhecimento em si. Nesse processo
interativo, educadores e educandos passam a analisar a realidade
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social, por pior que seja, mantendo sempre viva a esperanga de um dia
transformar e melhorar essa realidade.

Com essas ideias, Paulo Freire nos ensina, por seu exemplo, que
a historia pode ser reconstruida, com motivacéo, alegria e esperanca.
Afinal, podemos ser arvores frondosas para as populagbes carentes,
minoritérias e discriminadas.

Embaixo da mangueira, saboreando os frutos do aprendizado,
abastecemos e tomamos novas forcas, energia de conscientizacgao, de
alfabetizacdo, de justica social, de unidade na diversidade

Temos que continuar plantando mangueiras nas escolas. Ainda ha
muito que mudar para conseguir colher os frutos da educacdo
democréatica, que também inclui a educacdo conscientizadora e
transformadora, a pedagogia do oprimido, da esperanca e de outras
propostas que continuam necessarias atualmente. A jornada da
plantacdo é ardua, mas devemos seguir com fé, esperanca, coeréncia e
tolerancia.

Seguimos confiantes e sustentados pela fé e pelas palavras
iluminadoras de Freire: “Minha fé me sustenta, me estimula, me
desafia; jamais me disse: para, acomoda-te, as coisas sdo assim porque
nao podem ser de maneira diferente” (FREIRE, 2019, p. 150).

Por fim, a democracia depende de cada semente plantada,
regada e cuidada por educadoras e educadores, e dos dialogos
saborosos nutridos ao longo das historias de cada estudante.
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A comunicacgdo como acao libertadora
Osnilson Rodrigues Silva”

Conhecer é tarefa de sujeitos, ndo
de objetos. E é como sujeito, e
somente enquanto sujeito, que o
homem pode realmente conhecer.
(Paulo Freire)

1 Contexto da obra

Ndo ha duavidas de que Paulo Freire estava inserido nas
discussdes filosoficas emergentes das décadas de e 70. Seus livros
sempre reforcam o papel do dialogo, da comunicacdo e da
transformacao da realidade. E a virada linguistica de Paulo Freire para
a educagdo. O livro Extensdo ou comunicagdo? foi publicado pela
primeira vez em 1969 pelo Instituto de Capacitacion e Investigacion
en Reforma Agraria, em Santiago do Chile, é uma evidéncia dessa
relacéo.

Do ponto de vista filosofico, a virada linguistica é a investigacao
sobre o papel da linguagem e seu funcionamento, para esclarecer
questdes filosdficas tradicionais como a origem do conhecimento. A
nova filosofia pretende compreender a realidade por meio de uma
linguagem viva, em acdo, que reflete as questdes do cotidiano e o
conhecimento a partir dela. A dimensdo pragmatica da linguagem abre
um novo caminho de investigacdo e abandona as velhas analises das
estruturas da linguagem e dos enunciados em seu aspecto logico.

E nessa discussdo que estd centrado o livro Extensdo ou
comunicagdo? (2013), de Paulo Freire. Ele analisa um problema
pratico da linguagem para a compreensao da realidade do campo: a
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comunicacgdo entre a linguagem técnica do agronomo “extensionista”
e a linguagem simples do camponés, do agricultor.

As duas figuras da obra, 0 agronomo e 0 camponés, representam
duas maneiras de compreender o real. Uma é a do conhecimento
cientifico, outra € a do conhecimento popular. O trabalho de extenséo
do agrénomo, com sua linguagem técnica de fundamentacao
cientifica, pretende ser definitivo para tratar os problemas oriundos do
campo. Essa pretensdo gera uma tensdo conflituosa. O camponés
possui um saber acumulado pela observacao e pela experimentacéo,
fundamentadas por uma compreensdo mitica da realidade. Como o
agronomo chega ao camponés? Quais sdo as contribuicdes que o
conhecimento cientifico pode gerar para um saber acumulado pela
experiéncia? O livro de Paulo Freire discute essas questdes.

O conhecimento do agrénomo e o saber do camponés
coexistem. A mediacdo ocorre por meio da comunicagdo. A relagdo
comunicativa entre eles tem o poder de transforma-los em sujeitos e
promove mudancas de realidade. Entre eles hd uma relacdo educativa
fundamentada pela comunicacdo e que pretende transformar a
realidade. A comunicacdo é o fundamento da préatica educativa
transformadora. Essa é a tese do livro.

A realidade que seréa transformada é a do campo, a do camponés,
e a reforma agréaria € o meio para que essa transformacgdo aconteca.
Como sujeito inserido nesse contexto histérico, o agrénomo esta
envolvido em uma responsabilidade. O conhecimento técnico do
agronomo nao é neutro. Ele participa e assume sua responsabilidade
social por meio de sua técnica. Essa responsabilidade transforma o
agronomo em educador, um agente de mudancas. Mas, ele néo
transforma seu conhecimento em instrumento, tampouco objetifica o
camponés. O agrénomo educador atua com 0S camponeses para a
reforma agraria, pois todos sdo entendidos como sujeitos de uma
mesma realidade.
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Se a realidade a ser transformada é a do campo e a reforma
agraria € 0 meio, entdo a relacdo entre 0 agrbnomo e 0 camponés
também é uma relag&o politica, pois o conhecimento técnico-cientifico
ndo pode ser neutro diante do desenrolar da Historia.

A acdo politica e a agdo comunicativa sdo constituintes de uma
pratica educativa. Transformam os envolvidos em sujeitos e geram um
conhecimento transformador da realidade. Logo, o conhecer € a
transformacéo da realidade, por meio de uma agdo comunicativa entre
sujeitos.

2 Conversa entre José — 0 agronomo — e Paulo Freire

Para produzir um novo olhar sobre a obra sera apresentado um
diadlogo ficcional entre um agrénomo e Paulo Freire. Essa conversa
explorara as formas de compreensdo da realidade, a comunicacdo
estabelecida entre conhecimentos e as possibilidades de transformacao
da realidade.

Em uma tarde no sitio em Atibaia, sentado em sua cadeira de
balancgo, Paulo Freire apoia o Ser e 0 nada sobre a mesinha. Toma um
gole de café e respira fundo o ar geladinho da serra.

Ele recebe um agrénomo para uma entrevista.

Jose: Boa tarde, Prof. Paulo Freire!

Freire: Boa tarde, meu amigo!

José: Gostaria de fazer algumas perguntas para o senhor sobre
seu livro Extensdo ou comunicagéo?”

Freire: Claro, pode sentar, aceita um café? O que vocé deseja
saber?

José: Bem, no titulo do livro do senhor ha uma pergunta:
“extensdo ou comunicacao?” Por que o senhor estabeleceu uma
relacdo entre os termos, quando se refere ao trabalho do agronomo?

Freire: Eu acho que o trabalho do agrbnomo é muito
importante. Ele ndo realiza apenas um trabalho extensionista ao levar
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a informacdo técnica ao homem do campo. Acredito que ele pode ser
um agente transformador da Historia. Ele é responsavel por colaborar
com o processo de transformacdo do camponés em pessoa, por
despertar nele uma consciéncia, para que perceba sua prépria
realidade. Mas o agrénomo sé sera capaz de produzir esses efeitos, se
estabelecer um dialogo, uma comunicacdo com o0 camponés. Veja
bem! Quando tratamos 0s outros e a natureza como sujeitos, temos
como resultado o conhecimento. A realidade ndo é um simples objeto
do conhecimento, ela exerce sobre mim uma forga que me transforma
em pessoa. Assim como o saber do camponés que intervém sobre a
realidade e por ela e transformado, o conhecimento cientifico é o
resultado desse processo dialético. Quero dizer que o agrénomo
também é transformado nesse processo. Quando entra no universo do
homem do campo e procura estabelecer com ele uma comunicacao, o
agrénomo também é modificado. Ele percebe seu lugar no mundo,
forma sua consciéncia critica, e sua capacidade de interlocucédo
aumenta. Quem faz isso nele é o camponés. A comunicacao
estabelecida entre os dois promove a transformacéo de ambos.

José: Da para entender que o camponés tem mais experiéncia
que o agrébnomo?

Freire: N&o, ndo, a compreensdo da realidade ndo é um
repositério de experiéncias. As experiéncias ndo sdo guardadas em
caixas de arquivo morto consultadas de acordo com a necessidade.
Elas se entrelagam a cada momento conectando as velhas experiéncias
com os momentos experimentados atualmente. Elas fluem do passado
ao presente e estdo prontas para criar expectativas de futuro. N&o é a
sucessao de experiéncias, ndo aparece como episodios em série, com
um fio condutor da trama. Elas sdo Unicas, mas capazes de
entrelacamentos. A compreensao da realidade depende da intensidade,
do colorido e da marca que essas experiéncias imprimem na razdo,
pois ndo ha razdo sem elas. A realidade é vivida com expressdo ou
apatia e, conforme essa vivéncia, gera cores intensas, como
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experiéncias expressivas, produz uma base para a compreensao. Por
isso, as experiéncias sdo personalizadas. Se cada experiéncia € Unica,
mas € capaz de se conectar com outras e cada experimentador as
vivencia de maneira exclusiva, o conhecimento é o resultado da
relacdo intensa e pessoal entre o sujeito e a realidade.

José: Entdo ndo ha hierarquia entre o saber do camponés e o
conhecimento do agrébnomo que estudou muitos anos para Seu
trabalho de extens&o?

Freire: Na verdade ndo. O cientista conhece de maneira
diferente do camponés. A chuva molha o camponés e o cientista. Eles
se perguntam “de onde vem a chuva?” Ambos respondem. Mas, a
resposta depende das experiéncias acumuladas ao longo da vida ou
dos estudos. O camponés responde a partir da vivéncia construida no
campo, por meio de suas observacdes, do escutar os passaros e do
joelho que dai. Ele responde que a chuva é de Deus, E ele que manda
a chuva boa para o campo, assim como o demdonio transforma tudo em
aguacal. O cientista também responde. Ele observa que o mundo
natural possui uma sequéncia de fenémenos interligados numa relacéo
de causa e efeito. A evaporacdo, a condensacdo e a precipitacdo sao
fendmenos reais percebidos em sua sequéncia causal. Ele ndo apela ao
sobrenatural e ainda alega que tudo depende de condicdes
meteorologicas favoraveis. Nao cabe perguntar: “Qual ¢ a melhor
resposta?”, pois cada maneira de compreender a realidade € construida
por um sistema de referéncias culturais distinto. Para nds cabe apenas
compreender que sdo respostas diferentes. Em comum, ambos tém a
necessidade de compreender o que estd em realidade. Para
compreender, ambos observam a realidade. Pela observacéo
experimentam e acumulam experiéncias. Um tipo de conhecimento é
uma forma de compreender a realidade. Essa competéncia de
apreensdo do real talvez seja o resultado das operacdes realizadas por
uma estrutura inata. Talvez essa competéncia seja 0 produto das
experiéncias vividas com maior ou menor intensidade. Parto do
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principio de que a nossa capacidade de compreender a realidade é
produzida por experiéncias que temos com ela. Experiéncias coloridas
e vividas. Creio que essa compreensdo ndo é o resultado do mero
contato com o mundo, mas como o vejo, apreendo e transformo. Se
produzo uma transformacdo na realidade, com isso transformo a mim
mesmo, entdo compreendo.

José: Ah! Mas ha diferencas entre eles professor. Parece que 0
conhecimento académico é mais seguro.

Freire: N&o sei. Acho que estamos mais acostumados com um
do que com outro. As experiéncias acumuladas pelo camponés
formam o saber popular que ndo é aprendido na escola, pois é o
resultado da relacdo entre os mais velhos e 0s mais novos. Ele é
transmitido pela oralidade, e a convivéncia forma os comportamentos.
A cartilha do saber popular é a palavra e a imitacdo. Sua leitura de
mundo ¢ conduzida pelo apelo da crenga que afirma “Deus quis
assim”. As experiéncias acumuladas pelo cientista formam o
conhecimento técnico que é transmitido pela escola. Assim, a leitura
de mundo é reduzida em uma férmula, uma equacdo. Desprovido de
crenca, ele é fundamentado por um sistema de referéncias
bibliogréficas. O contato com a realidade € frio e neutro. Estamos
acostumados com isso, pois a escola nos ensina a valorizar o
conhecimento cientifico.

José: Entendo, talvez a escola estabeleca uma hierarquia entre
eles?

Freire: Ela hierarquiza os saberes e taxa como conhecimento
inferior o que é resultado de experiéncias pessoais. O que é valorizado
pela escola é a autoria, o teste e a publicacdo. O cha da vovd, a oracéo
da benzedeira e a cantoria do pajé ndo sdo de seu interesse. Mas a
escola ndo ¢é a culpada disso. Ela € o reflexo de uma tradicdo que
sempre delegou ao saber popular a condi¢cdo de mera opinido.

José: Como assim, professor?
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Freire: Olha s, a filosofia de Platdo chamou-o de sombra, de
saber inferior, pois é subjetivo e contingente. Descartes disse para
jogar fora o que era o resultado das experiéncias sensoriais. Os
empiristas bem que tentaram resgata-lo. Porém, os positivistas deram
um tiro de misericérdia, quando cobraram neutralidade. Bom, acho
que a escola e a tradicdo filoséfica geraram uma hierarquia entre 0s
saberes. Além disso, acreditamos que o que é testado cientificamente é
bom e seguro. Porém, isso gera um mal. O cientificamente
comprovado domina o saber popular. As formas miticas de explicacéo
da realidade sdo substituidas por narrativas referenciadas, as
explicacbes cosmogonicas sdo substituidas pela causalidade factual, e
as referéncias culturais sdo substituidas pelas referéncias
bibliograficas.

José: E verdade professor. Mas, ndo existe uma possibilidade de
conciliagdo? Os saberes do agronomo e do camponés podem se relacionar?

Freire: E um pouco dificil, mas eu demonstro em meu livro que
é possivel. Veja bem, a ciéncia tem memoria fraca, pois ela
desconhece sua origem. Ela ndo nasce da cabeca ou de um cérebro
privilegiado. E uma construcao historica constantemente aperfeicoada
ao longo do tempo. Sua origem ndo esta nas divindades por ela
combatidas, mas na sabedoria popular. Sdo os olhos daqueles que nédo
conhecemos, pois ndo foram publicados, que produzem as
observacOes adequadas da realidade. O saber sistematizado comeca
quando um olhar desprovido de método admira o que ha na realidade;
quando € surpreendido por aquilo que ndo compreende; quando tenta
compreender aquilo que o assusta. Depois de muito espanto e
admiracdo € que uma linha de compreensdo pode ser formada. A
ciéncia e a filha ingrata do saber popular, ela apaga sua origem
humilde da memoria. Foi na vida humilde que ela aprendeu a observar
e a admirar. Como ndo tem memodria, a filha desrespeita o pai. Nao
considera que a fonte de toda a sabedoria foi gerada pelos mais
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velhos. Conforme o mundo se torna mais complicado os pais s@o
esquecidos.

José: Mas, como retomar o didlogo entre a ciéncia e o saber
popular?

Freire: Foi por essa conversa que iniciamos nossa entrevista. A
comunicacdo estabelecida entre eles sera a chave de toda a construcao
do conhecimento sobre a realidade. Quando o agrénomo e o camponés
se entenderem, por meio da comunicacdo sobre 0s problemas
presentes no campo, transformardo suas realidades. Ora, entendemos
melhor nossa propria realidade por meio da comunicacdo que
estabelecemos sobre ela. Assim deveria ser a relacéo entre a ciéncia e
0 saber popular, entre o camponés e o agrénomo, uma relacdo
dialégica. Mesmo porque, ninguém pensa sozinho. O pensamento é
uma atividade de coparticipacdo. Acredito muito que ndo hd um
penso, mas um pensamos. 1sso sé é possivel pela comunicacao, pois
nela ndo ha sujeitos passivos. Todos ali tém sua historia e experiéncia
no momento dialégico. E digo mais, essa comunica¢do entre 0S
saberes, entre 0 agronomo e o camponés, tem um efeito fabuloso.

José: Qual é professor?

Freire: Ela gera a transformacéo da realidade.

Jose: Como assim professor?

Freire: A comunicacdo entre eles ndo promove apenas o
aumento da produtividade no campo. E olha que isso poderia gerar
riqueza para ambos, hein! Acho que ha algo mais valioso do que isso,
o aprofundamento da tomada de consciéncia. Essa consciéncia real é
feita, ndo individualmente, mas socialmente, por meio da
comunicacdo. Ela da condicOes de liberdade e de emancipacao, pois a
comunicacgdo entre a ciéncia e o saber popular, entre 0 agronomo e o
camponés, s6 tem sentido, se visa a transformacéo da realidade contra
a opressao que ha no campo.

José: Entdo essa relagdo entre os dois é uma relagéo politica?

140 Siveres, Lucena e Silva (Orgs.)



Freire: Totalmente. O conhecimento produzido por eles, quando
discutem questdes relacionadas ao campo, é ativo. Ndo é mero
conhecimento especulativo. Ele s6 € produzido para um fim, a acéo
libertadora.

Jose: Poxal Isso foi muito esclarecedor, muito obrigado pela
entrevista, digo, pelo dialogo, professor.

Freire: E isso, meu querido. E por meio do dialogo que a gente
se esclarece, se ilumina e se liberta. Até mais.

3 Contribuicdes para a educacéo do século XXI

O que ensinam o livro de Paulo Freire e o didlogo imaginado
entre 0 agrénomo e o autor? E possivel compreender que o trabalho
extensionista do agronomo é semelhante ao trabalho do professor.
Ambos representam o saber cientifico acumulado, a caracteristica
extensionista da transmisséo e o distanciamento da realidade dos outros.

Como o agrénomo, o professor, num primeiro momento, ndo
percebe a realidade na qual atua. Deixar de percebé-la é objetifica-la.
E transformar a realidade e os outros em coisas. Mas, os alunos, a
escola e a comunidade ao seu redor sdo atores de um contexto
historico. O professor consciente do processo histérico, no qual a
comunidade escolar esta inserida promove uma a¢do educativa e uma
aprendizagem real, quando percebe todos como sujeitos. A agéo
educativa é a acdo de transformar realidades. A aprendizagem real é a
tomada de consciéncia acerca da necessidade de mudanca. O professor
e 0 agrbnomo sdo agentes sociais de transformacdo, por meio da
educacéo.

A educacdo que envolve a transformacéao e a aprendizagem real
reconhece as experiéncias dos outros, alunos e camponeses, como
saberes importantes para o processo educacional. O professor nao
despreza o que foi experimentado e observado de forma subjetiva pelo
outro. Mas, nem a experiéncia subjetiva do aluno, nem o
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conhecimento técnico do professor estdo prontos. Eles serdo
conhecimentos reais, quando reconhecerem uns aos outros, pois 0
conhecimento € o resultado de uma ag¢do cooperativa e comunicativa.

Pela cooperacdo, o professor e o aluno trabalham e transformam
juntos, pois a forca para a transformacéo da realidade ndo é movida
por um sujeito isoladamente. Pela comunicacdo, ambos precisam
entrar em acordo e entendimento muatuo, por meio de argumentos
racionais sem interesses particulares. O conhecimento € o resultado do
trabalho conjunto entre sujeitos que se comunicam. Ele envolve troca,
entrega e responsabilidade, e nessa troca ambos sdo fortalecidos.

O mediador dessa relacdo seré a prépria escola. Ela precisa criar
condicdes para a comunicacdo entre os saberes do professor e dos
estudantes. A mediacdo promovida pela escola reconhece a
contribuicdo que o saber popular pode oferecer ao saber cientifico: a
valorizagdo da comunidade, um espaco de escuta dos problemas
locais, a participacdo da familia e a integracéo entre os estudantes e as
experiéncias que viveram. S&0 meios de coexisténcia do saber popular
e do saber da ciéncia. A escola é a ponte entre o saber gerado na rua e
0 saber publicado em periddicos.

Referéncia

FREIRE, P. Extens&o ou comunicacé@o? Trad. de Rosiska Darcy de Oliveira. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 2013.
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A pedagogia da autonomia: heranca e presenca

Rosa Jussara Bonfim Silva”
Paulo Giovanni Rodrigues de Melo™
Vania Batista dos Santos™

1 Contexto da obra

Os escritos deste didlogo inquietante entre Rosa Jussara Bonfim
Silva, Paulo Giovanni Rodrigues de Melo e Vénia Batista dos Santos,
como entrevistadores de Paulo Freire que ora apresentamos, € uma
homenagem a obra Pedagogia da autonomia (1996), dltima de Paulo
Freire em vida. Essa grandiosa heranga é um convite para se reviver o
processo de formacgdo de um educador apaixonado, possibilitando a
reflexdo acerca das relacGes entre o educador e o educando, como
fatores preponderantes para o desenvolvimento dos sujeitos.

No centenario deste educador de almas, reviver os saberes
necessarios a pratica docente, ancorados na forte convic¢do de que a
Educacdo é um processo humanizante, politico, ético, estético, histdrico,
social e cultural ¢ homenagear seu legado de lutas que transformaram e
transformam a educacdo. Assim como diz o ditado Xhosa, da etnia de
Nelson Mandela: Pessoas séo pessoas através de outras pessoas.

O texto que aqui é proporcionado apresenta a obra Pedagogia
da autonomia alinhada a triade: dialogo, hospitalidade e cuidado, pois
0 pensar freireano desafia aquela educagé@o que constitui o paradigma
da escola e do ensino que conhecemos historicamente; uma educacao
que abre rachaduras nas paredes e destitui o quadrilatero da sala de
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aula, o que coloca as relacBes de ensino e aprendizagem em uma
espiral continua e ilimitada.

Dito isso, ndo se pode esquecer que aprender e ensinar exige
esforgo e cuidado, e que, ao vislumbrar um ensino com qualidade, é
preciso estar aberto ao didlogo e acolher o outro, fazer da prética
educacional uma pratica da hospitalidade.

A entrevista, além de apresentar os principais pontos refletidos
na obra Pedagogia da autonomia, fara um recorte sob a triade:
hospitalidade, didlogo e cuidado e, esta escolha deve-se ao fato de que
a conversa com Paulo Freire poderia ser bem-extensa, portanto,
justifica-se este itinerario. Serd exatamente tendo como fundo de palco
a triade com a qual o pensamento freireano sera delineado e, mesmo
guando ndo trouxermos claramente o didlogo, a hospitalidade e o
cuidado, o cendrio sera sempre este, chdo em que se fixa 0 modus
operandi entre docente e discente.

2 Contexto historico e a heranca freireana com a Pedagogia da
autonomia

Antes de adentrar na contextualizacdo, é importante salientar que,
além dos problemas educacionais que o Brasil ja vinha enfrentando
recentemente com a Covid-19, muitos outros acabaram vindo a tona,
todos ligados a forte concentracdo de capital nas mdos de um ndmero
reduzido de bilionarios. A industria farmacéutica ganhou forte posicéo
economica; fakenews, dificuldade de relacionamento entre os Poderes
Legislativo, Executivo e Judiciario, enfim, problemas com forte viés
politico e econémico. Isto é dito inicialmente para que seja possivel
vislumbrar, desde o comeco deste artigo, a relevancia das luzes
projetadas por Paulo Freire na realidade atual.

E nesta perspectiva que esta entrevista, a partir da Pedagogia da
autonomia, de Paulo Freire, procurara iluminar este periodo que,
como se podera notar, no decorrer da narrativa, na realidade em que a
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referida obra foi escrita, havia questbes muito proximas as que
estamos vivendo no periodo hodierno.

A década de 90, época de publicacdo da obra em estudo, tambeém
passava por problemas muito sérios que se refletiam drasticamente na
educacdo, tais como: salarios miseraveis dos educadores, escolas com
infraestrutura precaria, violéncia, elevada evasdo e reprovacdo, desvios
monstruosos de repasses de verbas, extenso analfabetismo informal e,
por fim, o pais alcangou um flagelo nas avaliacGes internas e externas,
dados que podem ser verificados na Organizacao para a Cooperacao e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE, 2019).

Na verdade, com a degradacdo da: economia, salde, politica,
guerra de poderes e dos poderes, quem realmente padecia era a
populacdo e, como consequéncia, a educacdo sofria diretamente,
exatamente no ponto fulcral em que poderia ajudar a sociedade a
superar a maioria dos problemas sociais; contudo, inoportunos para
aqueles que tinham as decisdes em suas maos.

Vale destacar que varios outros pensadores também apontavam
os problemas vivenciados na época da publicacdo da obra em estudo,
apresentando reflexdes e analises de conjuntura. E neste viés que,
tanto para Bourdieu (1999) quanto para Charlot (2003), os meios
sociais tém autores ativos na relacdo de saber, por isso, 0 acesso de
criancas e jovens a museus, teatros, cinema, as novas tecnologias e,
para isso, a internet, era imprescindivel, para aumentar a bagagem do
capital cultural dos estudantes.

Apesar disso, na década de 90, estes ndo eram para todos,
apenas uma minoria tinha esta oportunidade, havia, entdo, uma forte
construcdo entre saber e poder e, como consequéncia radical,
verificava-se a construcdo de uma hierarquia entre aqueles que
queriam e 0s que podiam ter o conhecimento.

Diante de todo o exposto, os Ultimos anos do século passado sao
marcados por uma sucesséo de a¢des governamentais que objetivavam
solucionar os problemas localizados na area; contudo, como corrobora
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Saviani (2008), demonstraram-se descontinuas e pouco efetivas. Na
verdade, como este autor aponta, o que houve foi uma tentativa de
legitimar atos que j& eram por si mesmos fracassados, ou seja,
pareciam sair de algum lugar para chegar a lugar nenhum.

Os problemas na &rea da educacdo se encontram desde o
alicerce, ou seja, desde as series iniciais do Ensino Fundamental até o
Ensino Superior. Por outro lado, vale ressaltar que trés fundamentos
legislativos foram bases para a transformacdo do ensino e da
aprendizagem, que sdo: a Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil (BRASIL, 1988), a promulgacdo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (BRASIL, 1990) e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (BRASIL, 1996). Estes trés institutos visavam
garantir o direito da educacdo a todos, evitar a evasdo escolar e, por
fim, proporcionar meios para que houvesse um ensino eficaz; nédo
obstante, “esbarraram” com a falta, ou desvio, de recursos, baixissimo
acesso a tecnologia, problema que se notara no final, ap6s o dialogo
com Paulo Freire, que a esfinge continua.

Mesmo com todo esse aparato legal, a educacdo no Brasil teve
que enfrentar o maior de todos os empecilhos: o neoliberalismo,
politica liberal que buscava consolidar a era da globalizacdo que para
Oliveira (2010), inevitavelmente, conduz as relacdes de producédo a
uma situacdo de completo privilégio da classe proprietaria sobre a
classe despossuida. Ora, dificil é propulsionar uma reforma na
educacdo que, de maneira inevitavel, sempre teria que passar pelos
interesses econdmicos, ndo do Pais, mas de uma minoria que detinha o
capital, visto que estes interesses eram antagdnicos.

Exatamente neste momento, entra a Pedagogia da autonomia
(1996). Paulo Freire, mais que um educador, grande cientista social,
esteve “antenado” com o relatorio Delors, que fora produzido entre 1993
e 1996 pela Comissdo Internacional acerca da Educacdo para o século
XXI. Este documento foi apenas para constatar o que Paulo Freire
também asseverava, ou seja: que a globalizagao e 0 progresso agenciaram
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exclusdo social e elevados indices de desemprego; por isso, pontua
desafios a serem resolvidos: dissolver a tenséo entre o desfalecimento e o
acesso de todos o0s paises no campo da ciéncia e tecnologia; o
“amoldamento” das varias culturas ¢ a modernizagdo das mentalidades a
sociedade da informacéo e, por fim, viver democraticamente.

E a partir deste ponto que Paulo Freire pondera sobre como 0s
docentes devem ensinar os alunos a se considerarem Seres Mais,
inventando uma acdo transformadora e, para isso, apresenta a ética
critica, a aptidao cientifica e a amorosidade auténtica, com base em
engajamento politico. O que se pode perceber com o livro deste
mestre da educacdo é que, se os discentes forem guiados por um
didlogo politico-pedagdgico, ha uma probabilidade de aproximacao
critica do conhecimento e de sua recriacdo. Por isso, o livro
Pedagogia da autonomia divide-se em trés partes: pratica docente:
primeira reflex@o; ensinar ndo é transferir conhecimento e, por altimo,
ensinar é uma especialidade humana.

Para melhor concatenar as ideias do autor, decidimos organizar
seu pensamento em trés categorias: dialogo, hospitalidade e cuidado.
Em outras palavras, é por meio do dialogo que toda a pedagogia
freirena € construida, pois ndo ha conhecimento sem a construcéo de
pontes que ligam o professor e o aluno; por isso, 0 processo de ensino
e aprendizagem tem em vista 0 outro, por meio da hospitalidade,
deixando-o revelar-se como €, sem adulterar sua imagem, sem querer
entender, mas compreender, como assegura Melo (2014), permitindo
se torne autor e ator de sua construcdo de saberes e, por fim, o
cuidado, pois € com este modo que a educacdo ndo pode ser
instrumentalizada, visto que se interage ndo com objetos, mas com
pessoas que carregam histdrias, culturas, sonhos, etc. Portanto, educar
é dialogar, acolher o outro e cuidar.

Siveres e Melo (2012) asseveram que a €tica da alteridade deve
ser vista como um processo pedagogico da hospitalidade, tendo em
vista 0 empoderamento da sociedade para a superagdo da
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superioridade de uma racionalidade técnica e instrumental, que, na
maioria das vezes, encurta as possibilidades de se prensar a
experiéncia educativa, a partir do Outro. Referimos este ponto, pois é
exatamente isso que Paulo Freire busca construir em seu pensamento,
na obra que sera apresentada por ele mesmo.

Bom, mas para compreender o que se apresenta acima, melhor
uma conversa com o proprio Paulo Freire, pois, assim, evitar-se-a uma
reducdo na compreensdo daquilo que ele mesmo deseja explanar.

3 Dialogo, hospitalidade e cuidado: uma narrativa de ideias e
ideais

De acordo com o objetivo destes escritos, iremos dialogar com
Paulo Freire com a triade: dialogo, hospitalidade e cuidado. Todo o
escopo do texto estd embasado nas questdes da obra Pedagogia da
autonomia. Em seu livro, Paulo Freire alerta para a necessidade de o
educando ser protagonista de seu aprendizado. As palavras criticidade
e autonomia reforcam a construcdo da identidade do educando quanto
sua prépria educacéo.

E importante salientar que a aprendizagem sera significativa
quando ocorre a resolucdo de problemas em conjunto, e este é o cerne
da obra de Paulo Freire, uma vez que para ele ndo ha a possibilidade
de se fazer a revolucdo educacional baseada na concepcdo bancaéria,
mas apenas com concepcles pensantes, criticas e reflexivas. Podem
ser realizados processos educativos vinculados ao didlogo, a
hospitalidade e ao cuidado, ou seja, uma educacgdo que una as pessoas.

Para Vygotsky (1998), estudioso que nos deixou um legado
sobre a constru¢do humana nas interagGes sociais, a linguagem é o
espaco de interacdo e, consequentemente, a interagdo é o proprio
processo de aprendizagem, o que favorece a comunicacao, a reflexdo e
a criticidade téo relevantes no pensamento freireano.

148 Siveres, Lucena e Silva (Orgs.)



A partir do que foi apontado até aqui, ap0s a apresentacdo do
contexto historico, das reflexdes de outros autores, conversaremos
diretamente com Paulo Freire, deixando que ele mesmo aponte, neste
didlogo, pontos cruciais para a compreensdo dos assuntos abordados
em sua obra Pedagogia da autonomia. Vejamos:

Rosa Jussara: Paulo Freire, a Profa. Edna Castro escreveu o
prefacio do seu livro Pedagogia da autonomia, em que apresenta a
seguinte narrativa: “De nada adianta o discurso competente se a agao
pedagogica é impermeével a mudangas.” Nesse sentido, podemos afirmar
que a nossa pratica docente ndo esta em sintonia com o nosso discurso?

Freire: De certa maneira todos nos precisamos nos manter
vigilantes com relacdo aos nossos discursos, ou seja, é importante
reconhecermos a nossa “inconclusio”. E nesse sentido que insisto,
novamente, que formar € muito mais do que puramente treinar o
educando no desempenho de destrezas. Dai a critica permanentemente
presente em mim a “malvadez” neoliberal, ao cinismo de sua
ideologia fatalista e a sua recusa inflexivel ao sonho e a utopia.

Paulo Giovanni: Interessante, Freire. A sua resposta traz outra
inquietacdo, quando vocé afirma em seu livro que “a reflexdo critica sobre
a prética se torna uma exigéncia da relacdo Teoria/Pratica sem a qual a
teoria pode ir virando blablabla e a pratica, ativismo™ (1996, p. 23). Seria
dizer que a pratica docente reafirma, muitas vezes, um discurso vazio?

Freire: Nem sempre Paulo Giovanni. Temos muitos
profissionais da Educacdo que estdo alinhados entre discurso e prética.
Mas, o que busco mostrar no livro é o que me interessa agora, repito:
alinhar e discutir alguns saberes fundamentais a pratica educativa
critica ou progressista e que, por isso mesmo, devem ser contelidos
obrigatérios a organizacdo programatica da formacdo docente.
Conteldos cuja compreensdo, tdo clara e tdo licida quanto possivel,
deve ser elaborada na pratica formadora. E preciso, sobretudo, e ai ja
vai um destes saberes indispensaveis ao formando, desde o principio
mesmo de sua experiéncia formadora, assumindo-se como sujeito
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também da producdo do saber o de que se convenga, definitivamente,
de que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua produgéo ou sua construcao.

Vania Batista: Certo Freire. Tem uma fala em sua obra que é
um marco de muitas citagoes: “Nao ha docéncia sem discéncia”. Esta
célebre frase demonstra que somos eternos aprendentes. Mas, qual
seria esse processo de compreensdo sobre a docéncia com discéncia?

Freire: Vania, € necessario compreendermos que o0 ato de
ensinar € um ato de amor, ou seja, ensinar inexiste sem aprender e
vice-versa, e foi aprendendo socialmente que, historicamente,
mulheres e homens descobriram que era possivel ensinar. Foi assim,
socialmente aprendendo, que, ao longo dos tempos, mulheres e
homens perceberam que era possivel trabalhar maneiras, caminhos,
métodos de ensinar. Aprender precedeu ensinar ou, em outras
palavras, ensinar se diluia na experiéncia realmente “fundante” de
aprender. N&o temo dizer que inexiste validade no ensino do qual néo
resulte um aprendizado, em que o aprendiz ndo se tornou capaz de
recriar ou de refazer o ensinado, em que o ensinado que nao foi
apreendido ndo pode ser realmente aprendido pelo aprendiz.

Paulo Giovanni: Frequentemente, 0 que é pensar certo? Seria
possivel falar sobre esse assunto a partir da situacdo atual?

Freire: Pensar certo, em termos criticos, € uma exigéncia que 0s
momentos do ciclo gnosiolégico vdo pondo a curiosidade que,
tornando-se mais e mais metodicamente rigorosa, transita da
ingenuidade para o que venho chamando “curiosidade epistemoldgica”.
A curiosidade ingénua, do que resulta, indiscutivelmente, certo saber,
ndo importa se, metodicamente, menos rigorosa, € a que caracteriza o
senso comum. O saber é feito de pura experiéncia. Pensar certo, do
ponto de vista do professor, tanto implica o respeito ao senso comum,
no processo de sua necessaria superagao quanto o respeito e o estimulo
a capacidade criadora do educando.
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Rosa Jussara: Vocé sabe, Freire, acredito que todas essas coisas
que vocé esta dizendo neste momento estdo ligadas a uma questdo
epistemoldgica, extremamente interessante, que € a interacdo entre o
didlogo, a hospitalidade e o cuidado. Estou convencida de que a
compreensdo dessa triade est presente em sua obra. Qual seria sua
percepcao acerca disso?

Freire: Exatamente Rosa Jussara! A educacdo deve ser
integradora — integrando os estudantes e os professores numa criacao e
recriacdo do conhecimento, comumente partilhadas. Quando falo que
“ensinar ndo ¢ transferir conhecimento”, eu trago o didlogo como
mola propulsora da aprendizagem. Saber que ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para sua propria producédo
ou sua construcdo. Quando entro em uma sala de aula, devo estar
sendo um ser aberto a indagacdes, a curiosidade, as perguntas dos
alunos, as suas inibi¢Bes; um ser critico e inquiridor, inquieto em face
da tarefa que tenho, a de ensinar e ndo a de transferir conhecimento.

Quando refiro, em meus escritos, que ‘“ensinar exige o
reconhecimento e a assun¢do da identidade cultural”, eu estou
afirmando a hospitalidade. A experiéncia histérica, politica, cultural e
social dos homens e das mulheres jamais pode ser “virgem” do
conflito entre as forcas que obstaculizam a busca da assuncéo de si por
parte dos individuos, dos grupos e das forcas que trabalham em favor
daquela assungdo. A formacgéo docente que se julgue superior a essas
“intrigas” ndo faz outra coisa sendo trabalhar em favor dos obstaculos.
A solidariedade social e politica necessaria, para construir a sociedade
menos feia e menos arestosa, em que podemos ser mais nés mesmos,
tem na formacdo democratica uma pratica de real importancia. A
aprendizagem da assuncdo do sujeito é incompativel com o
treinamento pragmatico, ou com o elitismo autoritario dos que se
sentem donos da verdade e do saber articulado.

Enfim, quando afirmo que “a liberdade ¢ uma conquista, € ndo
uma doacéo, exige permanente busca, e que o processo de libertacéo,
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as pessoas se libertam em comunhédo”, eu trago o cuidado com o
educando. Eu insisto que o cuidado € um saber necessario ao professor
que ensinar ndo € transferir conhecimento, ndo apenas precisa ser
apreendido por ele e pelos educandos nas suas razdes de ser:
ontoldgica, politica, ética, epistemolodgica, pedagogica, mas também
precisa ser constantemente testemunhado, vivido.

Vania Batista: Gosto desta ideia, Freire. E concordo também que a
educacdo, em uma perspectiva critica do dialogo, da hospitalidade e do
cuidado, deve estar voltada para a transformacao social e a consciéncia
do “inacabamento”. Este termo “inacabamento” ¢ algo constante em sua
obra. Fale um pouco mais sobre a consciéncia do “inacabamento”.

Freire: Entdo Vania, a consciéncia do mundo e a consciéncia de
si como ser inacabado necessariamente inscrevem o ser consciente de
sua inconclusdo, num permanente movimento de busca. Na verdade,
seria uma contradigdo se, inacabado ¢ consciente do “inacabamento”,
0 ser humano n&o se inserisse em tal movimento. E neste sentido que,
para mulheres e homens, estar no mundo necessariamente significa
estar com o mundo e com 0s outros. Estar no mundo sem fazer
historia, sem por ela ser feito, sem fazer cultura, sem “tratar” sua
prépria presenca no mundo, sem sonhar, sem cantar, sem musicar,
sem pintar, sem cuidar da terra, das &guas, sem usar as maos, sem
esculpir, sem filosofar, sem pontos de vista sobre 0 mundo, sem fazer
ciéncia, ou teologia, sem assombro em face do mistério, sem aprender,
sem ensinar, sem ideias de formacao, sem politizar ndo é possivel.

Paulo Giovanni: Diante do que conversamos até aqui, fale-nos
um pouco mais sobre o cuidado acerca da autonomia do educando.

Freire: Como educador, devo estar constantemente advertido
com relacdo a este respeito que implica igualmente o que devo ter por
mim mesmo. O respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um
imperativo ético e ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns aos
outros. O que quero dizer, Paulo Giovanni, é que, qualquer
discriminacgdo é imoral e lutar contra ela € um dever por mais que se
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reconheca a forca dos condicionamentos a enfrentar. A “boniteza” de
ser gente se acha, entre outras coisas, nessa possibilidade e nesse dever
de brigar. Saber que devo respeito a autonomia e a identidade do
educando exige de mim uma préatica em tudo coerente com este saber.

Rosa Jussara: Freire, seria dizer que precisamos refletir
criticamente sobre as forcas que interferem em nosso pensamento
critico. Assim, as salas de aula libertadoras iluminam as condi¢des nas
quais nos encontramos para ajudar-nos a superar essas condi¢des. Nesta
perspectiva, seria possivel dizer que o dialogo é um aliado da liberdade?

Freire: Exatamente Rosa Jussara! O meu envolvimento com a
préatica educativa, sabidamente politica, moral, gnosiol6gica, jamais
deixou de ser feito com dialogo e com alegria. Educar € dialogar, é
esperancar! Ha uma relacdo entre a alegria necessaria a atividade
educativa e a esperanca. A esperanca de que professor e alunos juntos
podem aprender, ensinar, inquietar-se, produzir e, juntos igualmente,
resistir aos obstaculos a nossa alegria. Na verdade, do ponto de vista
da natureza humana, a esperanca ndo é algo que a ela se justaponha. A
esperanca faz parte da natureza humana.

Vania Batista: Freire, vocé traz esperanca neste momento téo
dificil que estamos vivendo, quando o distanciamento social tdo
necessario neste momento pandémico aumenta a distancia entre a
educacdo publica e privada. Como transformar-me num educador de
esperangas? Como exercer a autonomia e a hospitalidade no caos
educativo atual?

Freire: Devo dizer que realmente estamos pagando e iremos
pagar um preco muito alto pela falta de investimento na educagéo
brasileira. Tropecando na dor humana, tropegcamos na propria revelia
daqueles que detém o dever/poder de transformar o mundo pela
educacdo. O que fazer, enquanto educadores, trabalhando num
contexto assim? Ha mesmo o que fazer? Como fazer o que fazer? E
triste, mas, o que fazer? A realidade € mesmo esta? A realidade,
porém, ndo é inexoravelmente esta. Esta sendo esta como poderia ser
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outra e € para que seja outra que precisamos nds, 0s progressistas,
lutar. Eu me sentiria mais do que triste, desolado e sem achar sentido
para minha presenga no mundo, se fortes e indestrutiveis razGes me
convencessem de que a existéncia humana se da no dominio da
determinacéo. E a partir deste saber fundamental: mudar é dificil, mas
é possivel, que vamos programar nossa a¢édo politico-pedagogica, ndo
importa se o projeto com o qual nos comprometemos é de
alfabetizacdo de adultos ou de criancas, se de acdo sanitaria, se de
evangelizacio, se de formacdo de mio de obra técnica. E preciso
resignar-nos e lutar.

Paulo Giovanni: Freire, agradecemos imensamente a
colaboracdo nesta narrativa entre o ser, o saber e o0 agir; entre o
didlogo, a hospitalidade e o cuidado. A sua obra Pedagogia da
autonomia nunca se fez tdo atual como agora. Para finalizarmos, quais
licOes vocé gostaria de nos deixar?

Freire: Eu agradeco esta conversa com vocés educadores; na
verdade espero ter conversado, a partir deste didlogo, com um grande
namero de outros educadores e educandos na vida. Gostaria de
finalizar dizendo que a educacdo é uma forma de intervencdo no
mundo. N&o posso ser professor, se ndo percebo cada vez melhor que,
por ndo poder ser neutra, minha pratica exige de mim uma definicéo.
Sou professor a favor da “boniteza” de minha propria préatica,
“boniteza” que some, se ndo cuido do saber que devo ensinar, se nao
brigo por este saber, se ndo luto pelas condigdes materiais necessérias,
sem as quais meu corpo, descuidado, corre o risco de se amofinar e de
ja ndo ser o testemunho que deve ser de lutador pertinaz, que cansa,
mas ndo desiste. Sendo professor ndo devo poupar a oportunidade
para testemunhar aos alunos a seguranga com que me comporto, ao
discutir um tema, ao analisar um fato, ao expor minha posi¢éo, em
face de uma decisdo governamental. Minha seguranca néo repousa na
falsa suposicdo de que sei tudo, de que sou o “maior”. A pratica
educativa é tudo isso: afetividade, hospitalidade, alegria, dialogo,
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capacidade cientifica e cuidado. Enfim, é o exercicio da humildade
pedagdgica.

4 Reflexdes sobre a heranca freireana: contribuicbes para a
educacao no século XXI

Se nada ficar destas paginas, algo, pelo menos,
esperamos que permaneca: nossa confianca no povo.
Nossa fé nos homens e na criacdo de um mundo em que
seja menos dificil amar.

(PAULO FREIRE, 1999)

Assim chegamos as reflexdes finais do dialogo com Paulo
Freire, com o desejo de que o caminho percorrido até aqui seja uma
porta aberta para o dialogo, a hospitalidade e o cuidado. Dialogo
sempre necessario e atual na pedagogia da autonomia proposta por
Freire (1996), que teve sua primeira edicdo em 1996.

O pensamento freireano é semente fecunda no jardim da
educacéo, lugar onde podemos contemplar as flores e os espinhos ao
longo da caminhada e que nos instigam a construir uma pratica
docente reflexiva e nos convidam a lancar um olhar sobre o verdadeiro
sentido dos saberes e fazeres, no contexto da sala de aula e da vida.

Nesse interim, a partir do didlogo estabelecido com Paulo Freire,
considerando os elementos de discussdo contidos na obra Pedagogia da
autonomia, cabe refletir sobre as contribui¢des do pensamento freireano
para a educagdo no século XXI, especialmente para a formacdo dos
professores. Quando se permite o dialogo, as distancias entre sujeitos se
encurtam, professores e estudantes tornam-se “aprendentes” de um
saber libertador, mas, para isso, a hospitalidade é totalmente necessaria,
visto que o movimento de hospedar significa abrir a casa, a tenda, a
vida para o outro que chega, deixando-o dizer, por si mesmo sua propria
historia. Por fim, sem o cuidado, este processo seria manco, inacabado,
incompleto, pois o0 ensino e a aprendizagem sdo atos de
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responsabilidade e amor, ndo uma conversa vazia com outro qualquer,
mas que tem objetivo: os sujeitos se cuidarem.

Num contexto social, em que se exige dos educadores uma
pratica educativa reflexiva, destaca-se que as contribuicdes tedricas de
Paulo Freire se constituem num referencial de formacdo de
professores, pautado na pedagogia socioprogressista, que valoriza o
ser humano na sua totalidade e complexidade, aspecto importante a
ser considerado e vivenciado, no contexto da formacdao humana e das
relagdes humanas, na sociedade e na escola.

Nesse sentido, Freire (1996), ao se debrucar sobre os saberes
necessarios a uma préatica educativo-reflexiva, procura nos mostrar a
importancia de desenvolver saberes amplos, considerando as dimensdes
ética, estética e politica da formacdo dos professores, estabelecendo
uma relacdo intrinseca com os saberes pedagdgicos e cientificos
necessarios e exigidos aos professores, no cenario atual da educacéo.

Freire (1996) nos faz compreender que a formacdo e a pratica
dos professores s&o um processo dindmico, em que o0s saberes ndo sao
formados e consolidados de forma estangue, eles sdo construidos ao
longo da vida, nos diferentes espacgos e dentre esses na propria pratica
educativa, que, sendo pensada na e para a acdo reflexiva, nos
conduzird a compreensao dos saberes e das praticas que norteiam o ser
professor no século XXI.

No contexto atual, os desafios impostos por uma sociedade global,
gue vivencia neste momento uma pandemia que assola 0 mundo inteiro,
0 pensamento freireano vém nos mostrar que a educacao e os educadores
nunca foram tdo necessarios, e que € imprescindivel fazer educacédo com
amorosidade, hospitalidade, dialogo, cuidando uns dos outros. Conforme
afirma Silva (2019), diante da possibilidade histérica de mudanca de
paradigma na educacdo, com a consequente humanizacdo do ato de
cuidar, cabe ao professor o papel que o torna um ator muito importante
na construcdo desse novo saber, e fica evidente que sua autonomia se
concretiza a partir da interagdo com seus educandos.
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Dessa forma, enfatizamos ainda a contribuicdo de Paulo Freire
(1996), ao compreender “a pratica educativa como ato politico” e, sendo
ato politico, exige dos educadores consciéncia e criticidade dos
procedimentos e das atitudes que constituem sua pratica. Ou seja, ao
perceber o processo de ensino e aprendizagem como algo engessado,
predeterminado, as praticas educacionais perdem sentido e significado e,
nesse Viés, constituem-se um objeto, pois, se aquilo que intuiu
manifestou-se, entdo € porque ha ali algo abstrato e, por isso, pode ser
para qualquer um. Nessa perspectiva, hd uma significacdo que vai sendo
refeita, conforme os contextos vao se modificando, a medida que as
situacOes de ensino e aprendizagem vao se apresentando de modos
diferentes. E na transcendéncia, no fluxo da temporalidade, que podemos
confirmar a pertinéncia da grandiosa obra Pedagogia da autonomia.

Ao afirmar que “nao ha docéncia sem discéncia”, Freire (1996)
nos instiga a realizar profundas reflexdes sobre a pratica docente,
colocando-nos enquanto educadores, na condi¢cdo de reconhecimento e
reafirmacao do seu pensamento, quando diz que “ensinar inexiste sem
aprender e vice-versa e foi aprendendo socialmente que, historicamente,
homens e mulheres descobriram que era possivel ensinar”, alertando-
nos ainda para a compreensdo de que ‘“ensinar ndo ¢ transferir
conhecimentos”.

Para Freire (1996), “o ato de ensinar € uma especificidade humana”
e por sé-lo exige compromisso e competéncia profissional, ndo s6 a
competéncia cientifica, mas a capacidade de entender que sua
intervencao, através do ato educativo, pode contribuir com a formag&o de
seres humanos autdnomos, criticos e participativos. Ressalta ainda o
autor, que “[...] a responsabilidade ética, politica e profissional do
professor Ihe coloca o dever de se preparar, de se capacitar, de se formar
antes mesmo de iniciar sua atividade docente” (FREIRE, 1997, p. 19).

Como se percebe, Paulo Freire defende um perfil de profissional
da educacdo politizado, capaz de exercer uma pratica educativo-
reflexiva que esteja a servico da humanizagdo da sociedade. As
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orientagcdes teorico-metodologicas de Freire, associadas a outras
formas de saberes educacionais muito tém a contribuir na direcdo da
constituicdo do professor como profissional reflexivo.

Gomez (1995) afirma que o profissional reflexivo é construtor do
seu conhecimento profissional, “[...] o que incorpora e transcende o
conhecimento  emergente da racionalidade técnica”; enquanto
articulador/mediador do processo educativo, o educador deve “[...] permitir
e provocar e desenvolvimento das capacidades e competéncias implicitas
no conhecimento na ac&o [...], na reflexéo e na reflexdo na a¢ao”.

O conhecimento — na — acdo refere-se ao conhecimento que
aplicamos em nossas agdes, fruto de nossas experiéncias e que
utilizamos no cotidiano. A reflexdo — na — acdo é a reflexdo que
devemos fazer, enquanto educadores, sobre 0s acontecimentos do
contexto escolar, especialmente nas relacbes de ensino e
aprendizagem, problematizando as situagbes e colocando novas
questBes. A reflexdo sobre a reflexdo — na — acao refere-se a reflexdo
realizada posteriormente; seria uma retrospectiva de nossas a¢oes em
situacOes problematicas sobre a reflexdo — na — agéo.

Novoa (2003) aprofunda os estudos acerca do professor reflexivo,
enfatizando que € impossivel imaginar uma profissdo docente, em que
as praticas reflexivas ndo existissem, e que tentar identifica-las e
construir as condic@es, para que elas possam se desenvolver, é o grande
desafio para os educadores na sociedade do conhecimento.

Assim, ancorados no pensamento dos autores supracitados,
entendemos que a formacéo do profissional reflexivo deve estar baseada
na relacdo entre formacdo — acdo educativa, ja que a reflexdo sobre a
pratica, a troca de experiéncias e saberes se consolidam em espacos de
formac&o mdtua e de construcao de conhecimentos (SANTQOS, 2009).

Freire (1996) ressalta que ensinar exige: consciéncia do
inacabado; reconhecimento de ser condicionado; respeito a autonomia
do ser do educando; bom-senso; humildade; tolerancia; apreensao da
realidade; alegria; esperanca; curiosidade e a convicg¢do de que mudar
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é possivel. Conforme o autor, é fundamental que professor e alunos
saibam que suas posturas sdo dialdgicas, abertas, curiosas e
indagadoras enquanto falam ou enquanto ouvem.

Assim, a autonomia para Freire vai se construindo na
experiéncia de inumeras decisfes que sdo tomadas, a partir de um
saber construido. O autor entende a pratica educativa como um
exercicio constante em favor da producdo e do desenvolvimento da
autonomia de educadores e educandos, ndo somente transmitindo
contetdos, mas redescobrindo, construindo e ressignificando estes
conhecimentos, participando de suas realidades historicas, pessoais,
sociais e existenciais, motivos que fazem da obra Pedagogia da
autonomia, uma relevante e atual contribuicdo para a educacdo, na
sociedade contemporanea.

Bonfim (2019) demonstra que a transformacdo da vida € um cenério
unicamente humano, sendo assim uma comprovacdo da sua
independéncia. As ideias de Paulo Freire surgem como uma probabilidade
propria da vida do ser humano, baseada na autonomia da existéncia. Uma
vez gue a obra aqui narrada se expressa como um engajamento humano, o
principio de aprofundar-se no essencial e no original da vida, ou seja, a
vida tem que ser vivida a partir do principio de liberdade.

Paulo Freire, em todas as suas obras, nos faz refletir que um
processo de aprendizagem, engajado no ser humano, ultrapassa a ideia
simplista do estudo das coisas; € a possibilidade de procurar entendé-
las, buscando seu conhecimento cientifico, para que ndo se perca a
esséncia e os principios, que € a maneira como se aprofunda a
sabedoria, proporcionando sentido em nossas atitudes, que devem
estar em consonancia com as nossas palavras.

Neste sentido, destacamos a importancia da pratica da autonomia e
da criticidade. Esta capacidade humana que Paulo Freire, de forma
primorosa, defendeu, estimulou e contribuiu com varios outros autores,
professores e estudantes; emergiu que, somente a partir de uma reflexéo
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critica, acerca da realidade em que nos encontramos e realizamos nossas
acoes, € que poderemos ousar e nela intervir e modificar a educacao.

Assim, ao lado do diélogo, da hospitalidade e do cuidado, Paulo
Freire defendeu o papel de conscientizar, de pensar, com o objetivo de
mudar uma realidade ndo desejada, de proporcionar uma educagédo
libertadora. Por fim, que neste centenario de Paulo Freire possamos
fazer florescer esta triade utilizada, com a conversa com o autor em
todas as nossas relagdes, e que possamos preservar sua heranga,
fazendo-a presente, de maneira que a educacdo como préatica de
liberdade se torne realidade.
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Fé, profecia e educacdao libertadora
Gidalti Guedes da Silva”

A verdadeira pascoa nao é uma
verbalizagcdo comemorativa, mas
sim praxis, compromisso historico.
(Paulo Freire)

1 Contexto da obra

Eram tempos sombrios. Em 1964, ap6s o golpe de Estado
ocorrido no Brasil, Paulo Freire foi preso e submetido a
interrogatorios que totalizaram 83 horas. Foi acusado de muitas
coisas, dentre elas: a de ser um “traidor de Cristo ¢ do povo
brasileiro”. Viu-se obrigado a buscar asilo politico e, no lar do
estrangeiro, deparou-se com dores e injusticas muito semelhantes as
enfrentadas pelos excluidos de seu préprio povo.

Apos passar pela Bolivia e pelo Chile, atuou como professor na
Universidade de Harvard e, em 1970, mudou-se para Genebra, onde
desempenhou a funcdo de consultor educacional para o Conselho
Mundial de Igrejas (CMI). Naquela década, pode contribuir para a
educacdo em Guiné Bissau, Cabo Verde, Mogambique, Tanzéania e nas
ilhas de Sdo Tomé e Principe, além de ter palestrado em diversos
paises e ver suas obras serem traduzidas para muitos idiomas. Ao que
parece, 0s tempos sombrios nunca lhe tiraram do peito a esperanca,
nem o engajamento na causa da libertacdo dos oprimidos.

As vivéncias cristds ecuménicas de quase uma década
possibilitaram-lhe ainda mais o amadurecimento de reflexdes sobre o
papel dos cristdos, frente as injusticas arraigadas na sociedade
brasileira e em outros lugares. No periodo final de seu exilio, Paulo

*

Doutorando em Educacdo pela Universidade Catélica de Brasilia. E-mail:
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Freire escreveu Os cristdos e a libertacdo dos oprimidos (1978), obra
na qual dedicou especial atencdo a reflexdo sobre a missdo educativa
das Igrejas, na América Latina.

Diante do contexto opressor e antidemocratico, Paulo Freire
discernia que as elites socioecondmicas ndo permitiriam que 0s
espacos educacionais formais fossem palco de um projeto educativo
voltado para a conscientizacdo dos oprimidos. A educacdo em espacos
ndo escolares, deste modo, tornou-se alternativa prioritaria, o que
justificou a valorizagdo dos sindicatos, das associa¢fes de bairro e das
préprias comunidades de fé, como espacos privilegiados para uma
préxis educativo-libertadora.

O tema da conscientizacdo mais uma vez € colocado em
evidéncia, mas agora na interface com as praticas religiosas cristas e
seu impacto educativo e sociopolitico. Também estdo presentes no
livro, de modo direto ou como premissas a priori, 0S conceitos de
classe social, ideologia, alienagdo, modernizagao, populismo, cultura
do siléncio, Péascoa e profetismo, os quais revelam diferentes fios
presentes na tessitura do fendmeno social em analise. Vale ressaltar o
rigor l6gico e a profundidade socioldgica das analises desenvolvidas
pelo autor, resultado de uma racionalidade aberta, multirreferencial e
dialdgica.

Apo6s situar brevemente a obra em seu contexto, dedico as
préximas paginas ao registro de um didlogo imaginario com Paulo
Freire. Neste exercicio, imaginei que estava ao lado dele, buscando
respostas que pudessem trazer luz para a compreensdo de minhas
préprias vivéncias, enquanto um educador que professa a fé cristd, na
sociedade contemporanea.

2 Conversa com Paulo Freire

Gidalti: Prof. Paulo, agradeco o privilégio de estarmos aqui,
para este breve diadlogo. Gostaria que o ponto de partida de nossa
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prosa fosse a seguinte pergunta: E possivel que alguém viva a fé crista
de forma neutra, sem estabelecer vinculo entre a préatica religiosa e as
tensbes socioecondmicas e politicas de nossa sociedade?

Freire: A neutralidade da religido é tdo ilusoria quanto a da
ciéncia ou dos curriculos escolares. As Igrejas sdo instituicdes
inseridas na Histdria e se constituem na relacdo com as condigdes
materiais e simbolicas predominantes na sociedade. A experiéncia
com o sagrado, a forma de interpretar as Escrituras, o imaginario e 0s
conceitos teoldgicos, os ritos, simbolos e a moralidade, apregoados
pelas liderancas religiosas sempre evidenciam alguma opgdo politica,
de modo consciente ou ndo. A tese da neutralidade da Igreja, face a
Histdria, tem sido defendida por pessoas que classifico em dois
grupos: ou pertencem ao grupo dos astutos, que possuem consciéncia
do uso que fazem da religido, para legitimar as injusticas e
desigualdades; ou pertencem ao grupo dos inocentes, pessoas que
partilham uma racionalidade e crencas que comprometem a percepcéao
de si e do mundo. Mesmo em sua inocéncia, 0 segundo grupo soma
forcas aos astutos, confirmando o poder da classe dominante.

Gidalti: Se toda experiéncia religiosa sinaliza alguma opcao
politica, podemos afirmar que a proposta de fé contida no Evangelho
tem um lado?

Freire: A pretensa busca de neutralidade da Igreja promove
distor¢bes comprometedoras de elementos centrais da fé cristd. A cada
cristdo e comunidade de fé cabe a busca da Travessia, do morrer para
viver, que se traduz em uma mudanca profunda de consciéncia, um
reconhecimento existencial que da um novo sentido a todas as dimensdes
da vida humana. A Pascoa, em sua integralidade, s6 pode ser vivida
como praxis histérica, quando ndo negligenciamos suas implicactes
sociais e politicas. O sentimento e os valores inerentes a esta experiéncia
de fé deveriam conduzir os cristdos a defesa das pessoas que sofrem com
as desigualdades e injusticas. Eu “ndo tenho possibilidade de realizar a
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minha Pascoa (Travessia), se levo, em maos, como objetos de posse, a
alma e o corpo destrogados dos oprimidos” (p.14).

Gidalti: Professor, porque tantos cristdos agem assim, omitindo-
se ou negligenciando a encarnagdo sociopolitica dos valores do
Evangelho?

Freire: Um dos elementos que contribuiram para esta aparente
apatia politica € a prépria maneira de pensar. Nao falo aqui dos
astutos, os quais agem de forma deliberada e inescrupulosa, por ma-fe.
Refiro-me aos inocentes, cativos de uma distorcédo idealista, que os faz
presumir que, por meio da “consciencializa¢do”, encontrariam uma
espécie de antidoto méagico, que traria cura aos coragoes, a revelia de
qualquer busca de mudancas estruturais e sociais. Esta
“consciencializagdo” distorcida promoveria maior harmonia social,
uma espécie de paz entre as classes opressoras e as classes oprimidas,
embora nada fagam para mudar as estruturas que promovem as
desigualdades. Essa visdo idealista, no fundo, sO interessa aos
opressores, pois qualquer atitude de combate as injusticas estruturais
passa a ser censurada como promotora de conflito e quebra da
harmonia social. E nos termos desta consciencializacdo que a acéo
evangelizadora destes grupos se desenvolve, reduzindo a Pascoa a
experiéncia individual e retirando dela o carater dialético entre
consciéncia e mundo.

Gidalti: Essa forma de consciencializagdo me lembra muito
algumas propostas de cultura de paz, que desconsideram que a auténtica
paz (shalom) se estabelece como fruto da justica (tsedakah). Sob essa
percepcdo distorcida de mundo, tanto a prética religiosa quanto a
educadora se tornam um instrumento ideologico poderosissimo, pois
fornecem a possibilidade de engajamento e relevancia aos individuos e
as comunidades, ao passo que inviabilizam qualquer transformacéo
significativa da sociedade. Neste ponto, pergunto: Existe alguma
alternativa para mudancas significativas deste cenario?
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Freire: Desde a década de 40, do século XX, este tem sido o
objeto de meu empenho enquanto educador: contribuir para a criacao
de uma educacgéo que concilie alfabetizacdo e consciencializagdo, por
meio de um método que possibilite e inspire a préxis. A consciéncia
somente se transforma por meio da praxis, por uma acdo e reflexdo
conjuntas. Ressalto que ninguém “consciencializa” ninguém. A
educacdo para a liberdade nasce de encontros nos quais o educador e 0
povo se “consciencializam” mutuamente. Nao se trata da educagao
como uma espécie de dadiva dos intelectuais ao povo, mas como agéo
consciente dos oprimidos, como classe social explorada, empenhada
na luta por sua propria libertagdo. Para que isso ocorra, a acdo do
educador deve ir além da modernizacdo dos métodos ou das
tecnologias aplicadas ao ensino. E necessario que o povo tome
consciéncia de sua condicao de oprimido. Digo mais:

Estas sdo descobertas que um nimero cada vez maior de
cristdos vem fazendo e que Ihes exigem, como afirmamos
anteriormente, uma clara tomada de posicdo: ou
transformam a sua “inocéncia” em “esperteza”’ e
assumem assim, conscientemente, a ideologia da
dominagdo ou, pelo contrério, comprometem-se na
procura real da libertacdo dos oprimidos, como um deles
(1978, p.18).

Gidalti: Agora compreendi melhor o que vocé escreveu sobre a
unidade da denuncia e do anuncio. Enquanto educador cristdo, devo
conciliar a dendncia das injusticas do mundo ao anuncio do mundo
menos injusto, que sera edificado passo a passo pela ag¢do historico-
social dos oprimidos. Em termos teologicos, recordei-me do Reino de
Deus, que ja estd entre nos e deve ser sinalizado por meio de nossas
acbes na sociedade, como sal que tempera o alimento e como
fermento que leveda a massa.

Freire: Mas devo adverti-lo de que existe forte resisténcia a essa
tomada de consciéncia, em meio ao proprio povo oprimido. Muitos
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deles, ao passo que se libertam de sua visao distorcida, dedicam-se a
novas formas de atuacdo social menos assistencialistas. Em pouco
tempo, passam a ser vistos como figuras diabdlicas. Lembrei-me dos
gue me interrogaram, no periodo em que estive preso. Eram incapazes
de reconhecer que um cristio pudesse se comprometer com a
libertacdo das classes oprimidas. E neste instante, quando perdemos o
reconhecimento e a aprovacdo, quando SOomos Vistos como uma
ameaca a Civilizacdo Ocidental e Cristd, que muitos recuam de seu
caminho rumo a liberdade. Decidem retornar as fileiras daqueles que
se dizem neutros, defensores da fé e de uma conduta cristd moralista,
marcada por uma espécie de subjetivismo individualista, que castra a
dimensdo profética da Igreja. Trocam a denuncia e o anuncio pelo
medo da mudanc¢a, confirmando ainda mais a cultura do siléncio
cultivada pelos oprimidos da América Latina.

Gidalti: De que modo esses conflitos sociais e existenciais
impactam o pensamento teol6gico?

Freire: Fazendo interface com algo que vocé disse a pouco,
parto da seguinte tese: assim como nao ha paz sem justica, ndo ha
verdadeiro desenvolvimento das sociedades oprimidas, sem sua
libertacdo. Estdo no caminho certo aqueles tedlogos que, ao se
comprometerem historicamente com a luta pela libertacdo dos
oprimidos, defendem uma teologia politica da libertacdo, em contraste
a teologia do desenvolvimento modernizante, que outros tantos
tedlogos cristdos tém defendido. De um lado, a Teologia da Libertacéo
se volta para a “radicalidade” ética do Evangelho, no campo social e
politico, contemplando as inquietagbes de uma juventude que opta
pela transformacao revolucionaria do seu mundo. De outro lado, ficam
os tedlogos que buscam a conciliacdo dos inconciliaveis, buscam a
paz sem a justica, a modernizacdo do ritual, sem a experiéncia integral
da Péascoa. Mais uma vez, digo: “Ninguém faz a Travessia (Pascoa)

unicamente na interioridade do seu ser” (p. 22).
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Gidalti: Prof. Paulo, quero confessar algo aqui. Ha muito tempo
tenho vivido essa tensdo entre estar e ndo estar verdadeiramente
engajado no testemunho social-cristdo. Durante algum tempo, estive
muito comprometido, mas depois acabei assumindo uma postura
revolucionaria meramente idealista.

Freire: Gidalti, vocé precisa compreender que uma das diferencas
mais marcantes, entre aqueles que ficam para tras e 0s que avancam
firmes em seu testemunho, esta no fato de que estes Ultimos assumem a
existéncia como tensdo dramaética. Essa tensdo esta entre passado e
futuro, entre a morte e a vida, entre ficar e partir, entre criar e ndo criar,
entre dizer a sua palavra e silenciar-se perante as injusticas, tensdo entre
ser e ndo ser. Essa dramaticidade presente em nossa propria forma de
ser no mundo deve ser assumida sem que vocé se perca no cotidiano. O
sentimento de desespero e impoténcia pode, em muitos momentos,
conduzir vocé para um intelectualismo vazio. Este é um dos maiores
prejuizos de ndo estarmos concretamente envolvidos com o processo de
transformacdo do mundo. Quando estou engajado, a tensdo entre
esperanca e desespero ndo € mais vista como um beco sem saida, mas
como ela de fato é. Nao posso garantir um tipo de paz interior alienante,
em meio ao mundo de conflitos e opressdo. Mas posso afirmar que é no
caminhar junto aos oprimidos, na luta por sua liberdade, que as
contradi¢cGes mais antagbnicas de sua consciéncia séo solucionadas.

Gidalti: Essa forma de vocé falar da tensdo dramatica da
existéncia reforca o carater dialético, que esta presente em todo seu
pensamento educacional. Por qué?

Freire: Aqueles que fizeram esta opcéo de que estamos falando
necessitam ir além da sua formacgdo pequeno-burguesa, marcada pelo
individualismo, intelectualizada, que separa a teoria da pratica, o sujeito
do objeto, o trabalho intelectual do trabalho manual e a transcendéncia
da mundanidade. Essa racionalidade ndo é facilmente superada, o que
somente ocorre no caminho da acdo-reflexdo, em um movimento
interior de reconhecimento existencial que transcende o0 mero acimulo

Dialogos com Paulo Freire: reflexdo e acdo 169



de conhecimentos. Ndo ha outra opcdo, sendo o da Travessia entre a
subjetividade e a objetividade. Nesse processo, ocorre, frequentemente,
uma oscilagdo entre o subjetivismo idealista e o “objetivismo”
mecanicista, entre o intelectualismo verbal e o ativismo que recusa a
reflexdo. Resulta dai a tentacdo de retornar ao antigo idealismo
inoperante ou de cair em um “revolucionarismo” impaciente.

Gidalti: Isso significa que, se o carater dialético for
desconsiderado em termos epistemologicos, metodoldgicos, nas
praticas educativas ou na propria compreensdao de si mesmo e do
mundo, estara em risco o caminho percorrido pelos oprimidos rumo a
liberdade. Percebo também certa similaridade do que foi dito por vocé
com o conceito de dialética negativa, de Adorno, em que a identidade
do sujeito se constitui de modo antitético, sem uma pressa para a
sintese, do qual se originam as praticas que tendem ao totalitarismo.
De fato, para decidir por viver esta tensdo dramatica, preciso
reconhecer 0s riscos e as possibilidades deste modo de ser no mundo.
Mas agora, permita-me, veio-me a mente outra questdo: Como o
senhor avalia a atuacdo das Igrejas na Ameérica Latina, na sua relacao
com este projeto de educacdo libertadora?

Freire: Em uma sociedade de classes, sdo as elites do poder que
definem a educacdo, seja nas escolas, seja nas proprias igrejas. Seria
uma ingenuidade de nossa parte esperar que tais elites consentissem que
a educacdo libertadora fosse posta em prética livremente. Temos o
exemplo do Conselho Episcopal Latino-Americano (Celam), que chega
a falar em educacdo libertadora em seus documentos com relativa
frequéncia, mas ndo viabiliza condi¢bes para coloca-la em prética. As
Igrejas abdicam de sua vocagdo profética, diante do risco de sofrerem
restricBes por parte das elites do poder. E valido afirmar que as mesmas
logicas de poder e opressdo, presentes na sociedade, se fazem
representar nas dindmicas de poder vivenciadas nas estruturas
eclesiasticas. Quando a educacdo libertadora é defendida, mesmo que
de modo predominantemente verbal, esta Igreja antiprofética age para
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sabotar as praticas libertadoras por ela consideradas diabdlicas. Ainda
que a causa da unidade cristd caminhe irmanada a educacéo libertadora,
em termos objetivos, ndo é vidvel falar de uma acdo conjunta das
Igrejas na América Latina, uma vez que o perfil tradicionalista da Igreja
n&o conseguiu superar suas profundas marcas coloniais.

Gidalti: Algo me intriga. Se as Igrejas tendem a assumir essa
postura mais tradicional e politicamente reacionaria, 0 que justifica a
forte adesdo das massas populares as igrejas urbanas, sobretudo a
partir da década de 90?

Freire: Como dito anteriormente, as Igrejas permaneceram
tradicionais em sua postura politica, mas modernizaram sua liturgia,
buscando adaptacdo as dinamicas proprias da cultura contemporanea,
predominantemente urbana e industrial. Ocorre o que o sociélogo
suigo Christian Lalive denomina “O refiigio das massas”; o fendmeno
em que as Igrejas, em certa medida, suprem os clamores existenciais
das massas populares, pois satisfazem a impoténcia da consciéncia
fatalista e medrosa dos oprimidos, em determinada etapa de sua
experiéncia histérica. Nessas praticas “celebrativas”, as pessoas
encontram uma espécie de balsamo para o0 seu cansaco existencial,
mas permanecem cerceadas do direito a palavra, imersas na cultura do
siléncio face a violéncia repressora das classes dominantes. Em termos
educacionais, a modernizacdo tecnoldgica ndo da as massas populares,
necessariamente, consciéncia critica, pois o préprio uso de tais
tecnologias estd a servico da educacdo que visa a (suposta)
neutralidade, da qual tratei anteriormente. Em meio a essa massa de
cristdos trabalhadores e pequenos burgueses, somente 0s que se
encontram inocentes, e ndo astutamente, nesta perspectiva religiosa e
educativa, podem superar seu engano, por meio de sua praxis,
redescobrindo a dimensé&o profética da fé crista.

Gidalti: Existe outra posicdo politica assumida por igrejas, no
quadro histérico da América Latina?
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Freire: Em meio ao processo de transi¢ao das sociedades latino-
americanas para o capitalismo industrial e urbano, as classes
trabalhadoras vivenciam gradual emergéncia. Uma Igreja tradicional
convive com uma Igreja que se moderniza, um proletariado em fase de
modernizacdo ao lado de um proletariado tradicional, uma educacéo
do livro ao lado de uma educacdo técnico-profissional. Nesse
contexto, o lider passa a jogar um papel de mediador entre as classes
populares emergentes e as classes dominantes. Também, ele busca o
fortalecimento das acOes assistencialistas, no intuito de suprir a
necessidade existencial dos fiéis que se sentem, de algum modo,
engajados no acolhimento dos oprimidos, mas sem qualquer
interferéncia nas causas estruturais da opressdo. Trata-se de uma
emergéncia sem consciéncia de classe, sem percepcao sistémica nem
compreensdo de aspectos conjunturais, que condicionam o destino das
pessoas. O que deve ser denunciado, referente a Igreja moderna, ndo é
o aperfeicoamento de suas préaticas de trabalho assistenciais, de grande
relevancia nos tempos atuais. O que deve ser denunciado, a conduta
reprovavel da Igreja, em termos dos valores do Evangelho, é seu
compromisso com as classes dominantes, em geral camuflado.

Gidalti: Prof. Paulo, ja estamos chegando ao fim desta
entrevista, que gostaria de concluir com a seguinte pergunta: Podemos
afirmar que, na América Latina, existe uma Igreja profética?

Freire: A resposta é sim! Ela é combatida pela Igreja tradicional e
pela modernizante, bem como pelas elites do poder, mas segue seu
caminho com seu horizonte utdpico e com esperanga. Essa Igreja recusa
um testemunho social que se restrinja ao assistencialismo, recusa as
propostas de reformas suavizantes, fazendo a opcéo de colocar-se ao lado
dos oprimidos, em um testemunho cristio que visa a transformacédo
radical da sociedade. Essa linha profética vem se fortalecendo,
especialmente quando as contradi¢des sociais se tornam cada vez mais
manifestas. Os cristdos que atuam nessa linha compreenderam que “toda
tentativa de solugdo dos conflitos que n&o tenha por objetivo a superacéo
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da contradicdo que os gera, por um lado, so serve para encobri-los e, por
outro, ¢ um servigo as classes dominantes” (1978, p. 41).

Gidalti: Como essa Igreja profética atua?

Freire: Ela ndo se sujeita a ser o Reflgio das Massas populares
oprimidas, conduzindo-as a alienacdo, nem busca mera adaptacdo as
dindmicas socioculturais modernas, sem fazer a denuncia das
injusticas e o andncio do mundo vindouro. Esse modo de ser Igreja se
constitui no caminho, nos variados contextos, sempre unida as classes
dominadas, somando esforcos como sujeitos de transformacdo do
mundo. Essa Igreja profética, atualmente (1978), ndo é um movimento
devidamente organizado e nd&o possui um modus operandi
consolidado, mas ela segue motivada e fortalecida por fecundas
reflexdes teoldgicas, com énfase em uma acdo que seja profética,
utopica e esperancosa. Dou destaque a Teologia da Libertacdo, ndo
como mero conceito, mas como praxis de uma educacao libertadora
cristd. Os temas abordados nesse processo educativo devem emergir
das condi¢bes objetivas das sociedades dependentes, das classes
exploradas e invadidas. O objetivo estd em viver a Travessia sem
negligenciarmos sua dimensdo profética, por meio da dendncia e do
anuncio, que se efetivam no cotidiano da praxis educativa libertadora,
no seio das comunidades cristas.

Gidalti: Que privilégio poder viver a experiéncia do dialogo, do
encontro com palavras portadoras de esperanga, que promovem a
inconformidade e inspiram a romper com a inércia. Sinto-me inquieto,
provocado e profundamente grato. Prof. Paulo Freire, gratidéo!
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3 Contribuictes para a uma educacgdo cristd libertadora no
século XXI

Ap6s 42 anos, as palavras de Paulo Freire continuam
encontrando eco na realidade das Igrejas na América Latina. Apds o
dialogo com Paulo Freire, no qual tomei por base as palavras deixadas
por ele na obra Os cristdos e a libertacdo dos oprimidos, parto para o
terceiro momento deste exercicio reflexivo, procurando elencar
contribuicGes do autor para a atualidade.

Primeiramente, ressalto a maneira muito peculiar como Paulo
Freire analisa a funcédo social da religido, em especial ao considerar a
missdo educativa das Igrejas. Ele reconhece que as comunidades
cristas, longe de se abrirem para uma experiéncia de fé comprometida
com a superacdo das injusticas, tendem a oferecer as massas uma
espécie de reflgio espiritual que reforca os mecanismos ideoldgicos
de alienacdo das classes oprimidas.

Neste sentido, Freire faz coro junto a tantos outros autores, que
se ancoram na critica de Marx a religido, dedicando-se a analisar de
gue modo a racionalidade cristd tradicional e a modernizante se
constituem como forca ideologico-socializadora, adaptativa dos
sujeitos ao seu contexto sociocultural, o que confere legitimidade
religiosa as injusticas arraigadas, estruturalmente, na sociedade latino-
americana. Os educadores cristdos (bem como de outras confissdes
religiosas) estdo convidados a fazer este mea culpa com mais
naturalidade e sem reservas, uma vez que a contribuicdo das
instituicOes religiosas para a manutencdo do status quo € inegavel,
bastando apenas uma analise racional criteriosa da conjuntura
sociopolitica de nosso pais.

Contudo, Freire ndo reduz a religido a esse papel estritamente
ideoldgico, de conformacéo das massas oprimidas as logicas de poder
socialmente instituidas. A experiéncia religiosa € percebida também
em seu potencial libertador, por meio da sua dimensao profética. Ele
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também vai além dos clichés presentes em tantos intelectuais, que se
valem de uma indole positivista, para desqualificar o cultivo da
experiéncia religiosa como mero misticismo, proprio das pessoas que
ndo tiveram acesso a erudicdo académica. Ao assumir um modo
interdisciplinar e holistico de compreender o mundo, Freire reconhece
no ser humano a possibilidade de novas formas de ser-no-mundo,
potencializadas por uma praxis crista auténtica.

Sigo para uma segunda contribuicdo. Paulo Freire considera que
um dos elementos distintivos da autenticidade da religido crista é seu
compromisso com a causa da libertacdo dos oprimidos. Ele chega a
dizer que o que se vive no Brasil esta distante deste ideal. Os critérios
para esta analise sdo teologicos e, a partir deles, as analises
sociologicas sdo aprofundadas. Ele reivindica que a experiéncia da
Pascoa deva ser vivida de modo integral, o que implica aceitar seu
carater imanente e histérico. Neste sentido, a experiéncia do resgate da
condi¢cdo humana, operada pela Graga de Deus, ndo pode ficar restrita
ao ambito pessoal e familiar, mas deve alcancar a comunidade, as
relacbes de trabalho, as praticas educativas, as estruturas
socioeconémicas e politicas, além de impactar a relacdo do ser
humano com a natureza. A dimensdo publica da fé cristd ndo pode ser
colocada em segundo plano.

Paulo Freire mais uma vez surpreende, quando, dentre 0s
argumentos socioldgicos, teoldgicos e filosoficos, ele ndo perde de
vista 0 sujeito em sua relagdo dialégica com o mundo. Freire se
preocupou em falar para este sujeito que vive uma tensdo dramatica,
prépria dos que conseguem superar sua inocéncia e optam por seguir
em frente em seu testemunho social em prol da libertacdo dos
oprimidos. Ele sabe bem das crises existenciais, das duavidas,
frustracOes e do sentimento de impoténcia que, por vezes, assombram
coracOes e mentes. O lugar vivencial de cura destas tensbes da
personalidade é a praxis libertadora. E no reencontro com o préximo,
no estar a caminho junto com os que sofrem, na acdo profética e na
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pratica educativo-libertadora que a esperanca se renova e 0s projetos
existenciais ganham novo significado e proposito.

Ao concluir, recordo de tantos educadores conscientes, que
ficaram pelo caminho, abracando somente a carreira e ignorando o
fato de que ainda hoje as estruturas econémicas e sociopoliticas
contribuem para o acirramento das desigualdades. Tambeém, lembro-
me de cristdos devotos, que, em sua inocéncia e pretensa neutralidade,
tornam-se coniventes com as injusticas. Fica a esperanca de que as
presentes reflexdes sejam semente que facam brotar o desejo de
liberdade, a ousadia para encarar 0S riscos inerentes a praxis
libertadora, a (re)descoberta da dimensdo profética da fé cristd e a
alegria de caminhar junto com outros educadores e educadoras que
partilham as mesmas utopias e valores do Reino de Deus. Vocé nédo
esta so!

Referéncia
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Um dialogo sobre a praxis na docéncia

Sara Ingrid Borba"
Vania Batista dos Santos”™

1 Contexto da obra

Num mundo caracterizado pelo avango das tecnologias, da
economia, mas também marcado pelo aumento das desigualdades e da
exclusdo social, a educacdo, mais do que nunca, continua sendo o
principal motor de desenvolvimento de um pais. Para Freire, “a
educacdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a
sociedade muda” (FREIRE, 2000, p. 26).

No sentido da transformacdo social e da melhoria da vida das
pessoas, destaca-se a linguagem num movimento com o0 pensamento e
a realidade em que atuam como premissa da construcdo de relacbes
mais humanas. Nesta movimentacdo, a escola tem um importante
papel, embora ndo Ihe caiba toda a responsabilidade das
transformacdes sociais, mas ela pode muita coisa mediante acfes
planejadas, em consonancia com um projeto democratico de
sociedade. Neste sentido, a acdo docente, estritamente a préatica
pedagogica docente, pode ser um diferencial na construcdo de outras
formas de conceber a educacdo, enquanto primordial na tarefa de ler o
mundo, de ler as palavras.

Ao tempo em que destaca a importancia da educacdo para a
transformacdo da sociedade, Freire (1993) nos faz refletir sobre a
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docéncia e a praxis educativa, ao escrever suas cartas pedagdgicas,
defendendo sempre a formacéo critico-reflexiva do educador.

Freire tinha uma preferéncia singular pelo género carta, como
forma de escrita, certamente pelo desejo constante de estabelecer o
didlogo como instrumento de comunicabilidade e maneira de refletir e
viver a teoria que defendia, como o fez em muitas de suas obras, a
exemplo de Cartas a Guine-Bissau (1977), Professora sim, tia néo:
cartas a quem ousa ensinar (1993), Cartas a Cristina (2003) e
Pedagogia da indignacédo: cartas pedagogicas (2000).

A primeira carta de Paulo Freire — posta no livro: Professora
sim, tia ndo, escrita aos professores e intitulada “Ensinar-aprender-
leitura mundo-leitura da palavra” — com a qual propomo-nos
estabelecer uma conversa com o autor, faz parte de uma série de dez
cartas, nas quais ele estabelece um dialogo com os professores,
lancando um convite para a construcdo de uma escola democrética e
popular e se encontram no seu livro: Professora sim, tia ndo: cartas a
guem ousa ensinar. Nas cartas escritas por Freire percebemos
claramente a intencionalidade, seu posicionamento politico e a defesa da
educacdo como pratica de liberdade, tendo em vista que via no ato de
estudar “um fazer critico, criador, recriador” (FREIRE, 1997, p. 20).

Freire (1997) afirma que “ndo existe ensinar sem aprender”,
destacando a importancia da significacdo critica do ato de ensinar, que
para ele se constitui num ato de ousadia. Ao acreditar que o objetivo da
educacdo é contribuir com o desenvolvimento da consciéncia critica do
aluno, e que “ndo existe ensinar sem aprender”, ou seja, “o professor ao
ensinar também aprende”, questiona a visdo tradicional do ensino que
colocava o professor no centro do processo, como detentor maior de
conhecimentos, € nos mostra que € possivel fazer educagdo com
dialogicidade, respeito aos educandos e a seus saberes e a equidade.

Freire (1997, p. 27) destaca que [...] “o ensinante deve ter uma
postura humilde, aberto, e que possibilite a repensar o pensado”,
defendendo a busca constante de instigar a curiosidade dos alunos, e
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de o professor se qualificar para o exercicio da sua profisséo,
considerando o estatuto “da responsabilidade ética, politica e
profissional, que deve nortear a formagao e a pratica docente”.
Considerando os olhares que se entrecruzam, a partir do estudo
em questdo, propomo-nos a dialogar com Paulo Freire sobre tal carta,
objetivando compreender a esséncia do seu pensamento,
especialmente das orienta¢fes pedagogicas propostas pelo autor e as
contribuicdes deixadas por ele para a educacédo e o educador do século
XXI, ja& com o entendimento de que o “ato de ensinar exige a
existéncia de quem ensina e de quem aprende” (FREIRE, 1997, p. 19).

2 Diélogo entre professores

Freire destaca em seus estudos a importancia do ensinar e
aprender, provocando-nos a curiosidade epistemoldgica e a
questionamentos sobre o nosso fazer docente. Ressaltamos 0s estudos
desta referéncia humana, na proposicao para um mundo mais humano e
a educacdo como um dos caminhos possiveis de grandes contribuigdes,
nos instigando-nos a compreender, dentre seus processos, o de ensinar e
também de aprender, a partir da leitura de mundo e da palavra.
Portanto, iniciamos pela compreensédo dessa dinamica.

Sara: Estimado Patrono da Educacédo brasileira, neste inicio de
didlogo proponho uma abordagem: Como se da este movimento de
ensinar e aprender, na dindmica da préatica pedagogica?

Freire: A este respeito, é pertinente destacarmos uma afirmagéo
que nos parece ser fundamental a pratica pedagdgica docente: ndo
existe ensinar sem aprender, com isto, eu quero dizer mais do que diria
se dissesse que o ato de ensinar exige a existéncia de quem ensina e de
quem aprende. “[...] ensinar e aprender se vao dando de tal maneira, que
guem ensina aprende, de um lado, porque reconhece um conhecimento
antes aprendido. E fato a existéncia de um processo inter relacional,
interdependente na dinamica de ensinar e aprender em que, “ensinante
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aprende primeiro a ensinar, mas aprende a ensinar ao ensinar algo que é
reaprendido por estar sendo ensinado” (1997, p. 27).

Vania: Ao passo que tal afirmativa nos leva a questionar sobre o
professor e a professora que ndo conhecem os contetidos que precisam
ensinar, pode-se dizer que irdo aprender quando estiverem ensinando?

Freire: O fato, porém, de que ensinar ensina o “ensinante” a
ensinar certo conteldo ndo deve significar, de modo algum, que o
“ensinante” se aventure a ensinar sem competéncia para fazé-lo. Nao o
autoriza a ensinar o que nao sabe. A responsabilidade ética, politica e
profissional do “ensinante” determina-lhe o dever de se preparar, de se
capacitar, de se formar, antes mesmo de iniciar sua atividade docente.
Esta atividade exige que sua preparacdo, sua capacitacdo, sua
formacdo se tornem processos permanentes. Sua experiéncia docente,
se bem-percebida e bem-vivida, vai deixando claro que ela requer uma
formagdo permanente do ensinante. Formag&o que se funda na anélise
critica de sua prética.

Sara: A sua obra tem uma contribuicdo relevante a capacitacao
e a formacdo docente de forma permanente. Nela encontramos
afirmacdes sobre estudar, no sentido de ler seu préprio mundo e
refletir sobre ele e sua prépria pratica pedagdgica, em que afirma que
ler ndo é apenas puro entretenimento, ou memorizagdo do que se 1é. O
que é entdo esta leitura encontrada também em uma de suas cartas?

Freire: Podemos iniciar afirmando que ler é uma operacao
inteligente, dificil, exigente, mas gratificante. Ninguém 1€ ou estuda
autenticamente se ndo assume, diante do texto ou do objeto da
curiosidade, a forma critica de ser ou de estar sendo sujeito da
curiosidade, sujeito da leitura, sujeito do processo de conhecer, em
que se acha. Ler é procurar buscar criar a compreensdo do lido; dai,
dentre outros pontos fundamentais, a importancia do ensino correto da
leitura e da escrita. E que ensinar a ler é engajar-se numa experiéncia
criativa em torno da compreensdo. Da compreensdo e da
comunicagdo. E a experiéncia da compreensdo sera tdo mais profunda
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qguanto sejamos nela capazes de associar, jamais dicotomizar, 0s
conceitos emergentes da experiéncia escolar aos que resultam do
mundo da cotidianidade.

Véania: Em suas compreensdes, percebo a presenca da cultura
mediante a leitura de mundo, repleta de simbolos e significados emanados
de uma pratica cotidiana de quem ensina e de quem aprende, revelando a
importancia de ganhar compreensdo do objeto de estudo, distanciando-se
dele. O que curiosamente nos interessa saber € de que forma aprendemos
ao nos distanciarmos do que estudamos? O que isto significa?

Freire: Um exercicio critico sempre exigido pela leitura e,
necessariamente, pela escuta € o de como nos darmos facilmente a
passagem da experiéncia sensorial que caracteriza a cotidianidade a
generalizacdo que se opera na linguagem escolar e desta ao concreto
tangivel. Uma das formas de realizarmos este exercicio consiste na
pratica que me venho referindo como “leitura da leitura anterior do
mundo”, entendendo-se aqui como “leitura de mundo” a “leitura” que
precede a leitura da palavra e que, perseguindo igualmente a
compreensdo do objeto, se faz no dominio da cotidianidade. Foi
exatamente numa das tardes de formacdo que, durante a discussdo de
uma codificacdo que retratava Porto Mont, com suas casinhas
alinhadas a margem da praia, em frente ao mar, com um pescador que
deixava seu barco com um peixe na mao, que dois dos participantes,
como se houvessem combinado, se levantaram, andaram até a janela
da escola em que estavamos e, olhando Porto Mont |4 longe, disseram,
de frente novamente para a codificagdo que representava o povoado:
E. Porto Mont ¢ assim e ndo sabiamos. “[...] A tomada de distancia”
que a “leitura” da codificagdo lhes possibilitou os aproximou mais de
Porto Mont como “texto” sendo lido. Esta nova leitura refez a leitura
anterior, dai que haja dito: “E. Porto Mont é assim e ndo sabiamos”.
Imersos na realidade de seu pequeno mundo, ndo eram capazes de vé-
la. “Tomando distancia dela, emergiram e, assim, a viram como até
entdo jamais a tinham visto” (1997, p. 33)
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Sara: Entendemos que a decodificacdo dos simbolos, o
distanciamento do objeto, nos ajuda a ler melhor 0 mundo, a partir dos
conceitos criados em nossa cotidianidade, nossas experiéncias
sensoriais sobre este mundo, mas como seria, especificamente,
construir uma forma critica de ler o mundo?

Freire: A forma critica de compreender e de realizar a leitura da
palavra e a leitura de mundo estd, de um lado, na ndo negacdo da
linguagem simples, “desarmada”, ingénua, na sua ndo desvalorizagao
por constituir-se de conceitos criados na cotidianidade, no mundo da
experiéncia sensorial; de outro, na recusa ao que se chama de
“linguagem dificil”, impossivel, porque desenvolve-se em torno de
conceitos abstratos. Pelo contrario, a forma critica de compreender e
de realizar a leitura do texto e a do contexto ndo exclui nenhuma das
duas formas de linguagem ou de sintaxe. Reconhece, todavia, que o
escritor que usa a linguagem cientifica, académica, ao dever procurar
tornar-se acessivel, menos fechado, mais claro, menos dificil, mais
simples, ndo pode ser simplista.

Vania: Como adquirir a compreensdo do que se esta lendo como
forma de chegar mais rapido a leitura critica?

Freire: A compreensdo do que se esta lendo, estudando, nédo
estala assim, de repente, como se fosse um milagre. A compreensao é
trabalhada, é forjada, por quem I&, por quem estuda que, sendo sujeito
dela, se deve instrumentar para melhor fazé-la. Por isso mesmo, ler,
estudar, € um trabalho paciente, desafiador, persistente. Nao é tarefa
para gente demasiado apressada ou pouco humilde que, em lugar de
assumir suas deficiéncias, as transfere para o autor ou autora do livro,
considerado como impossivel de ser estudado.

E preciso deixar claro, também, que ha uma relagio necessaria
entre o nivel do conteddo do livro e o nivel da atual formagdo do
leitor. Estes niveis envolvem a experiéncia intelectual do autor e do
leitor. A compreensdo do que se |& tem a ver com essa relagdo.
Quando a distancia entre aqueles niveis é demasiado grande, quanto
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um ndo tem nada a ver com o outro, todo esforco em busca da
compreensdo € inutil. Nao esta havendo, neste caso, uma consonancia
entre o indispensavel tratamento dos temas pelo autor do livro e a
capacidade de apreensdo por parte do leitor da linguagem necessaria
aquele tratamento. Por isso mesmo é que estudar é uma preparacao
para conhecer, € um exercicio paciente e impaciente de quem, nédo
pretendendo tudo de uma vez, luta para conhecer.

Sara: Diante deste importante estudo sobre leitura e escrita,
gostariamos de retomar nosso ponto de partida que € a importancia da
leitura e escrita a pratica pedagdgica docente, 0 que nos leva a
questionar: Qual a importancia da relacdo entre ler e escrever para a
pratica pedagogica?

Freire: Em primeiro lugar, destaco que a oralidade precede a
grafia, mas a traz em si desde o primeiro momento em que 0S seres
humanos se tornaram socialmente capazes de ir exprimindo-se através
de simbolos, que diziam algo de seus sonhos, de seus medos, de sua
experiéncia social, de suas esperancas, de suas praticas. Quando
aprendemos a ler, o fazemos com a escrita de alguém que antes
aprendeu a ler e a escrever. Ao aprender a ler, nos preparamos para
imediatamente escrever a fala que socialmente construimos.

Nas culturas letradas, sem ler e sem escrever, ndo se pode
estudar, buscar conhecer, apreender a ‘“substantividade” do objeto,
reconhecer criticamente a razdo de ser do objeto. Um dos equivocos
que cometemos esta em dicotomizar ler de escrever e, desde 0 comeco
da experiéncia em que as criangas ensaiam seus primeiros passos na
pratica da leitura e da escrita, tomamos estes processos como algo
desligado do processo geral de conhecer. Essa dicotomia entre ler e
escrever nos acompanha sempre, como estudantes e professores.
“Tenho uma dificuldade enorme de fazer minha dissertacdo. Nao sei
escrever”, ¢ a afirmacdo comum que se ouve nos Cursos de pos-
graduacdo dos quais tenho participado. No fundo, isso
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lamentavelmente revela o quanto estamos longe de uma compreenséo
critica do que é estudar e do que € ensinar.

Vania: Diante de sua apresentagdo da relevancia da leitura,
como poderiamos, entdo, estimular desde cedo o gosto da crianga ao
envolver-se com o ato de ler?

Freire: Se nossas escolas, desde a mais tenra idade de seus
alunos, se entregassem ao trabalho de estimular neles o gosto pela
leitura e escrita, gosto que continuasse a ser estimulado durante todo o
tempo de sua escolaridade, haveria possivelmente um ndmero bastante
menor de pdés-graduandos falando de sua inseguranca ou de sua
incapacidade de escrever. Se estudar, para nés, ndo fosse quase
sempre um fardo, se ler ndo fosse uma obrigacdo amarga a cumprir,
se, ao contrario, estudar e ler fossem fontes de alegria e de prazer, das
quais resultaria também o indispensavel conhecimento com o qual nos
movemos melhor no mundo, teriamos melhores indices reveladores da
qualidade de nossa educacdo. Este é um esfor¢o que deve comecgar na
pré-escola, intensificar-se no periodo da alfabetizacdo e continuar sem
jamais parar.

3 Reflexdes contributivas a pratica pedagogica do professor
contemporaneo

A historia de vida de Paulo Freire, bem como sua obra,
permanece como ponto de referéncia para a Educacdo no contexto da
sociedade atual, respondendo as necessidades fundamentais da
aprendizagem e das questdes politicas e sociais da prépria educagéo.
Fundamentado no pensamento filoséfico-humanista, Freire se
contrapde a todas as formas de opressao, colocando em destaque o ser
humano, dando maior importancia & dignidade, as aspiracdes e
capacidades humanas, particularmente a racionalidade.

O interesse em dialogar com Paulo Freire, através das suas
obras, implica reconhecé-lo como um dos maiores educadores criticos
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do século XX, e como importante referencial tedrico para a
compreensdo do papel educacional no século XXI, dada a atualidade
de suas concepcdes, que ainda hoje norteiam a acdo docente de
professores e professoras em diversos paises. Na realidade neoliberal,
em que as situacOes de exclusdo e marginalizagcdo coexistem com a
rigueza e o desenvolvimento econdmico, Freire se faz presente com
seu pensamento progressista, apontando-nos para uma educagdo que
transforma a realidade social de cada educando e de cada educador, na
perspectiva de se reconhecerem como sujeitos da sua propria historia e
da histdria do seu tempo.

Nesse interim, quem dera fosse verdadeira a oportunidade de
poder entrevistar a pessoa de relevante contribuicdo a educacédo
brasileira e para além de seu territorio, apontando-nos Paulo Freire
como andarilho, cidaddao do mundo. Contudo, alegramo-nos de poder
estabelecer um didlogo com sua escrita, incorporada em uma de suas
cartas e poder “escavar” respostas as nossas questoes, com a intengao
de refletir sobre a importancia do ensinar a ler e escrever, no exercicio
da prépria pratica pedagdgica docente. Foi-nos possivel, com este
material escrito, evidenciar caminhos apontados por Freire que dizem
ndo sobre respostas prontas e acabadas, mas de experiéncias de vida
capazes de servir como reflexdo critica para pensarmos a nossa
prépria préatica docente.

A0 pensarmos as nossas experiéncias, pensar a pratica educativa,
somos impelidos a considerar o reconhecimento da praxis, uma
categoria de referéncia do materialismo dialético, que significa,
segundo os gregos na Antiguidade, a acdo vinculada a reflexdo e, em
nossa lingua, é propriamente a pratica, mas ndo uma pratica pelo fazer,
pratica de uma acdo simplesmente. A praxis exige uma ‘“‘atividade
consciente objetiva, sem que, por outro lado, seja concebida com o
carater estritamente utilitario, que se infere significado do ‘pratico’ na
linguagem comum” (VAZQUEZ, 2007, p. 28).
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A préxis, assim, toma seu significado na educacdo diante da
necessidade de refletir a pratica numa relacdo intrinseca entre reflexao
— acdo — reflexdo, necesséria enquanto processo de superagdo do
insistente modelo de educacdo autoritaria, predominante nas escolas,
reforgando os valores de uma sociedade colonialista e excludente, dos
quais o Brasil ainda ndo se libertou e influencia a préatica pedagogica
docente, e esta, por se constituir como pratica também social, por ela é
também influenciada.

Dai a importancia da leitura de mundo, ndo apenas pelos
“aprendentes” discentes, mas que se construa, necessariamente, pelos
“aprendentes” docentes em sua pratica pedagdgica, entendida como
pratica social humana e, portanto, precisa repensar a escola, a
sociedade e as condicbes de vida das pessoas, no sentido de
entendermos o resultado da atividade humana, pois a pratica educativa
nédo pressupde exclusivamente a escola, mas a educacdo dentro e fora
dela. Neste ambito, ela possui dois caminhos, segundo Freire: a
pratica educativa libertadora e a préatica educativa bancaria.

Na concepcado bancaria, que estamos criticando para qual
a educacdo € o ato de depositar, de transferir, de
transmitir valores e conhecimentos, ndo se verifica nem
pode verificar-se esta superacdo. Pelo contrario,
refletindo a sociedade opressora, sendo dimensdo da
“cultura do siléncio”, a “educacdo bancaria” mantém e
estimula a contradi¢do (FREIRE, 2005, p. 67).

A divisdo da sociedade em classes promove a negacéo da condicao
do oprimido, enquanto sujeito de superacdo da sua condi¢do, em que
precisam da escola ndo enquanto instrumento de contribuicdo da
superagdo de sua condi¢do desumanizada, mas de lugar de ajustamento
social para aprender seu lugar de subalterno, inapto e vazio de vontades
proprias. Sao, como diz Freire (2005, p. 67) “marginalizados”, fora da
sociedade, sem direitos a exercer sua cidadania, precisando da escola
para adequar-se a este modelo de sociedade.
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Temos, entdo, uma educagdo que nega ao ser humano sua
vocagdo ontologica de “ser mais”, de “humanizar-se”, de pensar
criativamente e com autenticidade ao que Freire diz “pensar critico”,
para mudar sua realidade, tem a ver: fazer criticamente a leitura de
mundo e assumir-se como parte deste mundo e superar sua condi¢do
de ser considerado como coisa e nao sujeitos do mundo onde vivem,
de sua realidade e, em sua insercdo neste mundo, poder nele atuar e
transforma-lo em um lugar para todas as pessoas sem distincao.

Considerando o exposto, defendemos que a préxis freireana
precisa ser incorporada no sistema educacional brasileiro, como base
tedrica norteadora dos estudos, das reflexfes, dos debates dos
educadores, transformando concepcdes e praticas rigidas e tradicionais
em ac¢des educativas e humanizantes, em superagdo ao contexto atual,
com Seus processos regressivos, na intencdo da dominacdo e
perpetuacdo da relagdo de oprimido e opressor.

Por fim, acreditamos que o pensamento de Paulo Freire
contribui, significativamente, com o debate sobre a construgdo da
escola publica, critico-libertadora no século XXI, sendo fundamental
para a implementacdo de politicas e de acdes especificas, no ambito da
formacdo inicial e continuada dos professores para a uma pratica
pedagogica libertadora.
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Educacédo que muda a realidade humana e social

Daniel Luis Steinmetz”
Vasti Ribeiro de Sousa Soares™

1 Contexto da obra

A obra Educacgdo e mudanca, do emérito escritor Paulo Freire,
lancada em um periodo de 1979 e publicada em Portugués,
possibilitou uma “viagem” dentro da histéria da educagdo, assim
como menciona o altruismo de Paulo Freire, ap6s enfrentar um exilio
que durou quinze anos, e que de alguma forma ndo conseguiu
desconstruir seus ideais de luta pelos oprimidos, apenas fortaleceu
suas ideias de politica e educacdo brasileira. Ao retornar ao seu pais,
exprimiu: “Mas a cada momento eu descubro que € indispensavel
estar aqui para melhor entender toda atual realidade” (FREIRE,1979).

No entanto, o autor que escreveu o prefacio do livro Educacao e
mudanca, em 1979, fez um questionamento: “Pode a educagdo operar
mudanga? Que mudanga?” (GADOTTI, 2005. p. 4). Quanto a este
questionamento, Freire (1979) deixa uma abertura para se pensar sobre
que mudanga nos oferece a educacdo, quando diz que a sociedade em
transicdo estd nos homens que buscam sua plenitude, seus valores e
afirma que “toda transi¢cdo ¢ mudanga” (FREIRE, 1979, p. 11).

Neste interim, Gadotti, em outro momento (2005), afirma que o
tema mudanca € tdo importante, nos opusculos freireanos, quanto o de
conscientizacdo. Essa é a ideia central deste escrito e de seus
contornos de entendimento, nos quais a educagdo provoca, em seu
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conjunto da sociedade de oprimidos, a uma sociedade de iguais. Dessa
forma, ndo existe mais opressor e oprimido, mas, sim, iguais.

Esta obra transformou a viséo critica de seus leitores, de como a
propria sociedade, tanto civil como politica, detém a transformagao da
humanidade. Neste mesmo periodo da nossa historia, Paulo Freire —
um intelectual académico que se tornou a pura expressao da luta do
educador oprimido — € o educador da mudanca.

O titulo do livro veio num dado momento em que o pais
transitava para o fortalecimento do movimento nacional e coletivo em
defesa da redemocratizagdo e da constru¢cdo de um novo projeto de
politica educacional. Tal como a busca por mudancas para a sociedade
brasileira e ao Sistema Nacional de Educa¢do com o lema “Qualidade
da educagdo publica como direito”. A luta por Politicas Publicas e a
tomada de decisdo, quanto a relacdo de um Sistema Nacional de
Educacdo em torno do papel do Estado, vieram a calhar com as ricas
ideias de Paulo Freire, assim desencadeando uma mudanga na forma
de se entender a educacgéo no Brasil.

2 Educacdo em Paulo Freire

Para tratar da educacdo, menciona uma sociedade massificada
pela divisdo de classes, que ensina 0 homem a pensar em Seus
préprios mecanismos de mudanca, dar a este ser o poder de questionar
suas capacidades de transformacéo de si e do mundo que o circunda.
Dessa forma, Paulo Freire traz, com este texto, uma educagédo
libertadora e transformadora.

Nessa perspectiva, a educacdo, como processo de mudanca
social, mostra o raio-X da sociedade brasileira, em termos de
aculturagdo, formacdo, desenvolvimento, progresso cientifico e
tecnoldgico. Dada essa interpretacdo em vias de transformacéo, Freire
considera 0 homem como um ser inacabado e inconcluso, ou seja, até
a formacéo humana desse ser social passa pelo processo da educacao.
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A compreensdo de educacdo, nessa dimensdo, reconheceu que esse
homem procura ser mais do que representa, “a educagdo, portanto,
implica uma busca realizada por um sujeito que € o0 homem” (FREIRE,
1979 p.14). Assim 0 homem torna-se sujeito de sua propria educacéo e,
na medida em que busca sua identidade dentro desse processo social com
outros seres, ele se “coisifica”, se torna um sujeito concreto e consciente.

Objetivando jogar luzes sobre o tema da mudanca, no processo
educacional do ser humano, tem-se como ganhos a mudanca social,
que tem como objetivo o0 social, necessita concentrar-se na evolucgéo
do individuo e das suas relagdes com a coletividade e propor situacdes
e projetos comuns que sirvam a sociedade em geral.

Tendo, assim, o esclarecimento e a compreensdo de educacao
como um grande ato e pratica politica. Acrescente-se a isso, um carater
de permanente, ou seja, para a vida toda. Deixa claro em seu discurso
que o ser humano ndo nasceu ignorante, cada um tem uma bagagem de
conhecimento nato e de sua histdria, para essa interpretacdo; afirma que
ha somente uma relativizacdo do saber ou da ignorancia.

Doravante, o humano social, antes de ser um profissional, é
homem, e esse homem precisa unir seu lado profissional com o
compromisso verdadeiro, com a realidade concreta e solidaria, pois é
uma missdo a responsabilidade em humanizar os homens, porém antes
de humanizar o outro se deve humanizar a si mesmo.

A educacdo é um meio que estimula o homem a se adaptar.
Logo a integracdo dele com o mundo aumenta seu impeto criador.
Nessa linha de pensamento Gadotti (1979, p.1) diz que “o
conhecimento deve se constituir numa ferramenta essencial para
intervir no mundo” e “a educagdo deve ter como paradigma o ser
humano”. Nessa l6gica, o homem torna-se criativo e deve buscar
novos conhecimentos para intervir de forma critica no mundo.

Desta feita, 0 homem é o Unico ser que pode, por meio de sua
acao reflexiva transformar o meio em que vive. Como ressalta o autor,
“¢ exatamente esta capacidade de atuar, operar, de transformar a
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realidade, de acordo com finalidades propostas pelo homem, a qual
esta associada sua capacidade de refletir, o que faz um ser das praxis”
(FREIRE, 1979, p. 8). Assim, ressalta de maneira evidente a forca da
reflexdo na e para a prética.

Na continuidade, o didlogo seria uma exigéncia para transformar
0 mundo e, assim, a palavra assumiria a condi¢do de uma praxis, em
que as relacdes humanas estdo pautadas pela confianca, pela
“amorosidade” e pela esperanca. Neste sentido, a praxis educativa que
transforma o mundo é conquista de sujeitos que se encontram em
colaboracéo, para exercerem uma analise critica sobre a realidade.

O homem é um ser que transcende; Paulo Freire discorre sobre
esse homem como um ser capaz de refletir sobre sua realidade, ou seja,
a reflexdo ¢ um tipo de consciéncia que precisa ser “estimulada”, ao
passo que o homem Vvé apenas hipdteses e vai em busca de solucdes,
cria cultura, tem poder de transformar, cria sua propria historia.

Gadotti (2005) relata que a atualidade do pensamento freireano
0 mantém como um classico da educacdo brasileira, dando, portanto,
toda credibilidade as suas valiosas contribui¢des, que privilegiam uma
concepcao dialégica e relacional do processo de producdo do
conhecimento. Com o desenvolvimento da consciéncia critica, no
processo educativo e de mudanga, constata-se que as bases
epistemoldgicas freireanas; oferecem componentes concretos a
realizacdo de uma teoria pedag6gica emancipadora.

Freire (1996) situa o fazer pedagdgico com o saber ensinar, ao
afirmar: “na minha experiéncia de formacao, que deve ser permanente,
comeco por aceitar que o formador € o sujeito em relagdo a quem me
considero objeto” (FREIRE, 1996, p. 22). Freire se considera nesta
relagdo como um paciente que recebe o tratamento e leva adiante; em
outras palavras, é a formacdo que a educacdo proporciona a crianca, e
a acompanha ao longo de sua vida.

As declaragbes de Freire se coadunam com a pedagogia da
proximidade, porque, segundo Siveres (2015, p.116), “¢ sugestivo criar
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uma proximidade entre o sentimento e o pensamento, que ndo Sdo
caracteristicas parciais, mas integrantes da propria condi¢cao humana”. Esse
sentimento acreditou ser um elo produzido pela igualdade de condi¢Ges aos
seus cidaddos, sendo assim uma educacdo de pessoas, em que a procura
por igualdade é a sugestdo de perfei¢do da condi¢do humana.

Percebe-se que numa educagdo, em que prevalece a igualdade,
ela torna-se um dos fundamentos em relagéo a ideia de transformacao
de Freire, que consiste na “transitividade da consciéncia ingénua para
a consciéncia critica” (FREIRE, 1986, p. 105). Se a compreensao da
realidade é alienada, ingénua, sua acdo sobre ela serd igualmente
acritica e ocorrerd a manutencao da “ordem” hegemonica estabelecida,
um ajustar-se a realidade.

Dessa forma, a educacdo, como processo humano, nos conduz a
compreender que € necessario absorver ndo sé na teoria, mas,
sobretudo, na préatica, importancia da igualdade. Evidentemente, nao
se quer todos os humanos numa férma, mas ha a necessidade de ter
equidade nas oportunidades de desenvolvimento social, cultural e
pessoal, uma vida harménica e integrada.

3 Educagdo como processo social

A sociedade como um todo se desenvolve, tendo como
referéncia no desenvolvimento harménico dos individuos que dela
fazem parte. Dessa forma, o processo educativo, no entanto, necessita
ser pensado e praticado, com um olhar de coletividade, tendo o
individuo como propagador da igualdade de oportunidades, o que se
faz premente em todas as instancias sociais de desenvolvimento.

Por isso, referindo-se ao autor, necessita-se romper a ideia do
“papainoelismo”. “Outra coisa com que eu convivi era uma quase
certeza de que havia algo de errado no mundo era o Papai Noel... Vem
dai o que eu chamaria hoje de uma consciéncia critica, de uma
concepgao mais critica do real. Entdo eu me comprometi com a briga
pela mudanca do mundo” (FREIRE, 2004, p. 236). Compreende-se
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que essa ideia magica ndo se fundamenta para a coletividade nem se
mostra determinante, mas € uma instancia de mudanca cultural.

E eminente compreender como se constitui a cultura? De acordo
com Freire, para se entender a mudanca cultural, é preciso pensar
criticamente sobre a estrutura da sociedade em que se vive. Estrutura
esta que se forma através do trabalho, no qual se constitui o “cu
social”; desta feita, todo individuo, por meio de sua for¢a de trabalho,
¢ um ser social, no sentido de constituir cultura, isto em “permanentes
relacbes homem - realidade, homem-estrutura, realidade-homem,
estrutura homem” (FREIRE, 1979, p. 32). Na verdade, a educacéo, na
perspectiva do autor, reconhece uma estrutura necessaria para
desenvolver, de forma integral e integradora, seus individuos.

Assim, concomitantemente, a cultura ndo tem época, é desde o
momento em que 0 homem se cria e recria. Assim, a cultura é algo
ensinavel ao homem provocando-o a ser mais humano, ou seja, é tudo
gue o0 homem aprende com sua realidade. O homem nasce na cultura, se
desenvolve, proporciona a ela mudangas, a partir da sua contribuicdo e
a deixa receptiva para as geracoes vindouras se desenvolverem.

Logo, para o autor, a mudanga ocorrida no nivel intelectual se da
através do conhecimento de suas “perspectivas, suas aspiragdes, suas
expectativas” (FREIRE, 1979, p. 35). Portanto, ndo existe uma magica
para a mudanca, existe um trabalho inovador, sendo que essa inovacéao
acontece a partir da perspectiva da contribuicdo individual para o
desenvolvimento da coletividade. Deixa, assim, transparente a
concepgdo da contribuicdo social do individuo integrado socialmente.

Relagbes formadoras de consciéncia junto com a alteridade e
interacOes sdo processos inseparaveis; de forma contextualizada, a
alteridade é uma ferramenta fundamental na construgdo do Eu pessoal
e nas relagdes interpessoais que se forma no meio educacional. As
contribuicdes de Freire para mudanca, em todos os aspectos do ser
humano, trazem construcéo tanto social quanto educacional e politica.

Pode-se concluir que a educacdo, como processo de mudanca
social, é possivel ser tematizada com a valiosa e intransferivel
contribuicdo de Paulo Freire. A educacdo, na perspectiva politica, é
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onde a contribuicdo do ser social se torna importante. Nessa
perspectiva, a necessidade da educagcdo como um processo humano,
onde todas as civilizagdes humanas fazem uso para integrar as novas
geracOes ao convivo e participagdo consciente.

Como um processo de mudanga social, a educacdo freireana
desponta ndo sé no Brasil, para quem se aprofunda nos seus estudos,
com honestidade intelectual, tendo esse olhar de coletividade. Percebe-
se, assim, a urgéncia em aprofundar cada vez mais a compreenséo de
pensadores, como Freire, que estd em pauta, incentivando uma
revolucdo e mudancas de paradigmas individuais e sociais.

Essa perspectiva freireana, pautada e tematizada nos grupos de
pesquisa, nas comunidades e também nas escolas e, sobretudo, nas
universidades, proporciona a inclusdo de variadas formas de
compreendé-la e pratica-la. Cumpre-se assim o grande desejo do autor
em socializar conhecimento e boas praticas, nas quais ele se faz
latente, se produz e se avalia para a evolucdo do pensamento
pedagogico-cientifico.

4 Entrevistando e dialogando com Paulo Freire

Daniel: Como um profissional comprometido com as relagfes
humanas, qual seu foco de interesse nesta tematica?

Freire: E discutir concretamente a questdo da mudanca e o
carater de dependéncia da educacdo em relacdo a sociedade.

Vasti: Paulo Freire, como se pode ver a relacao entre educacao e
mudanga?

Freire: N&o existe a ideia de um processo de educacdo neutra. A
educacdo, ou funciona como um instrumento que é usado para facilitar
a integracdo das geracGes na légica do atual sistema e trazer
conformidade com ele, ou ela se torna a “pratica da liberdade”. O
meio pelo qual homens e mulheres lidam, de forma critica, com a
realidade e descobrem como participar da transformacdo do seu
mundo seria o grande projeto da educacao.
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Daniel: Paulo Freire, como caracteriza 0 compromisso
profissional de um cidad&o?

Freire: Acima de ser um profissional é ser um profissional
comprometido; esse profissional precisa ser capaz de agir e refletir,
ndo somente estar no mundo, mas também ter consciéncia de sua
forma de sentir e viver neste mundo.

Vasti: Como deve agir um educador em sua tdo significante
vocagéo, a de ser um professor?

Freire: O ensino antes de se tornar um compromisso do
educador, primordialmente, precisa ser um ato de amor, um ato de
coragem, em que se afasta todo medo, o0 medo de avancar em seus
préprios objetivos de vida. Semelhantemente, é ensinar para a vida, é
como se fosse uma relacdo de troca, em que “o amor ¢ uma
intercomunicacdo intima de duas consciéncias que se respeitam. Cada
um tem o outro como sujeito do seu amor”. Seria priorizar as relagdes
professor/aluno e aluno/aluno. Ele mesmo afirma “nada pode temer da
educacdo quando se ama” (FREIRE, 1979, p. 15). Neste sentido,
somos seres inacabados ensinando outros seres inacabados.

Daniel: Neste sentido seria valorizar o conhecimento dos outros,
principalmente dos nossos alunos, dando a eles a oportunidade de
serem colaboradores da mudanca na sociedade?

Freire: Sim, por isso ndo podemos nos colocar na posi¢do do
ser superior que ensina a um grupo de ignorantes, mas sim na posi¢do
humilde daquele que comunica a um saber relativo.

Vasti: Concordamos plenamente, Freire, com sua visdo de
educador, que por analogia, ninguem sabe tudo, estamos em constante
aprendizado. Acima de tudo, precipuamente, o educador como um
mero pesquisador ndo pode se ocupar de ser um professor conteudista,
que impde, chantageia e distorce, devido ao grau de conhecimento
tedrico que possui em sua bagagem profissional, mas, antes, aquele
que se ama, na medida em que busca comunicacgéo, integracéo, a partir
da comunicagdo com os demais.

Daniel: Como deve ser vista a educagao pela sociedade?

Freire: E uma busca realizada por um sujeito que é o homem.
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Vasti: Freire, como se constitui a cultura na sua perspectiva?
Freire: Precisa pensar criticamente sobre a estrutura da
sociedade em que se vive.

5 Contribuic@es para a educacao no século XXI

Pode-se concluir que a obra Educacdo e mudanca, de Paulo
Freire, para o século XXI, indica para um processo de mudanca social
que € possivel ser tematizado e provado, com a valiosa e intransferivel
contribuicdo do autor. Assim, a necessidade de haver educa¢do, como
um processo humano, do qual as civilizagdes fazem uso para integrar
as novas geragdes a participacdo consciente, é algo fundamental para
qualquer projeto de sociedade.

Como um processo de mudanca social, a educacdo freireana,
para quem se aprofunda nos seus estudos com honestidade intelectual,
necessita ter esse olhar de coletividade, contribuindo para que a
presente geracdo de académicos repense a educagdo, calcada de
valores que revelam o compromisso com a humanidade. Percebe-se,
assim, a urgéncia em aprofundar, cada vez mais, a compreensdo de
pensadores, incentivando mudancas de paradigmas individuais e
coletivos.

Essa perspectiva freireana, pautada e tematizada nos grupos de
pesquisa, nas comunidades e também nas escolas e, sobretudo, nas
universidades, proporciona inclusdo com diversas formas de
compreendé-la e pratica-la. Cumpre-se, assim, o grande desejo do
autor em socializar conhecimentos, que contribuam com a
transformacéo da educacéo e da sociedade.
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1 Por que uma pedagogia da indignacéo?

Escrever é tornar-se de alguma forma imortal aos que penetram
no entendimento das palavras reveladas. A indignagdo apresenta-se
em forma de alegria na escrita de uma pedagogia que sela a
imortalidade de Paulo Freire nas editoras e livrarias, com seu ultimo
trabalho, pelas méaos de Ana Maria Araudjo Freire, Nita Freire, como
carinhosamente era chamada pelo autor e como ela mesma também se
nomeia na obra. Em homenagem tanto a Nita quanto a Freire, assim
também sera adotado neste escrito: Nita. Gracas a Nita, foi gestada a
obra Pedagogia da indignag&o.

Nas palavras da companheira de Freire, a escrita do livro
inicialmente se mostrou um momento dificil. Ao passo que também foi
uma oportunidade de celebrar a vida perene de Freire, que se reverbera
em seus escritos e nas memorias de grandes amigos, com 0s quais 0
escritor partilha os ensinamentos que dao vida aos seus livros. Néo se
trata assim de um escrito péstumo, porém um continuo da luta por uma
sociedade de justiga social e esperangosa a “boniteza” da vida.

Nita revela que, num primeiro momento, 0 medo, a confirmagao
da auséncia dolorosa, a paralisia diante da morte, o enfrentamento da
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separacdo foram desafios que fizeram a escrita de a Pedagogia da
indignacdo aguardar um tempo. Entretanto, com a sensibilidade de
guem conheceu muito de perto Paulo Freire, seu amor pela escrita, seu
compromisso politico e o ato de escrever concebido pelo exercicio
epistemol6gico como um dever, a coragem e o amor a Freire
sobrepuseram-se a inércia, e estes sao sentimentos ecoantes no curso da
escrita da obra. Deu-se, entdo, a compreensao de que 0s Ultimos escritos
de Paulo Freire deveriam chegar a seus estudiosos, a sociedade.

A escolha do titulo da obra busca perenizar a vida do autor,
portanto. Uma vida imbuida de luta, paixdo, coeréncia, ética, vividas
por e pelos oprimidos. Um titulo que atravessa a raiva e 0 amor, como
relata Nita Freire:

Paulo demonstra a sua indignacdo, a sua legitima raiva
e a sua generosidade de amar, resolvi que o titulo do
livro deveria corresponder a essa sua permanente
atitude e inteligéncia perante a vida e o0 mundo. Esta,
alias, a matriz da dialeticidade entre ela mesma, a raiva
ou indignacdo e o amor. Assim, nomeei este livro
Pedagogia da indignacéo (FREIRE, 2000, p. 9).

Dessa forma, a apresentacdo do livro conta com um texto repleto
de afeto, em que perpassam o exercicio dialégico tdo caro ao legado
freireano, com suas relacdes de didlogo préximas a amigos e pessoas
de seu rol de convivéncia diéria e, ainda, com sua amada Nita —
pessoas de seu circulo de lutas da vida afetiva a vida intelectual e
profissional. A quem cujas palavras ecoam Freire e 0s ensinamentos
circunscritos em sua obra. Assim, a introducdo se traduz em uma
secdo, que Nita traz em forma de narrativa, um percurso de reflex&o,
uma mistura de sentimentos, frente a auséncia do autor, alegrando-se,
enfim, por reavivar sua presenca nas acdes expressivas de seu
compromisso politico: a escrita.

Em seguida, a Carta Prefacio a Paulo Freire, redigida por
Balduino Andreola, um amigo de luta de Freire, anseia por uma
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sociedade fundamentada por uma educacdo formadora de individuos
pensantes e criticos, “fazedores” de mudancas diversas, além do amor
a natureza, aos passaros e a vida. Nutrido por Freire, o Prof. Balduino
compartilha o amor que precisa ser disseminado entre os jovens, para,
a partir deles, construir-se uma educacao de respeito a vida.

E, nesse sentido, o fato de cinco jovens de classe média atearem
fogo em um indio indefeso, em uma parada de 6nibus em Brasilia, em
20 de abril de 1997, bem as vésperas do Dia do Indio, traz indignacéo
a0 passo que mostra 0 quanto é necessaria uma aproximagdo com 0s
jovens para, a partir deles, construir um mundo mais justo, mais
sensivel a diversidade da vida e mais comprometido com o bem
coletivo. Este é um dos exercicios de uma pedagogia da indignacao
imbuida pelo desejo de pessoas politicamente éticas e cativadas pela
“boniteza”, pela vida (est)ética.

Afora a introducdo, o livro é dividido em duas partes. Na Parte | —
Cartas pedagogicas —, congrega textos exclusivos escritos por Freire, para
dialogar com professores e professoras. Como apenas, e tdo somente, as
cartas ndo seriam o suficiente para comporem um livro, Nita
contextualiza-as e as articula na obra na secdo intitulada “Outros
escritos”. Estes compdem a parte II, com temas sobre “Desafios da
educacdo de adultos frente a nova reestruturacdo tecnologica”, “A
alfabetizacdo em televisao”, “Educacdo e esperanca”, “Dentncia,
anuncio, profecia, utopia e sonho”, “Descobrimento da América”
(FREIRE, 2000, p. 9). Assim, a inten¢do € ecoar de Freire a “indignagao,
a sua legitima raiva e a sua generosidade de amar” (FREIRE, 2000, p. 9).
Um amor pela “boniteza” das coisas, de cuidado pelo outro.

Nesse sentido, é tecido aqui um escrito que aponta para um
didlogo com uma geracdo imersa por mudangas rapidas, oriundas das
tecnologias digitais. Mudancas importantes para entender o
movimento de uma pedagogia da compreensdao dessa modalidade
tecnoldgica e como, por meio dela, se pode construir uma dialdgica de
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sentido educativo e de transformacdo de perspectivas de vida,
fundamentais a oportunidades sociais equanimes a justica social.

Como bem destaca Balduino em partilha com Nita Freire, a obra
Pedagogia da indignacdo é um convite a esperanga, para ecoar vozes
por um mundo em que as pessoas se sintam desejosas de continuar a
luta por uma educacdo que transforme vidas com respeito as
mudancas sociais de cada tempo. Por isso, tomamos a iniciativa de um
escrito que ponha em dialogo Freire e uma jovem professora, aqui
batizada de Juventude, nascida a luz da exclusdo demografica, social e
tecnoldgica, apesar de imersa pelas novas tecnologias digitais, um
paradoxo emergente de troca de experiéncias entre um educador e um
jovem. Escolha pela qual o legado de grandes lutas seja continuado
historicamente. Uma presenca, para se construir a proximidade de um
grande sabio, Paulo Freire, com professoras aqui em escrita e um
aprendente de mundo com tantas mudancas, para vislumbrar partidas
que 0 emancipem a préatica de uma ac¢do politica, caracteristica de uma
juventude sedenta de conhecimentos a sistematica de sua criatividade,
de modo critico e ativo na sociedade (SIVERES, 2015, 2019).

Apropriando-se das palavras de Balduino, este escrito seria uma
das engenharias “epistemologico-pedagogica de pontes”, para se
estabelecer didlogo com Freire, no sentido de abrir-se para novos
caminhos a serem trilhados com a juventude e, dela, perscrutar
reflexdes sobre o educar e o fazer da educagdo para 0 amor ao outro, no
mundo. Mundo em que o ser humano esteja preocupado em aprender
para manter a paz e a harmonia com o Planeta e com seus conviventes.
Seria uma das engrenagens para reverberar o sonho de uma juventude
consciente do poder do dialogo, para se fazer ainda mais forte frente as
incertezas ocasionadas pelos reflexos das tecnologias digitais nas
relacOes sociais e educacionais, deste século XXI.

A luz da Pedagogia da indignacdo, faz-se aqui um convite para
esperancar e avancar por uma conversa de uma jovem professora de
escola publica brasileira, Paulo Freire e as professoras em escrito a
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sombra da mangueira do quintal da casa, onde professor Freire viveu
sua infancia e conheceu as primeiras palavras, brincando com os
gravetos que forravam o chdo. A escolha do local é porque ali havia
amor, carinho da familia e o respeito dela por uma tecnologia téo
importante para a aprendizagem: o brincar. Contexto no qual Freire
desenvolveu seu contato com as primeiras palavras, cativava e era
cativado pela criatividade, pela sensibilidade por sua histéria e a de seus
familiares, 0 que muito lhe promoveu desbravar outros letramentos
importantes para seu crescimento intelectual e de luta por uma educagéo
que valorize a historicidade das pessoas. A jovem professora aqui
representa um sonho possivel de dias melhores e que isso pode
acontecer ainda que sob limitacdes de acesso a recursos didaticos e de
tecnologias digitais, nas escolas publicas. A partilha da experiéncia de
Freire, neste espaco, possibilitou-lhe aprender muito com o respeito
pela presenca constante dos que o rodeavam. Um sonho possivel
quando ha diélogo e trocas efetivas e afetivas de conhecimentos inter-
histéricos, de imersdo e avanco nos desafios das mudancas de cada
tempo e das formacdes caracteristicas das sociedades.

A esteira destes eventos, com o objetivo de refletir sobre o perfil
do educador do século XXI, demandado pelas tecnologias digitais,
indaga-se aqui: Como o diélogo entre Freire, as professoras em escrita
e uma jovem professora sobre a Pedagogia da indignagdo podem
iluminar partidas ao perfil de um professor comprometido com as
inovagbes tecnoldgicas digitais do século XXI? A professora
Juventude foi convidada a sentar-se ao lado de Paulo Freire e das trés
professoras mentoras deste texto, fazendo-se presente na conversa,
proxima as reflexdes de maneira que, do tecido em construcdo neste
encontro, possam, juntos, iluminar partidas ao perfil de um professor
comprometido com as transformacdes emergentes do século XXI, em
consonante dialogo com a pedagogia alfa (SIVERES, 2015, 2019).

Dialogos com Paulo Freire: reflexdo e acdo 203



2 Juventude que questiona, dialoga e sonha: uma conversa
com Paulo Freire a sombra da mangueira

Freire: Ol4, minha jovem? Que alegria té-la aqui comigo neste
lugar tdo especial. Professoras Marli, Socorro e Edy, que boa esta
oportunidade que vocés criaram para conversarmos sobre esta jovem
esperanca educacdo brasileira. Conte-me um pouco sobre vocé, cara
Juventude.

Juventude: Que alegria, professor Freire! Sou a professora
Juventude. Trabalho na rede publica de ensino de Educacdo Baésica.
Formei-me h& um ano e logo iniciei a vida docente. Minha alegria ¢,
primeiro, estar com o senhor e as professoras Marli, Socorro e Edy.
Depois por ter vindo passar este dia, neste lugar que traz uma histéria
tdo bonita da vida de aprendizagens do senhor. Eu fico as vezes me
perguntando como, nos, jovens, podemos somar forgas com as pessoas
mais experientes, em um tempo de tantas mudancas tecnoldgicas. As
vezes, pelas nossas diferencas de tempo, parece que estamos em
mundos muito diferentes, e a gente ndo se encontra. Seria possivel
nos, jovens, e as pessoas mais experientes, nossos professores, por
exemplo, construirmos aprendizagens sem desconsiderar a experiéncia
dos mais velhos, somando com o que aprendemos hoje com as
tecnologias?

Freire: As revolugdes tecnolégicas fazem as mudancas
acontecerem de maneira mais rapida ainda. Se, em nosso tempo,
quando n&o havia tanta tecnologia digital, as mudancas ja aconteciam
de modo tdo surpreendente pela natureza das pessoas de mudarem
com o tempo, com o passar do tempo isso vai ficando ainda mais
rapido. Por isso, precisamos nos aproximar mais dos jovens, para
entendermos como eles pensam e como vém acontecendo as relagdes
que eles constroem com o acelerar dos acontecimentos. Precisamos
que eles se sintam amparados para crescerem e buscarem entender o
gue acontece com o mundo digital, para serem pessoas autbnomas na
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vida, que possam usar 0s recursos da inovacédo para serem felizes, ndo
para se tornarem escravos das criacdes tecnoldgicas. Por isso, 0 jovem
precisa estar educado para 0 amor a0 mundo, para amar a Si mesmo e
reconhecer em si mesmo a capacidade que naturalmente tem de
partilhar esperanga com o0 que aprende cada vez mais as novas
tecnologias digitais. As tecnologias digitais seriam, neste sentido,
liberdades, ndo amarras. Seriam espagos para 0 jovem ser e agir com o
que ele tem de melhor, de mais bonito, de mais inovador, de mais
criador. O jovem é o grande semeador da esperanca de um mundo de
mudancas, de inovacgdes, que facam sempre o bem a humanidade.
Entdo, precisamos estar junto dele, aprendendo com ele sobre, em que
medida podemos compartilhar um pouco do que sabemos, e construir
com o jovem uma sociedade diferente, aberta para respeitar as
novidades para a “boniteza” da criatividade humana prosperar com
esta geragéo do futuro.

Edy: Pois é, Prof. Paulo Freire. Esta geracdo do futuro é a
geracdo alfa, cujo nome remete a geracdo imersa pelas tecnologias
digitais. Ela precisa mesmo de um educador que pense assim como 0
senhor acabou de dizer. Os jovens desta geracdo tém um desejo de
mudanca muito grande. E uma geracdo que usa muito as midias
digitais, no cotidiano fora da sala de aula. E, por isso, descobre
ferramentas e formas de recriar o conhecimento, muito diferentes
daquelas usadas na escola. Inclusive, vem acontecendo muito nas duas
décadas do século XXI, de o estudante ser um mediador das
tecnologias digitais para o professor em sala de aula, quando
necessario se apropriar dela para determinada finalidade pedagogica
na escola. Para isso, precisamos de professores formados, para usarem
com sensibilidade as tecnologias digitais, e de escolas preparadas,
com infraestrutura tecnoldgica suficiente para que tal tecnologia seja
explorada, sistematicamente, em didlogo com as aprendizagens que a
Juventude ja traz de suas vivéncias fora da escola e dela para a
formacdo da escola para a vida, para o trabalho, bem como para os
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demais espacos sociais. O jovem € um pilar importante nesta
construcdo. Ele traz a vivéncia empirica para ser sistematizada pelo
professor. O professor, entdo, tem a necessidade de viver uma
formacdo que lhe alicerce também vivenciar e saber trabalhar com
esta experiéncia da juventude.

Juventude: Por isso, professores, nos, jovens, ndo daremos
conta de mudar o mundo sozinhos. Mesmo que a gente tenha nascido
em um mundo ja com tanta tecnologia digital, de usarmos esta
tecnologia todos os dias, para: brincar, jogar e fazer varias coisas, a
gente precisa saber como ela pode ser Gtil para melhorarmos nossa
vida na escola, no trabalho, no dia a dia. Como 0 senhor muito bem
diz, professor: ndo podemos “[...] cair na tentacdo de um racionalismo
agressivo em que, mitificada, a razdo “sabe” e “pode” (FREIRE, 2000,
p. 16). Precisamos usar a tecnologia digital para agregarmos mais
esperanca as nossas relacdes no mundo. Precisamos viver com mais
paz, valorizando mais a nossa vida, cuidando mais da nossa saude. E,
por isso, precisamos tanto partilhar como compartilhar experiéncias
com as geracOes anteriores e as futuras. O ciclo de diferencas
histéricas de uma geracédo para outra pode nos fortalecer e alicercar o
que precisamos aprender para dar sentido a educacdo a tantas coisas
bonitas que a tecnologia digital nos oferece. Afinal de contas, sdo
criagbes humanas. Assim sendo, elas trazem consigo um modo de
pensar, de sentir e de agir de um grupo de pessoas. Ou seja, € uma
experiéncia importante para aprendermos mais. E isso nos torna
pessoas com uma responsabilidade profissional muito grande pela
educacdo. Estamos ali na mediacdo de tempos e de criagOes
tecnologicas. Deste prisma todo saber € um motivo para darmos
sentido a educacdo mediada pela tecnologia digital, uma vez que é
parte da nossa realidade hoje. Ndo tem como nos desvencilhar dela
nem ignora-la. Alids, ignora-la, fugir dela, seria ignorar e fugir do
nosso tempo, da nossa sociedade, nossa historia.
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Edy: Cara Juventude, o que vocé nos diz, quando dialoga com o
Prof. Paulo Freire. Para ele, o que aprendemos precisa de fato nos
esperangar para sermos pessoas melhores, mais comprometidas e
responsaveis com nosso cuidado ético com as pessoas e com o mundo.
Este € 0 nosso direito e 0 nosso dever: transformar a realidade para
vivermos em harmonia, compreendendo as diferencas de cada um,
para termos uma sociedade desejosa da diversidade e do respeito,
assim como estad na segunda carta do livro Pedagogia da indignacéo.
Temos o direito de viver em um mundo que goste de coisas bonitas,
de pessoas felizes e em paz porque as pessoas se cuidam e cuidam da
natureza da qual elas tanto precisam para viver bem, em harmonia
plena. As tecnologias digitais devem nos servir dentro e fora da escola
para estes fins. Logo esta integracdo de histdrias e de experiéncias
geracionais, que vocé menciona, sdo tdo importantes. Esta paz e esta
harmonia sdo dependentes delas.

As criangas ja nascem rodeadas por varias brincadeiras
mediadas pelas tecnologias digitais; os adolescentes criam grupos de
jogos digitais, 0s jovens criam suas tribos e ambientes de estudos e
trabalhos por meio de tecnologias digitais. Com a pandemia da Covid-
19, que assolou a humanidade, a partir do fim de 2019, inGmeras
formas de trabalho que aconteciam, apenas na modalidade presencial,
acabaram tendo que se converter em trabalho em formato home office.
Inclusive, a educacdo precisou se apropriar das aulas em formato
remoto, mediado por reunides em plataformas digitais. Gragas a esta
criagdo humana, muitas pessoas puderam estreitar suas relagbes com
outras tantas do outro lado do Planeta pelas redes sociais. E, tantas
outras possibilidades de interacdo que a tecnologia digital oferece
foram fundamentais para manter as trocas de experiéncias, em varias
situacOes da vida.

N&o podemos nos esquecer de que, para esperangar de fato, o
aprendizado equanime para o desenvolvimento de todas as pessoas, as
oportunidades de acesso a essas tecnologias precisam também ser
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equanimes. A crise sanitaria, ocasionada pela pandemia Covid-19,
acabou escancarando que, no Brasil, aquelas pessoas mais pobres, que
ja eram excluidas de muitas oportunidades para aprender, foram ainda
mais excluidas com a educagdo por aulas remotas. As vezes, estas
mesmas pessoas até tém um celular, mas ndo tém acesso a internet. Ou
0 celular em si tem acesso a internet, mas a regido onde a pessoa
mora, sendo regido rural, principalmente, ou de classe social
desprestigiada ndo dispGe de acesso a internet. Na contramao deste
cenario, ndo s6 0 acesso a tecnologia digital, mas o dominio de
expertises para uso proficiente delas, é exigéncia para as pessoas bem
se situarem no mercado de trabalho, para galgar espagos profissionais
de reconhecimento.

O limite de acesso a tecnologia, escancarado pelo contexto
pandémico, acaba sendo na verdade um limite entre aqueles que
continuam em vantagem com as melhores oportunidades de
aprendizagem — para terem entdo melhores oportunidades no mercado
de trabalho, e desenvolverem-se mais econdmica e socialmente. O
desnivel de acesso a tecnologia digital acaba sendo também um
desnivel de condicdo para a igualdade social e 0 bem-estar coletivo.
Ou seja, este desnivel acaba sendo a barreira para a liberdade tdo cara
a emancipagdo subjetiva e social, para a “boniteza” da vida. Acaba
sendo entdo um empecilho para uma sociedade mais justa, na qual
todas as pessoas se sintam acolhidas e livres para fazerem o que
sabem e podem aprender, para fazer o melhor no mercado e viverem
em condigdes plenas de igualdade.

Freire: Estimadas professoras, a pedagogia da indignagdo se
mostra como forma de espalhar esperancga ante estes problemas. Ela
caminha no sentido de abrir espago para ndés, professores, levarmos a
Juventude este desejo de que ela abra portas para romper estas
diferengas. Para isso, n6s — professores e pais —, temos uma tarefa
muito importante no didlogo com nossos jovens: a tarefa de nos
colocarmos para eles como alguém que quer saber do que a juventude
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precisa para se reconhecer como transformadora do mundo. Logo
precisamos estar abertos para a liberdade da qual o jovem precisa.
Uma liberdade de saber o que fazer e como fazer. Nao a liberdade de
fazer o que quiser sem limite, sem respeito &s outras pessoas. A
liberdade de fazer tudo aquilo que for transformador para o bem
comum. A pedagogia da indignacédo é a pedagogia que busca saber o
que pode ser sempre melhor para todas as pessoas, o que vai fazer
com que todas elas, em suas diferencas, possam sentir-se incluidas na
transformacdo do mundo. E, para isso, €& preciso levar em
consideracdo as mudangas historicas. As tecnologias sdo parte destas
mudangas; elas precisam ser consideradas para fazer esta mudanca
acontecer de verdade.

Marli: Mestre Paulo Freire, os homicidios parecem ser parte da
cultura jovem. Sinto-me impregnada em uma realidade perversa,
cercada pelo fenbmeno da mortalidade, em que os 6bitos da juventude
masculina representam 55,6% das mortes de jovens entre 15 e 19
anos; 52,3% entre o grupo com faixa etaria de 20 a 24 anos; e 43,7%
daqueles com idade entre 25 e 29 anos. Negros, pardos, mulheres e
indigenas, como Galdino, reforcam os processos de exclusdo, de
preconceito estrutural no pais (BRASIL, 2020). “Li sobre o indio
Galdino assassinado em plena capital do Brasil por 5 jovens”. A
escola, os educadores e a educacdo destes jovens se esqueceram da
¢tica, da tolerancia e do respeito ao proximo, “que coisa estranha,
brincar de matar indio, de matar gente?” (FREIRE, 2000, p. 31). Que
reflexdo seria possivel?

Freire: A escola parece “invisibilizar” o indio. Em muitos
momentos da experiéncia escolar, o indio continua minimizado. De
outro modo, o jovem de classe privilegiada possui um demasiada
liberdade, mostram-se isentos de qualquer limite, zombam de tudo e
de todos. Constroem uma vida pautada na importancia do viver facil,
criam suas proprias escalas de valores, na qual a ética que rege as
relacbes no cotidiano das pessoas revela-se inexistente. Impossivel
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pensar 0 mundo sem tolerancia, meu jovem. “Da Tolerancia, uma das
qualidades fundantes da vida democratica” (FREIRE, 2000, p. 32). A
democracia também é um ato de tolerdncia, de respeito e de
solidariedade. Se o jovem segue desrespeitando os fracos, enganando
0s incautos, ofendendo a vida, explorando os outros, discriminando o
indio, o negro, a mulher, ndo aprende a amorosidade da vida e o
respeito aos outros...

Sera impossivel construir um pais melhor enquanto Nnossos
jovens se matam e quando ainda temos adolescentes brincando “de
matar gente ”, ofendendo a vida, destruindo o sonho, inviabilizando o
amor. “Adverte-0s de como urge que assumamos o dever de lutar
pelos principios éticos mais fundamentais, como o do respeito a vida
dos seres humanos, a vida dos outros animais, a vida dos passaros, a
vida dos rios e das florestas” (FREIRE, 2000, p. 13). O amor precisa
estar presente em cada pessoa. “Na0 creio na amorosidade entre
mulheres e homens, entre 0s seres humanos, se ndo nos tornamos
capazes de amar o mundo. A ecologia ganha uma importancia
fundamental neste fim de século. Ela tem de estar presente em
qualquer pratica educativa de carater radical, critico ou libertador”
(FREIRE, 2000, p. 22).

O educador precisa estar atento aos preceitos éticos em cada
uma de suas praticas e, sobretudo, em tempos tdo complexos. “Se a
educacdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a
sociedade muda” (FREIRE, 2000, p. 31).

Juventude: Ainda temos analfabetos no Pais. Ndo sdo poucos
0S que ndo sabem ler e escrever, ndo leem palavras, ndo leem os
codigos digitais. Eles chegam a um banco, ao supermercado, ao
onibus e sdo duplamente excluidos. Pois, num mundo globalizado,
marcado pelo uso das tecnologias digitais, o abismo social, isso parece
ser ainda mais amplo. O desafio se apresenta em alfabetizar para um
mundo digital, pensar uma pratica do presente e uma escola para o
tempo presente. Que desafio trilhar nos indicaria, caro mestre?
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Freire: Vou lhe contar uma histéria... Uma camponesa de
Pernambuco disse: “Quero aprender a ler e a escrever, para deixar de
ser sombra dos outros” (FREIRE, 2000, p. 28). Ela, minha jovem,
estava cansada da dependéncia, da falta de autonomia de seu ser,
oprimido e negado. Era preciso relacionar vida e fazer educagdo. A
leitura da palavra somente faz sentido, quando estabelece uma relagédo
dialética com a “leitura de mundo” (FREIRE, 2000, p. 28), com a
reescrita de mundo, a transformacdo do mundo. Ensinar sem sentido
ndo muda a posi¢do do oprimido. Nao se aprende sem a compreensao
da razdo de ser. “E apreendendo a razdo de ser do objeto que eu
produzo o conhecimento dele, que construo emancipagdo” (FREIRE,
2000, p. 28). O objeto pode ser pensado como uma ferramenta
tecnoldgica. Entretanto, ndo importa se o projeto é de alfabetizacao de
adultos, se de educacdo sanitaria, se de cooperativismo, se de
evangelizacdo, a pratica educativa serd tdo mais eficaz quando, se
possibilita aos educandos o0 acesso a todos os tipos de conhecimento
fundamentais ao campo, a vida, em que se formam, desafiando-os a
construir uma compreensdao critica de sua presenca no mundo.
Presenca que pode estar aliada as tecnologias das mais simples as
mais complexas que se apresentam no mundo. Sobre deixar de ser
sombra, em um mundo de tecnologia, ha o reforco de que sempre
existe no amanha uma possibilidade de luta e de construcdo. Sempre
existird a possibilidade de um posicionamento novo, de uma
alfabetizago para os tempos atuais: “Refiro-me a constatacdo de que
mudar ¢ dificil, mas ¢ possivel” (FREIRE, 2000, p.30). Alfabetizar é
possivel e necessario.

Juventude: Que ensinamento meu querido mestre: Nao podemos
existir sem o sonho, sem a utopia, tampouco sem 0 anuncio e a
denuncia. Pensando neste recorte e nos avangos tecnologicos que estdo
acelerados na ciéncia, rompendo ondas proféticas, a escola ainda parece
crer em anuncios de cartomantes e magicas mirabolantes, para
transformar-se em profundidade. Que dendncias, andncios, utopias e
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sonhos podemos pensar para uma escola, para o educador que enxerga,
nas criticas do presente, as transgressfes aos valores humanos, num
mundo de tecnologias digitais, alinhavado por redes sociais que
desrespeitam e anulam as relagdes humanas pautadas na ética?

Freire: Eu ja havia anunciado, na Pedagogia da autonomia, que
“uma das primordiais tarefas da pedagogia critica radical libertadora... é
trabalhar contra a forca da ideologia fatalista dominante, que estimula a
imobilidade dos oprimidos e sua acomodacdo a realidade injusta,
necessaria a0 movimento dos dominadores. E defender uma prética
docente em que 0 ensino rigoroso dos conteudos jamais se faca de
forma fria, mecanica e mentirosamente neutra” (FREIRE, 2000, p. 8).
Continuo denunciando as exclusfes e anunciando minha crenca, meu
sonho de construirmos, democraticamente, escolas que reflitam e
ultrapassem as necessidades de seu tempo. E esclareco que os sonhos
ndo sdo devaneios irrealizaveis. As escolas sdo materializadas com
projetos pelos quais se luta, enfrentando desafios, obstaculos,
impulsionando as marchas que podem ser lentas, as vezes mobilizadas,
demoradas, mas que podem avancar, pois sonhos implicam lutas, lutas
coletivas que a escola e sua comunidade precisam fazer. A ética
remonta a légica do desrespeito das redes digitais.

Uma escola e um educador que decidem fundamentar sua pratica
na ética transgridem a légica cruel inserida nesses espagos, porque,
guanto “maior vem sendo a importancia da tecnologia hoje, tanto mais se
afirmar a necessidade de rigorosa vigilancia ética sobre ela. De uma ética
a servico das gentes, de sua vocagdo ontologica, a do ser mais e nao de
uma €tica estreita e malvada” (FREIRE, 2000, p. 15). Exige-se, pois, um
educador consciente de sua acdo pedagogica e de sua intencionalidade,
atento as questdes éticas, disposto a superar os desafios que surgem e
crente no sonho de transformar o mundo com e na educagé&o.

Juventude: Freire, é certo que a ambi¢do humana dizimou
culturas, linguas, tradi¢cdes, em nome de outra cultura que se colocava
superior a de outrem. A América foi invadida e saqueada em suas

212 Siveres, Lucena e Silva (Orgs.)



riquezas naturais e culturais. A ambicdo de outros povos, em relacdo a
exploracdo das riquezas sul-americanas e, em especial, as riquezas
brasileiras, nos faz amargar, principalmente, a mutilacdo cultural, em
que, segundo o senhor, carregamos essas consequéncias ainda hoje.
Diante dessa colocacdo, indagamos: E o futuro, o que fazer com ele?

Freire: O passado ndo pode ser modificado. Vimo-nos pensativos
numa rebeldia intima, numa reflexdo de toda uma vida e agora embasada
em outro olhar, o olhar. Vimo-nos indagando inumeras possibilidades: a
rebeldia em resistir e sobreviver nos colocando numa postura de
enfrentamento, de transformacéo local, seja ela cultural ou social.

Fome de justica, fome de viver, fome de ser. Resistir e rebelar
vem ao encontro do sentimento da ndo aceita¢do, da ndo conformacéo
com as misérias advindas de um sistema exploratério que empurra o
individuo cada vez mais para detras dos morros (periferia, longe dos
servigos essenciais, longe da cultura, da satde, da educacéo, do lazer —
exclusdo demografica), sem sonhos sonhéveis. Esse homem, porém,
ndo se envergonha mais de sua condi¢do, ao contrario, tem orgulho de
sua historia e de sua vivéncia, sobrevivente e lutador que €. Essa
negacao do ser, ser humano, € ainda consequéncia dos que, ha 500
anos, invadiram e saquearam nossa terra e nosso povo. Do homem que
Ihe tiraram a esperanca, a cultura, a perspectiva, o sonho e os calou.
N&o é aceitavel o siléncio, colocado aqui como sendo atores que a tudo
aceitam, sem a manifestacdo contréria & sua propria exploracdo. Ao
resistir, o silenciado, o explorado se faz vivo, no resistir e na rebeldia o
silenciado perpetua sua necessidade de luta, de sobrevivéncia.

Aos professores cabe a certeza de que mudar é dificil, mas ndo é
impossivel. Essa mudanca ndo significa a imposi¢do direta, mas o
trabalho pedagdgico constante, critico, responsavel, de que é preciso
resistir a ndo aceitagdo aos fatos. O trabalho do educador/professor,
nesse sentido, vai além de letras e nimeros. O educador tem seu papel
e sua responsabilidade social de construir e manter a latente rebeldia.
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Se se rebelar € ir contra a fala de que ndo ha mudanca possivel e
que devemos aceitar o destino que nos é imposto docilmente,
rebelemo-nos e pensemos que nada é definitivo, pronto, findado,
acabado, e que a mudanca se da em nds, professores, e por meio de
nossas acdes, quando respeitamos cada uma das historias com as quais
lidamos diariamente: uma consonancia de nossas leituras da palavra
com a leitura de mundo. E pela leitura de mundo que fazemos com
que cada individuo esteja a disposicdo no oficio do magistério. A
profissdo de professor tem responsabilidades sociais e culturais que
vao muito mais além de letras transcritas num quadro negro.

Juventude: Freire, como o senhor explica, dentro da proposta
de uma educacdo critica, democratica e progressista, 0 advento da
televisdo como recurso tecnologico para as aulas e o avanco das
midias tecnoldgicas, que admitem substituir a presenca fisica do
professor em sala de aula, independentemente do segmento
educacional, da idade, do nivel social e da localidade geografica?

Freire: A ideia da alfabetizacdo em televisdo nos remete a duas
questBes fundamentais que € o da curiosidade humana e o da leitura do
mundo. Podemos afirmar que a educacdo on-line teve aberto 0s seus
caminhos com o0 antigo programa TV ESCOLA, que tinha as aulas
gravadas em fita cassete e eram reproduzidas em salas de TV nas
escolas. Passado o tempo, décadas, nos deparamos com um arsenal de
tecnologias, com as quais se ensina todo e qualquer contetdo de
qualquer area, utilizando, para isso, as midias e 0s recursos tecnologicos
disponiveis e acessiveis, desde um simples toque de celular a aulas
remotas nas quais o professor pode estar em outro pais, por exemplo.

Os recursos tecnoldgicos foram sendo aprimorados, invadindo
salas de aula e o ensino presencial. Ou seja, 0 modelo de aula onde
alunos e professores estdo no mesmo ambiente fisico esta perdendo
espaco para aulas onde o ensino virtual ou on-line é crescente,
justificado por falta de tempo de ir até a escola, pois pode-se estudar
em qualquer ambiente e em qualquer horario.
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Para acompanhar essa evolugdo midiatica e tecnologica — a
comunidade educacional-, tanto alunos quanto professores precisam
estar munidos de aparatos tecnol6gicos que 0s tornem aptos a
acompanhar tal desenvolvimento. No entanto, € certo que a
desigualdade social e a exclusdo demogréafica dos mesmos,
favorecidos financeiramente, torna essa evolucdo, por assim dizer,
desproporcional, desigual, no que se refere ao seu alcance e aos seus
objetivos. Tome-se, por exemplo, que, quando o individuo da periferia
ndo tem acesso a internet ou a maquinas e equipamentos que o lhes
possibilite estar presente numa aula on-line, logo este ja estara em
situacdo diferenciada de aprendizagem, independentemente do
segmento educacional ou da idade. A relacdo presencial entre alunos e
professores provoca, aguca a curiosidade dos alunos. A televisdo torna
essa relacdo dormente, adormecida. Quando ndo ha a troca de saberes,
ndo ha a presenca da curiosidade e da indagacdo comum nas aulas
presenciais. A presenca fisica dos atores escolares, no ambiente fisico
da escola, proporciona um contato social amplo, desencadeando uma
curiosidade inquieta e indagadora. O mover do ensino e da
aprendizagem se faz comumente por meio da troca de saberes, do
didlogo, da provocacdo, da interacdo e reflexdo entre os pares. A
curiosidade é o que nos move e o que nos pde impacientes diante do
mundo que nao fizemos.

Na prética da educacdo progressista, temos a curiosidade como
tarefa e caminho que nos leva a alcancar a racionalidade, por meio da
curiosidade critica e insatisfeita, como excesso de afirmacdes e
informacOes a ele apresentadas e ofertadas pela comunicagédo
televisiva. Ainda nessa linha de pensamento, a possibilidade de
realizacdo de leitura de um mundo critico nos permite uma defesa
diante de ideologias veiculadas sutilmente pelos meios de
comunicag¢do. A incapacidade do individuo de discernir entre o
eticamente correto o levara a tomar como certo e defender quaisquer
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informacdes ou sugestdes que as midias de comunicacgéo social o lhe
ofertarem, sem nenhuma resisténcia.

A falta do exercicio da indagacdo, da curiosidade critica, frente
ao poder de persuasdo midiatico — como um recurso para 0s detentores
do poder — estabelece suas verdades de maneira inquestionavel. E o
saber da elite, preparada para governar, se perpetuando no poder.
Quando se abdica do direito ao didlogo; do questionamento, de
problematizar, estamos propensos a ficar a mercé de uma histéria
inalterada, uma histéria construida pelas méos e pelo conhecimento de
poucos. A troca provocativa do diadlogo construtivo, o questionamento
embasado nos interesses reestabelece a critica necesséria ao dialogo.

Se nossa postura é a do ndo questionamento, estamos
entregando também a morte da Histdria, das ideologias, dos sonhos,
das utopias. Enquanto educadores, corremos o risco de nos tornarmos
apenas reprodutores de conteldo, treinadores pragmaticos. A figura do
tutor define e exemplifica bem essa colocagcdo. Temos, na pessoa do
tutor, um profissional que ja recebe seu material de trabalho pronto, o
que ndo deixa margem para a inquietacdo pedagdgica.

Juventude: Freire, se por um lado, perdemos em qualidade
formativa, por outro ha o conforto do profissional que, ao receber suas
aulas prontas, o que ird questionar? Ele estd ganhando tempo. O
advento das tecnologias tem, por si sO, alcancado a qualidade de
ensino e diminuindo suas problematicas de ensino e aprendizagem?
Tem trazido qualificacdo ao professor e ao aluno?

Freire: O individuo inserido no sistema educacional, e que tem
como base 0 uso de recursos tecnoldgicos, serd parte da transformacao
da realidade em que estad vivenciando. Rever esta frase. Ira ser agente
transformador de sua realidade, ou podera se aquietar com os beneficios
tecnologicos, ou ser apenas um objeto reprodutor dos interesses elitistas
e governamentais. A posicdo de questionador e critico na educagdo é
uma ac¢do diferenciada para a construcao de saberes sociais e historicos,
capazes de mudanca. No entanto, ndo se ha de ter, na tecnologia ou na
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televisdo, um inimigo que deva ser combatido. Colocado dessa maneira,
podemos afirmar que todo recurso é valido para a construgdo do saber,
desde que os atores responsaveis por tutorar tais informacGes tenham
suas capacidades “indagativa” e critica apuradas e forjadas no combate
a inércia e ao ostracismo, desenvolvendo a curiosidade e o pensar
critico nos seus tutorados. O canto de sereia da linguagem televisiva,
que coloca passado e presente proximos; diminui espacos e fronteiras,
ajuntando pessoas ao redor de assuntos, com o interesse de poucos e a
rapidez com que detém informacfes, torna a televisdo um objeto
essencial de comunicacdo nos tempos modernos. N&o temo parecer
ingénuo, ao insistir que ndo € possivel pensar em televisdo sem
questionar a consciéncia critica dos que dela fazem uso, uma vez que
esta ndo oferece uma linguagem baseada na neutralidade, ou seja: a que
interesses e a quem a televisdo deve atender? A facilidade como o poder
dominante agrega, quando detentor das redes televisivas mais populares
e baratas, coloca-o em grande vantagem sobre a sociedade que tem na
televisdo um dos seus poucos recursos de lazer, vem apresentar a
sociedade seus produtos, sua tendéncia cultural, seu modismo; vem
mostrar o que vocé deve ou nao fazer, vem ditar regras.

Vista por este angulo, podemos ver a televisdio como uma
grande rede influenciadora aos mais despreparados criticamente. Cabe
ao professor/educador ater-se a essas preocupacdes, percebendo a
importancia do seu papel formador e aberto ao dialogo aos seus pares
e, pelo que Ihe compete, atuando na formacao ou tutoria formacéo ou
tutoria. Ndo vejamos as midias e 0s recursos tecnoldgicos digitais
como grandes vildes que irdo “emburrecer” toda uma gera¢do. Mas,
quando afirmamos que se nos derem limdes teremos uma limonada,
entdo, sejamos criativos e criticos; trabalhemos com os recursos que ai
estdo, sem perdermos a esséncia da profissdo. A televisdo € mais um
objeto pelo qual podemos levar conhecimento, didlogo e criticidade
aos nossos pares. Nao carece de ser descartada; tal objeto, uma vez

Dialogos com Paulo Freire: reflexdo e acdo 217



utilizado como recurso didatico, deve ser usado do melhor modo, para
alcancar os objetivos propostos em nossas indagacGes aos n0ossos.

Juventude: Freire, ao afirmar que a apatia e a desesperanca séo
algumas das caracteristicas dos profissionais da educacao, esta certo
ao afirmar também que a pratica conteudista e sem espaco para a
formacdo critica do cidaddao é o Unico meio que alguns discentes
acham para perseguir o sonho de transformarem suas vidas diferente
do que seja no presente?

Freire: O alento para o enfrentamento a estas mazelas
educacionais sdo as qualidades encontradas em professores conscientes
de seu papel (trans)formador na sociedade onde estejam inseridos.

O fazer ético é essencial na luta diaria frente as dificuldades da
acdo educativa. E a fala associada a pratica: o sonho do fazer e do
mudar em acdo, concretamente. Determinadas realidades possibilitam
transformar pela intervengdo da propagacao destas ideias e seus ideais
enquanto pessoa e profissional compromissado com o mundo a sua
volta. Mudar social ou historicamente um contexto social, para muitos,
ndo compete ao professor, mas, sim, se o professor estiver constituido
de sonhos e lampejos de lucidos atos renovadores e modificadores de
realidade. A qguem compete tais mudancas sendo a ele proprio?

Enquanto ser, pessoa, profissional, consciente de seu papel, ao
professor cabe enfrentar seus desafios transformativos entre um
contetdo e outro. Em sua fala, em seus projetos, germina e brota a
esperanca. O professor é condutor de oportunidades pensaveis e
realiziveis. Por sua crenca na humanidade, na capacidade humana de
transformacéo, primeiro este se faz professor, depois, semeador de
esperanga. Este fato, no entanto, ndo o torna efetivamente herdi do giz
e da lousa, uma vez que esta condicionado a seguir as imposi¢des do
sistema, que insiste em aparar tais sonhos, dificultando, por vezes,
qualquer possibilidade de execucdo. Ou seja, a liberdade consciente na
acdo € imprescindivel para uma acdo progressiva da acéo
transformadora da educacao.
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Os obstaculos e as limitacGes impostos, e 0s que se submetem aos
professores, sdo por vezes dificeis de serem superados, quando se
pretende realizar uma docéncia baseada na pratica do discurso ético. O
poder instituido e alicercado na base capitalista tem como embasamento
0 neoliberalismo e uma ética mé, perversa. E seu propoésito ndo vai alem
de atender as necessidades mercadoldgicas. Faz-se necessaria, mais do
gque nunca, uma pratica esperancada, marcada pela consciéncia da
necessidade de (re) construir a criticidade tdo caracteristica aos
professores fazedores de uma educacdo fundamentada na necessidade
de mudanga. Fazer ou reconstruir sdo verbos de a¢do fundamentados no
saber, no ensinar e no aprender; verbos fundamentados na pratica
docente em que fica evidente a clareza de que a mudanca é dificil.
Contudo, faz-se necessario e é possivel.

Juventude: Freire, com 0 avanco das tecnologias como recurso
de exceléncia para o ato de ensinar, os professores, que ndao aderem a
tal proposta entusiasticamente, correm o risco de se perder numa
avalanche de informacdes tantas e tdo diversas de como se atualizarem
para esse novo modelo de aula e perder, na verdade, sua esséncia, sua
capacidade de dialogo e discurso tdo necessarios para sua propria
formacdo, sua leitura de mundo de maneira critica?

Freire: A perspectiva de que ndo ha esperanca de um futuro
diferente do que temos hoje ¢ “desesperancoso”, sob o ponto de vista de
uma educacdo forjada numa aparente mudanca de praticas
educacionais. A desesperanca, no sentido de ndo haver mudanga breve
da atual situacdo ou uma tendéncia muito maior para 0 aumento do uso
das tecnologias midiaticas na préatica educacional revela que interesses
diversos estfo atentos & instalagdo rapida de tais recursos. E necessario
ao professor ter a consciéncia de que &, a partir de sua préatica, de sua
fala que a esperanca brota, renasce e a mudanca acontece.

E necessario o trabalho conjunto do professor progressista,
juntamente com o professor conservador: o primeiro com seu sonho
de transformacgéo, o segundo com seu projeto alienante. A falta de
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utopia tdo necessdria ao pensar e ao fazer educacional deixa a
educacdo numa situacdo de morte antecipada, quando lhe acena um
treinamento em busca das melhores colocagbes que atendam ao
mercado financeiro trabalhista vigente, uma vez que esta deveria
atentar para a formacdo de um cidaddo critico com desenvolvimento
positivo de sua capacidade critica, para uma melhor atuacdo em seu
meio social e trabalhista.

Decisorio para um desenvolvimento em massa das camadas
mais populares, usadas como massa de manobra pela elite e pelos
intelectualmente melhor preparados por essa mesma educacdo, a
educacdo diferenciada para camadas sociais distintas classifica,
separa, treina quem vai servir. A conformacdo com a atual situacdo é
“desesperangosa”, convidando-nos a pratica de uma pedagogia critica,
pois a luta ndo € va.

3 Um professor para o século XXI: indignacdo alimentada
pela esperanca

O diadlogo nos ajunta de esperanca. A intencionalidade
pedagdgica impregnada em A pedagogia da indignacdo e a conversa
tecida com a professora Juventude nos incita a continuar tragando
outras tantas linhas, marcadas pela urgéncia de pensar o futuro do
educador e sua pratica para o século XXI. Que educador seria ou sera
este? Quais seriam suas esperancgas, utopias e seus sonhos?

Esta conversa reflete um tempo de tantas incertezas, de perenes
mudangas trazidas pelas tecnologias digitais e que, por sua vez,
acabam influenciando o comportamento da humanidade, as relacfes
entre as pessoas e estas com 0 meio ambiente. Para o educador deste
tempo, educador aqui batizado de Juventude, abre-se o convite de
cativar a esperanga na juventude e por ela inaugurar auroras de
fortalecimento do desejo de mudancas.
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Este educador ndo esmorece com 0s avancos das tecnologias,
ele se alfabetiza, nutre-se de coragem e de forca, pois pensa a escola
como espaco historico. A democracia que forja este educador encoraja
sua pratica docente a um exercicio de acdo e reflexdo, de
transformacdo constante. Este exercicio interroga-o sobre como
conduzir cada jovem a pesquisa, a leitura, a capacidade de analisar 0s
conhecimentos e, a partir deste cenario, estruturar suas opinides em
defesa dos oprimidos, excluidos, analfabetos. A indignacdo abre
espaco a uma necessidade de fazer escolhas, tomar decisdes e agir
como bons cidadaos, que respeitam ao proximo, que acolhem, que
nutrem a amorosidade de ensinar e aprender.

O seculo XXI, assim, se avilta a ética para a vida em
comunidade. O educador consciente dessa tarefa sabe que uma das
primordiais missbes da pedagogia critico-radical libertadora é
trabalhar contra a forca da ideologia fatalista dominante, que estimula
a imobilidade dos oprimidos e sua acomodacdo a realidade injusta.
N&o existe conteudo frio, mecanico, mentiroso e neutro. Nao se pensa
na educacdo limitada ao ensino da disciplina. Informacdo apenas nao
basta. O professor, mergulhado na realidade contemporanea, precisa
entender as razdes de seu exercicio docente; compreender as urgéncias
de seu tempo e sua sociedade, ndo se acomodar aos insultos da tirania
de autoritarismo, mas nega-los e trabalha-los para combaté-los,
ampliando a informagdo e o conhecimento, relacionando-0s ao
percurso histérico-politico e social. A luta se constrdi pela necessidade
de mudanga da pratica docente, em didlogo com as mudancas
caracteristicas de cada sociedade, no curso da Historia.

Em Freire, neste didlogo entre professores, clareamos a percepcao
de que um educador caminha de méos dadas com a juventude. Nossos
sonhos, ao se aproximarem dela, da juventude, dialogarem com
dialogam, aprendem com ela, indignam-se com ela. Juntos,
alimentamo-nos de possibilidades interventivas transformadoras para o
ser humano e para 0 mundo. LUcidos e cheios de esperancas, negamos
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quaisquer inclinacdes retrogradas de costumes, valores, gostos, na
utopia de gestarmos e fazermos nascer homens e mulheres criticos pela
educacdo, democréticos, éticos e capazes de reinventar a educagdo pela
escola e para a escola do tempo presente.

Os sonhos alcangam os desafios, pois se o século XXI confronta
0s professores com uma conjuntura tecnologica, com novas
representacdes culturais; existe a necessidade de compreendermos este
processo dialético, como social, historico e cultural. Entdo, somos
convocados a fazer a releitura deste mundo, ressignificar o papel da
acdo pedagogica, exercitarmos, de modo dindmico e criativo, todas as
possibilidades tecnoldgico-digitais, ndo como mero treinamento, mas
como pratica cidada, visionaria e de uso, de um bem — a tecnologia
digital — que pode ser utilizado de modo critico, politico e ndo neutro
para a insercao da juventude no processo de transformacéo de mundo.

As esperancas e utopias sdo para o educador, para estas
educadoras e para Juventude, combustiveis renovaveis a cada jovem
que chega as escolas. Elas sdo esperancas de dialogo perene a
congregar saberes e inaugurar espacos de reconhecimento do quao
potencialmente transformadoras sdo as mudancas e condigdes de
criagdes que o préprio educador e a juventude podem somar entre i,
com a dialogicidade caracteristica da (est)ética posta em acdo
dialégica com as geragdes de cada tempo. Ao educador do século XXI
se espera a sensibilidade de atentar as mudancas e com elas aprender a
transformar-se continuamente. Este educador precisa estar aberto a
aprender sempre e ser um ‘“‘compreendedor” das historias e das
necessidades e saberes que seus aprendizes lhes trazem.
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Freire voltava para casa ao sabor de um bom
papo ou de uma boa manga

Denise Lima”

[...] Os tambores soando no fundo
das noites; os corpos bailando e,
ao fazé-lo, “desenhando o
mundo”, a presenga, entre as
massas populares, da expressao de
uma cultura gque os colonizadores
nao conseguiram matar, por mais
que se esforcassem para fazé-lo,
tudo isso me tomou todo e me fez
perceber que eu era mais africano
do que pensava.

(Paulo Freire)

1 Contexto da obra

Durante o periodo de seu exilio forgado?, Paulo Freire deu “a volta
ao mundo”, dialogando com diferentes povos, multiplicando e
diversificando seu conhecimento pedagdgico. Neste percurso, em 1971,
funda o Instituto de Acéo Cultural em Genebra (Suica) e, ao longo dessa
década, se dedica a escrita e implementacio de projetos na Africa, em
nagBes recém-independentes, como Angola, Guiné-Bissau e S8 Tomé e
Principe. Quanto a essa atividade, comenta: “Por causa da Africa, eu
rejeitei até hoje uma série de convites que recebi, e que continuo
recebendo, de universidades ndo européias — europeias, umas duas
somente, mas norte-americanas e canadenses, para ficar la com eles, em
paz. Eu prefiro ficar na minha luta pela Africa” (FREIRE, 2003, p. 42).

*

Pds-Doutora em Educacdo pela Universidade Catolica de Brasilia. E-mail:
advdenise@yahoo.com.br

L O regime ditatorial no Brasil forcou a saida de Paulo Freire do pais em 1964. Por
16 anos, Freire esteve fora de seu pais, regressando em 1979.
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De modo que a obra A Africa ensinando a gente: Angola,
Guineé-Bissau, S&o Tomeé e Principe, de autoria de Paulo Freire e
Sérgio Guimardes, tem como objetivo relatar a presenca de Freire, nos
trés paises luséfonos que compdem o titulo, quando o educador-
peregrino passa a contribuir com os processos de mudanga nessas
localidades, particularmente na educacdo. ldealizada por Guimardes,
apos a morte de Freire, esse coautor retne dialogos para partilhar
esses contributos, sejam em conversas com Freire, conferéncias ou
entrevistas, todas ao sabor de um bom papo ou de uma boa manga.

2 Conversa com Paulo Freire

Neste capitulo, considerando que o nosso livro também é uma
obra composta por dialogos, busquei inserir algumas dessas conversas
e respostas, tendo como premissa destacar, na visdo de Freire, pontos
relevantes de sua presenca na Africa. Dentre esses: a) a compreensao
do “estar com”, mentalidade oriunda da pratica freireana; b) o
enfrentamento a variacdo linguistica; e c) o aprendizado em culturas
orais. Para finalizar, apresento o relato da experiéncia de Freire na
Africa e, a partir dela, como a Africa pode continuar a nos ensinar.

A compreensio do “estar-com” ¢ um modo de agir presente na
pratica de Freire e, na Africa, ndo foi diferente. Ilustro essa
mentalidade com cinco perguntas sobre intencionalidade, ida aos
paises luso6fonos e o “novo sistema educacional” em discussdao. A
posicdo de Freire é simples,? ha necessidade de um diagnostico da
realidade a ser trabalhada e isso implica procurar realizar uma
pesquisa minuciosa da situacdo, inclusive em instancias ndo
educativas. A ida de Paulo Freire a Africa coincide com a recém-
independéncia de Guiné-Bissau (1974), Angola (1975) e Sdo Tomé e
Principe (1975), ou seja, havia uma preméncia dessas na¢fes em criar

2 Simples, mas ndo simplista, como comenta Freire na mesma obra.
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um novo sistema educativo; no entanto, essa busca, como parte desse
processo de independéncia, tinha manifestado o rompimento com o
colonizador. Isso significava superar a heranga colonial;
materialmente, “comegar do zero” e, em termos de tradigdes africanas,
zelar e respeitar aspectos culturais e historicos na reconstrucdo
nacional desses paises, cuidado também percebido na préatica
freireana, ao compor o material a ser aplicado.

Por sua vez, a presenca de Freire nos paises africanos relatados
nédo exclui a influéncia do educador em outros tempos e contextos, em
Cabo Verde, Africa do Sul,® Tanzania* ou Mogambique,® este Gltimo
destacado nos dialogos, pois Freire, ao dizer que sua chegada a um
pais €° “um ato politico”, reforca a pratica do fazer junto e “estar-
com”. Neste rico didlogo, o proprio Freire questiona como
desenvolver uma nova pedagogia, quando as estruturas sociais ainda
ndo foram transformadas. Trata-se aqui de diagnosticar localidades,
nas quais, durante os tempos coloniais, a dominacdo politica e
exploragdo econdOmica asseguraram discursos homogeneizadores
sobre a populacdo africana, que perduram até a atualidade,
disseminados pelo colonizador. Assim, para romper essa dicotomia
entre opressor e oprimido, Freire anunciava uma pedagogia dialética,
capaz de transformar o mundo e essas relacbes. A seguir, essas
conversas.

Denise : Paulo Freire, qual sua intencdo em desenvolver um
trabalho em Africa?

3 Paulo Freire e a luta popular na Africa do Sul. Disponivel em:
https://fnpe.com.br/centenariopaulofreire/2020/11/11/dossie-34-ideias-de-paulo-
freire-influenciam-luta-antirracista-na-africa-do-sul/. Acesso em: 21 ago. 2021.

4 Primeiro contato de Freire com pais africano.

5 Pedagogia de Paulo Freire na concepcdo da educacdo em Mocambigue.
Disponivel em: https://doi.org/10.22196/rp.v22i0.4934. Acesso em: 21 ago.
2021.

6 Mantive o verbo no Presente do Indicativo, dada a atualidade do argumento.
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Freire: Quando fui convidado para trabalhar em alguns paises na
Africa, aceitei de imediato porque me sentia atraido pelo trabalho, que
envolvia nacBes recém-independentes. E o processo de independéncia
nessas nacgdes foi completamente diferente do Brasil, nessas nacdes a
luta foi ardua e longa, que durou anos e anos. Entdo, quando fui ndo
poderia chegar levando um diagndstico pronto de uma realidade que
desconhecia... O meu intuito, entdo, foi procurar entender essas
realidades, estuda-las para realizar o trabalho. Para isso, eu procurava as
equipes administrativas e politicas (Ministério da Educacdo, de Salde,
de Planificacdo, de Agricultura, de Cultura) porque eu precisava ter
uma visdo global e debater com esses grupos interessados 0 que
gueriam.

Denise: Como é o processo de construcdo de material? Pode
comentar sobre isso.

Freire: Essa elaboracdo tem um ciclo que procuro respeitar. Eu
tenho uma viséo, mas as pessoas daquela nag&o tém outra, ainda que com
algumas similaridades. Entdo, eu produzo um material, mas ndo o
considero pronto ainda. Envio o material para as pessoas responsaveis
por avalia-lo. Somente a partir dessa aprovacao, eu reproduzo e distribuo.
E a producdo é enorme porgue, além das cartas, crio pequenos livros para
dar suporte ao processo de alfabetizacdo e de pds-alfabetizagdo no pais.
Faco questdo que as copias sejam avaliadas pela comissdo que trabalha
comigo até o presidente do pais, aguardo o parecer politico e nao
considero o material pronto, antes de obter esses pareceres.

Denise: No continente africano, ha cinco paises africanos onde
0 portugués é a lingua oficial que integram a Comunidade PALOP
(Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa. Séo eles: Angola,
Cabo Verde, Guiné-Bissau, Mocambique e Sdo Tomé e Principe. Por
que néo foi a Mogambique?

Freire: N&o fui a Mogambique porque ainda ndo fui convidado,
quando for, irei com prazer. Ndo se pode chegar a um pais como
educador e querer ofertar ensinamentos, sem ser chamado. Minha
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presenca nas nacdes € um ato politico, por isso ndo posso ir sem que
haja interesse do povo e do governo que eu esteja la. Nao fui a
Mocambique, mas ndo me sinto discriminado por isso eu irei no
momento em que me solicitarem, se iSSo ocorrer.

Denise: O que identificou como um problema a ser visto...

Freire: Bem, entendo que hd uma preocupacdo muito grande no
campo da educacdo nessas nacfes. Durante a colonizacdo, foi feito
muito pouco para alfabetizar a populacdo adulta. A heranca colonial
que restou foi um elevado indice de analfabetos. Poucos estudantes
negros frequentavam as escolas, que existiam para atender aos filhos
de portugueses. Esse legado colonizador é real, é indiscutivel. Entdo,
precisamos comecar do zero, materialmente falando. N&o se tem uma
producdo de material, o que se tem foi construido para o colonizador,
a historia dos colonizados ndo foi ainda escrita, e aquilo que foi
escrito € sob o olhar do opressor que desqualifica toda a tradicdo
cultural e histérica. O oprimido € tido como sem cultura, sem
linguagem, sem religido, sem historia... é o retrato da mitificacéo
desses povos, e essa heranca colonial deve ser superada.

Denise: Paulo, como desenvolver um sistema educacional que
estimule a criatividade, a inventividade, a percepcdo critica do
momento mesmo em que se Vvive, 0 sentido da participagéo, a superacao
dos interesses individuais, em funcdo dos interesses coletivos? Como
desenvolver toda uma nova pedagogia, se as proprias estruturas da
sociedade ndo foram total e radicalmente transformadas ainda?

Freire: Essa questdo é complexa, mas ndo é impossivel, sabe-se
que a educagdo anuncia 0 mundo a transformar-se; no entanto, para
que esse mundo se transforme, ha que se pensar em superar primeiro
as marcas do colonizador, do opressor. Pode-se trabalhar em frentes
diferentes, formar pedagogos, elaborar material, metas de estudo,
desenvolvimento econdmico e social do pais, contudo, para se fazer
tudo isso, a um s6 tempo, nao é facil.
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Continuando as conversas, percebe-se que o enfrentamento a
variacdo linguistica foi um entrave ao desenvolvimento da pedagogia
freireana. Para Freire, era importante que a Lingua Portuguesa (do
colonizador) —, embora oficial, estrangeira —, fosse compreendida em
um processo de colonialismo e dominacdo linguistica. Na concepgéo
de Freire, ao considerar “a lingua dos colonizados sempre chamada de
dialeto, feio e pobre”, o colonizador impde ndo somente sua lingua,
mas passa, como consequéncia, a dizimar a histéria e cultura
preexistentes e formular visdes, a partir de sua invasdo, promovendo o
apagamento de tradigdes, etnias e nagdes. A perspectiva do educador
era educar em uma lingua que fosse possivel a participacdo popular;
no entanto, as nacGes luséfonas tinham/tém varias linguas circulando
em seus paises’ — fato comum em todo o territorio africano — e esse
pluralismo linguistico foi um ponto controverso para a prética,
divulgacdo e producdo de materiais educativos.

Polémicas a parte,® dentre as linguas existentes, ndo havia uma
variacdo linguistica que fosse falada pela maior parte da populagéo,
exceto em Guiné-Bissau, onde a opcdo foi o crioulo, enquanto o
material nessa lingua precisava ser produzido, requerendo tempo e
recursos. Desenha-se um “divisor de aguas” entre a lingua oficial,
imposta pelo colonizador, e a lingua nacional, essa de maior aceitacédo
e circulagdo no pais; enquanto na primeira havia “material”; na
segunda, escassez. Neste olhar, durante o p6s-independéncia e a
consequente reconstrucdo das nacdes, principalmente no campo
educacional, urgiam-se rupturas, porém, buscava-se manter “a unidade
nacional”, e a lingua veicular era um possivel caminho; no entanto,
inviabilizada pela dificuldade em “escolher” uma lingua integradora.
No caso de Guiné-Bissau, foi possivel; em outros casos, 0 portugués
teve que cumprir esse papel, como conversamos.

Denise: Paulo, pode distinguir lingua nacional e oficial?

7 Néo existem estados africanos monolingues.
& FAUNDEZ, A. (2012).
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Freire: A questdo da variacdo linguistica nos paises lus6fonos
foi bastante dificil e até gerou polémicas. Em Guiné-Bissau, por
exemplo, se considera o crioulo como lingua nacional, e o Portugués
como lingua oficial. Evidentemente, isso cria um grande problema
também. Deve-se levar em conta que a maior parte do material que se
tem para estudos estd escrito em Portugués, mas isso significa duas
coisas. A primeira ja eu ja comentei: o material é produzido na viséo
do colonizador, imaginem o quanto de distorcbes hd em relacdo a
histéria do povo, a massa oprimida! A lingua do povo é considerada
folclore, pobre. A segunda situacdo é possivel de se entender, embora
o0 Portugués seja a lingua oficial, ndo € a lingua falada pela maior parte
da populacdo. Entdo por que se alfabetizar em uma lingua que néo é
entendida por todos? A Lingua Portuguesa passou a assumir um papel
de lingua nacional, mas ela ndo cumpre inteiramente esse papel, é
necessaria uma lingua veicular, ou seja, com circulacdo no pais.

O aprendizado em culturas orais foi enriquecedor, de acordo
com o educador. A tradicdo oral nos paises africanos, aos olhos dos
colonizadores — de tradicdo escrita —, foi desconsiderada, e 0s povos
agrafos eram entendidos como sem histéria e cultura. Como resultado
desse pensamento reducionista, a Africa teve, durante séculos, sua
historiografia anulada pelo colonizador e escrita a partir de conceitos e
visdes homogéneos, principalmente europeus. Durante o periodo que
antecede a independéncia dos paises, a Africa era o “outro” a quem se
impde uma “civilizagdo” e modos de agir e pensar, ditando-se uma
cultura letrada. No entanto, a palavra, na tradicdo oral, ao contrario do
que se pregava, é didlogo, comunhdo e fonte de muitas memadrias, que
se expressam na filosofia, nas artes, musicas, histdrias, nos cultos,
dentre muitas narrativas. Freire tem essa percepcdo — diferencia e
valoriza essa pratica — e busca, durante seu caminhar pedagogico em
terras africanas, alcancar esses diferentes saberes, como expressa.

Denise: Conte-me sobre o aprendizado em cultura oral.

Freire: A Africa me ensinou muito e continua me ensinando.
Percebo, ao longo do trabalho em paises lus6fonos, que coloco meu
trabalho em analise e vou ajustando esses modos de fazé-lo. Se eu
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estivesse realizando um trabalho para o povo brasileiro ou para os
pedagogos de &, eu sugeriria leituras silenciosas. Ja fiz isso 14. Na
Africa, ndo. Pensei nisso, mas logo percebi que seria um erro e passei
a modificar esse modelo.

Aqui na Africa, estamos diante de uma cultura oral e ndo escrita.
Percebe a beleza disso? Aqui se eu fosse sugerir uma leitura
silenciosa, antes da oral, estaria dificultando o aprendizado de todos e
criando um entrave cultural. Em uma cultura oral, antes da leitura
silenciosa, peco para fazer uma leitura oral lentamente. O educador e
educando africanos necessitam desse momento, portanto, eu ndo posso
chegar impondo um modo de ler para essas pessoas que ndo estdo
acostumadas. Perceber isso me ajudou muito e passei a pensar no som
da palavra e o quanto esse som, de uma cultura oral, é importante.

Assim, a experiéncia freireana em paises luséfonos, de acordo
com o educador, “[...] revelaram também que nem sempre o
fundamental, num trabalho de educacdo popular, é ensinar a ler e a
escrever palavras, mas o fundamental ¢ “ler”, “reler” e “reescrever”,
com aspas, a realidade” (1984, p. 48). Essa realidade a que Freire se
refere (e observou) é a realidade de cada uma dessas naces em que
trabalhou: realidades desiguais desestruturadas economicamente,
seguidamente lutando por anos em busca de autonomia politica, com
indices gritantes de analfabetismo, poucos pedagogos com formacéo
para alfabetizar, pluralidade linguistica, dentre outros fatores. Some-se
a isso, a “consciéncia rebelde” que Freire pontua como um desafio a
ser vencido e substituido pela “consciéncia revoluciondria”, j4 que a
primeira € emotiva e rejeita qualquer “enquadramento critico”, porque
tém — na origem a velha ordem —, o repudio a tudo que disciplina;
enquanto a segunda € organizada com vistas a “recriagdo
revolucionaria da sociedade”. No entanto, essa compreensao critica da
realidade do outro e os modos de como atuar sobre essa outra
realidade ndo séo suficientes, se perceptiveis apenas do lado de quem
observa e estuda. Além de fundamentais no pensar e fazer do
educador, essas percepc¢des devem ser buscadas também pelos sujeitos
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participantes dos processos socioeducativos de mudanca e
reconstrugéo.

3 Contribuicdes para a educacao do século XXI

Freire dd muitos indicios do quanto a Africa o ensinou e
demostrou, em outras obras,® de modo mais didatico esses
ensinamentos. Particularizando, o educador afirma: “Como a Africa
vai ensinando a gente!” E hoje: quais os aprendizados que a Africa
nos trouxe e traz? E como podemos reorganizar nosso pensamento
quanto & Africa para a educacdo deste século? Eis algumas dessas
questdes.

Apesar da diversidade cultural, social, religiosa, linguistica,
econdmica, politica e humana e historia milenar, a Africa, ha séculos,
é vista de modo reducionista, como um todo selvagem, atrasado e
in6spito, onde a generalizacdo sobre esse continente se desenha na
figura dos 3T (tribo, tambor e tarzan), ignorando-se as especificidades
de 54 paises, que cobrem uma area de 30 milhdes de km?. Porém, a
leitura da Africa (ou o conhecimento que temos), no Brasil ainda
continua, no inicio do século XXI, circunscrita a estere6tipos e modos
discriminatorios sobre essas multiplas realidades de Africa.

Essas falsas representacdes sobre o povo africano e a Africa
repercutem sobre os afrodescendentes negativamente em todos 0s
espagos sociais que ocupam, alimentando a discriminacdo racial,

como destaca Cunha Junior:

A historiografia brasileira tem somente origens européias,
na tradigdo greco-romana. O lado afrodescendente fica nos
pordes dos navios chamados negreiros, ndo nas civilizacbes
africanas. A cultura oficial e académica brasileira teima em
desconhecer a Africa e a participagio (ndo apenas
contribuicdo) significativa dos afrodescendentes na
formacdo do pensamento brasileiro. As marcas do
eurocentrismo e do racismo sdo gritantes quando se trata da
avaliacéo da heranca africana no Brasil (1996, p.155).

®  Freire (1984).
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Para Freire, esse debate ndo se sustenta sem um olhar atento
contra o racismo e seus desdobramentos, esses disseminados contra as
populacdes negras que se impuseram desde a chegada do colonizador
e dos trabalhadores escravizados ao Brasil, até eras mais longevas.
Assim, percebe-se que os “ensinamentos” que temos sobre a Africa
ndo nos foram trazidos por ela, mas forjados pela ideologia do
opressor. Nesta perspectiva de aprendizados, a escola hoje se torna
responsavel por esse continuismo, ao reproduzir a historia desses
povos negros, associada a escraviddo, ignorancia e aos atributos
negativos, inculcando nos estudantes a ideia de submissdo e
estagnacdo das nacgdes africanas e, ao ocultar essas histdrias, retira-
Ihes a oportunidade de conhecé-las sob uma visao ndo eurocéntrica.

Com o intuito de se modificar esse pensamento, tem-se buscado
garantir um processo de reeducacao quanto ao legado africano e negro
as novas geracdes, seja em mudancas curriculares, pela via legal, seja
em debates na sociedade civil por meio dos movimentos sociais
organizados. Essas tratativas no Brasil ndo sdo recentes, porém, o
combate ao racismo tem expressdo cada vez mais significativa nos
espagos sociais e, por consequéncia, nos educativos.

Assim, considerando os saberes freireanos que destacam a
presenca politica e ndo omissa no fazer pedagogico e o olhar contra a
opressdo social, ha que se pensar em uma pratica pedagogica, em prol
das relacBes étnico-raciais, que envolva uma postura ndo omissa,
capaz de interferir em valores, posturas, estigmas e julgamentos
excludentes, presentes na escola.

Nesta via, a educacdo antirracista se anuncia como um direito
“que deve ser assegurado a todos os cidaddos e cidadas de diferentes
grupos-étnico-raciais” (GOMES, 2006, p. 33). A expectativa em
relacdo a incluséo da educacgéo antirracista no seculo XXI é a de que
professores sejam promotores da igualdade racial e considerem, em
seu fazer, a composicdo do povo brasileiro, pois ndo ha acdo
pedagdgica sem transformacdo, sem tornar a pratica pedagdgica uma
busca permanente, para refletir, na sociedade em que se encontra, qual
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modelo deseja reproduzir e qual cidaddo deseja formar. E, desse
modo, possamos aprender o que a Africa tem a nos ensinar. A partir
de hoje, sejamos aplicados e nos deixemos saber!
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Liberdade, autonomia, crencas e convicgbes: um
caminho para a educacdo emancipadora

Airton Rodrigues Gongalves de Paiva”
Flavia Cristina Paniago™
Marilene Nogueira da Silva™

Existir € um conceito dindmico.
Implica uma dialogacéo eterna do
homem com o homem.

(Paulo Freire)

1 Contexto da obra

Partindo de experiéncias vividas por Paulo Freire, Educacao
como pratica da liberdade foi escrito durante o contexto do regime
militar, depois da queda do governo Goulart, nos intervalos das
prisdes do autor, e concluido no exilio em 1965. Nesse livro, Freire
expbde de maneira minuciosa experiéncias legitimas do método de
alfabetizacdo que ele realizou com adultos, além de contextualizar sua
visdo filosofico-politica do momento vivido, de modo a propor uma
educacdo que promova a libertacdo dos homens.

Desse modo, as ideias contidas na obra citada nascem como
uma emergéncia politica das classes populares e nos conduzem a uma
pratica desses movimentos; traz a preocupacdo ndo somente
pedagogica, mas a ressignificacdo da educacdo para a populagdo em
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geral e as possiveis implicacdes desta acao, levando-nos a refletir se a
educacdo, com as massas, poderia estar relacionada a uma auténtica
politica popular.

Tendo a liberdade como a matriz para essa pratica educativa,
que sé alcanca eficacia com a participacdo livre e critica dos
educandos, que nunca sdo chamados de analfabetos mas de
alfabetizandos, a liberdade possui um papel fundamental no “circulo
de cultura”, unidade de ensino que substitui a escola comum no
movimento de educacdo popular, essa liberdade também é vista como
um principio fundamental e indispensavel. Nos circulos, reuniam-se
um coordenador que ndo é um professor, mas que tem no dialogo sua
principal tarefa com os homens do povo.

Para a organizacdo dos circulos, ocorre primeiramente um
levantamento do vocabulario popular, buscando-se a maxima
interferéncia da comunidade para a estruturacdo do programa. Ao
educador cabe selecionar palavras basicas em termos de frequéncia,
relevancia na experiéncia vivida e complexidade fonémica. Essas
palavras recebem o nome de palavras geradoras, que serdo discutidas e
debatidas nos circulos de cultura. Séo palavras do cotidiano do povo e
¢ a partir delas que ocorre a descoberta das silabas, das letras, da
formagdo de novas palavras, das dificuldades silébicas e fonéticas.

A alfabetizacdo e a conscientizacdo jamais se separam, ou seja,
todo aprendizado deve se encontrar associado a tomada de
consciéncia. A grande preocupac¢do do autor, na época, era a mesma
de toda a pedagogia moderna: “uma educacdo para a decisdo, para a
responsabilidade social e politica” (FREIRE, 1967, p. 19). Pois,
conscientizar ndo significa ideologizar ou propor palavras de ordem,
mas encontrar caminhos no processo educativo que se conectem.

Conscientizar-se abre caminhos a expressdo das insatisfacoes
sociais, significa que estas sdo componentes reais de uma situacdo de
opressdo. Segundo o autor, seria absurdo e imoral “dar aulas de
democracia”, sem ao menos ter a participacdo do povo no poder. Por ser

238 Siveres, Lucena e Silva (Orgs.)



vedado ao homem comum participar das decisdes e opinides das elites, 0
homem quanto mais simples mais ¢ mantido a distancia, uma verdadeira
exclusdo das decisdes. E o homem fatidicamente assustado, cansado,
temendo a convivéncia auténtica e duvidando de suas possibilidades.

A democracia e a liberdade neste periodo encontram-se na etapa
da transicdo, como possibilidade historica; elas ndo se efetivam sem
luta. A mobilizacdo educacional-brasileira, ao promover-se através do
Estado, poderia estar comprometendo seu proprio projeto de
“critizacdo™ da consciéncia popular, pois toda pratica implica algum
perigo de mudancas de suas intengfes originais, perigo que se
apresentava na ambiguidade entre mobilizag&o e manipulag&o.

Ao conceituar relacdes humanas, encontraremos pluralidade,
transcendéncia, criticidade, consequéncia e temporalidade, que sdo
implicacdes das relacdes pessoais e interpessoais que vivenciamos. O
homem é um ser social, cultural e histérico, essa construcdo se faz
através do encontro com o outro e da acéo dialdgica.

Freire nos traz momentos de reflexdo com esses escritos, pois,
na sua opinido, ele via o homem simples esmagado, diminuido e
acomodado, convertido em espectador, dirigido pelo poder dos mitos,
que criam para ele forcas sociais poderosas. Um periodo de transito de
idas e vindas, avancos e recuos que causavam confusdo nos homens.
Passagem de uma época para outra que, segundo ele, era o ponto de
partida para esse transito foi a sociedade fechada, em que o povo
possuia elevados indices de analfabetismo, sendo, portanto, a
educacdo nesta fase uma tarefa altamente importante, pois, através de
uma educacdo dialdgica e ativa, voltada para a responsabilidade social
e politica, alcancaria uma transitividade critica e emancipada.

Freire também aborda o resgate da histdria e as caracteristicas
do Brasil desde o periodo colonial, esclarecendo a falta de
participacdo popular, até mesmo na passagem para 0 periodo
republicano quando ainda permanece a inexisténcia da participacao do
povo. Expressa um pais sem experiéncia no dialogo, que implica a
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responsabilidade social e politica do homem. Desta forma, esse
periodo ficou marcado pela submissdo, uma acomodacao ao invées da
integracdo, um homem acomodado ao que Ihe era imposto.

O que se pode observar € que essa submissdo, por parte da
populacéo, é algo bem planejado, pois foi pensada uma democracia na
direcdo oposta do que deveria ser, ou seja, a participacdo e
colaboracdo do povo na idealizacdo dessa democracia foram pensadas
com o olhar dos poderosos e ndo com o olhar do povo, sem que as
necessidades fossem atendidas de forma equitativa.

Freire ainda nos mostra que a democracia € uma forma de vida,
mesmo sendo politica, pois ocorre uma transicdo da consciéncia do
homem no seu comportamento, frente aos acontecimentos. Essa
consciéncia do homem frente a democracia que Ihes era imposta, comeca
qguando os colonizadores tiveram a intencdo Unica de explorar
economicamente terras e o trabalho escravo, tanto dos indios quanto,
posteriormente, dos africanos e, assim, ndo dando condi¢cOes de uma
tomada de conhecimento para criarem possibilidades de se desenvolverem
como seres humanos ativos, nas decisdes teoricamente democraticas.

Paulo Freire critica a educacao tradicional aplicada nas escolas:
apontando a necessidade de superacdo e elevando a humanizacéo;
caracterizando o homem como um ser historico: valorizando suas
capacidades. O autor traz sua contribuicdo pensando em uma
educacdo que passasse da transitividade ingénua para a transitividade
critica. Uma educacdo em que o didlogo fosse constante, para que
ocorressem mudancas, pois a democratizagdo so é possivel por essas
mudancas, o que implicaria o desenvolvimento da consciéncia
transitivo-critica.

A educacéo vigente neste periodo ndo se comunica por resistir a
teoria, pois, quanto menos criticidade entre os que educam, maior a
ingenuidade para resolucdo dos problemas, mantendo-se a
superficialidade de uma sociedade fechada, antidemocratica. Para
mudar esse cendrio, seria necessario lancar a oportunidade de uma
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pedagogia critica e o esvaziamento tradicional, que pudesse superar a
descrenca no educando, pois este € um ser que se transforma e
transforma o outro no seu poder de fazer, trabalhar, debater e discutir.
Ao passo que a democracia e a educacdo juntas elevem o homem a
debater seus problemas e da sociedade em que vive.

Assim sendo, educar o homem criticamente é contribuir para sua
autonomia e sua libertacdo. Desse modo, o contexto ditatorial-
brasileiro se torna um periodo de transicdo como uma oportunidade
pedagodgica de mudancas, a fim de superar a descrenca existente no
Pais.

2 Conversa com Paulo Freire

Emilia: Boa tarde Paulo! Saudaces! Vou me apresentar para
que possa compreender minhas curiosidades acerca da sua obra
Educacdo como pratica da liberdade. Sou uma educadora, e iniciei
meu trabalho no Colégio Estadual Queréncia em Aguas Lindas de
Goiéas, onde havia poucos alunos, mas, com o passar do tempo, o
nimero foi aumentando, necessitando de um espaco maior. Foi
quando o Estado alugou uma garagem de 6nibus, onde ministrei aulas
e coordenei até minha aposentadoria. Com o passar dos anos, a antiga
garagem de 6nibus foi transformada em um Colégio e recebeu 0 nome
de Colégio Estadual Emilia Ferreira Branco, em minha homenagem.

Gostaria de comecar essa conversa perguntando se o senhor
poderia comentar sobre as relagdes travadas pelo homem com o mundo?

Freire: Saudagdes Emilia! Sinto-me muito honrado em conhecer
sua histéria, e me empolgo ao responder-lhe. Primeiramente, €
importante ressaltar que as relacbes humanas se distinguem dos contatos
dos animais, pois 0 mundo para 0 homem € uma realidade objetiva,
possivel de ser conhecida. Além disso, 0 homem é um ser de relagdes;
com isso, ndo apenas esta no mundo, mas com o0 mundo, e essas relacdes
estabelecidas com o mundo s@o plurais, de modo integrado ao seu
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contexto, a sua histdria e cultura. 1sso faz com que o homem, que é um
ser essencialmente da integracdo, busque superar os fatores que os faz
acomodado ou ajustado, e isso € a luta por sua humanizacéo.

Emilia: O senhor poderia explicar melhor essa questdo da luta
pela humanizagéo?

Freire: Constantemente, a humanizacdo é ameacada, de modo
que pela opressdo, 0 homem vem renunciando a capacidade de
decidir, as quais sdo apresentadas por uma “elite”, como prescricdes a
serem seguidas, o que acaba por, digamos assim, rebaixar o sujeito a
puro objeto, de modo que o homem se torna mero espectador, dirigido
por forgas sociais poderosas.

Emilia: O que deveria ocorrer para que 0s sujeitos ndo sejam
“desumanizados” ou minimizados?

Freire: E necessario que o homem se integre; para tanto é
preciso haver uma atitude critica permanente, para além da
acomodacdo, do ajustamento e da alienagdo, € preciso que o homem
perceba as contradi¢bes diante, inclusive, do poder de alguns, que
desumaniza todo o resto, reduzindo o povo a massa, de modo que o
povo precisa renunciar a postura de objeto e assumir a de sujeito.

Emilia: O que pode nos dizer de uma Educacdo critica e
“criticizadora™?

Freire: E uma educagio que busca a passagem da transitividade
ingénua a transitividade critica. E, portanto, quando o individuo toma
consciéncia da sua historia, assumindo a capacidade de transformar
sua realidade social e politica. Quando adquire a capacidade de captar
0s desafios do tempo e resiste aos poderes da “emocionalidade” da
prépria transicdo. E arma-lo de racionalidade, tornando-o auténomo
na posicao da transitividade critica.

Emilia: Paulo, como vocé percebe essa necessidade das reformas
ocorridas na educacéo, a partir do periodo ditatorial brasileiro?

Freire: Percebo como uma passagem necessaria e importante,
uma porta que se abre, em que o educador é o portador da chave dessa
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porta. O papel do educador €, portanto, abrir essa porta, contribuindo
com a sociedade, oferecendo uma educacéo critica e “criticizadora”. E
necessario sair da passividade, encontrar novas condigdes para uma
educacdo para a decisdo, para a responsabilidade social e politica.
Uma educacdo pautada no didlogo constante com o outro e com o
meio, que possibilite mudanca democratica de postura. Uma educacéo
que contribua com a conscientizacdo da aprendizagem e da
democracia. Uma educacdo que encoraja para as reformas, para as
transformacdes, para as mudangas.

Emilia: Paulo, como aprender a discutir e a debater com essa
educacéo tradicional que ainda se impde?

Freire: Como eu havia escrito, “a educacao € um ato de amor, por
isso, um ato de coragem. Ndo pode temer o debate. A analise da
realidade. N&o pode fugir a discussdo criadora, sob pena de ser uma
farsa” (1967, p. 97). Ou seja, é necessario que nds, professores, tenhamos
uma postura critica, pautada na acao dialdgica, a fim de trocarmos ideias,
debatermos e discutirmos temas em nossas aulas. E, enquanto
educadores, tornar nossos estudantes protagonistas dos seus saberes,
proporcionando um pensar auténtico que possa recriar e se reinventar.
Precisamos como educadores formar homens que se integrem ao
processo de democratizagdo. Mas, para isso, precisamos de professores
também mais criticos e abertos a esse dialogo e a essa democratizagdo.

Emilia: Quando a democracia foi pensada, com o intuito de
fazer com que o povo participasse da sua construcdo e que tivesse voz
e direito de escolha, 0 que o senhor conseguiu verificar que faltou para
gue essa democracia pudesse ocorrer de maneira correta?

Freire: Os que pensaram na elaboracdo dessa democracia
aproveitaram-se da inexperiéncia democratica e fizeram da forma que
Ihes era conveniente, criando uma democracia de cima para baixo, em
que a voz e as ideias do povo ndo foram levadas em consideracéo e,
dessa forma, essa ndo participagdo contribuiu para 0 que vemos até
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hoje: uma democracia fragil, da qual o povo ndo tem a participacéo
efetiva como deveria ter.

Emilia: Diante de uma democracia elaborada pelos poderosos, o
que foi fundamental na nossa formacéao historico-cultural, que fez com
que mantivéssemos essa inexperiéncia democrética?

Freire: Acredito que faltou uma participacdo mais efetiva do
povo nessa construcdo da democracia e uma falha na formacéo,
enguanto parte importante dessa elaboracdo, bem como as condicdes
necessarias para que O povo tivesse um comportamento mais
participante com ideias e a visdo de quem necessita que seus direitos
sejam respeitados. Desse modo, teria sido uma experiéncia de
autogoverno, gque nunca experimentamos, que nos propiciaria um
melhor exercicio da democracia.

Emilia: Diante dessa formacdo inadequada, quanto a visdo da
democracia, como o senhor fez para que a educacdo dos adultos ficasse
mais democratica e com assuntos e ideias sugeridas por estudantes?

Freire: Foram instituidos debates em grupos, nos quais eram
esclarecidas situaces que demandavam resolugfes, discutidas acdes
para que estas demandas fossem resolvidas e fossem abordados
assuntos de interesse dos grupos, que eram trazidos e discutidos de
forma conjunta, e assim todos tomavam conhecimento das mais
variadas discussdes. As solugdes, quando discutidas e debatidas em
grupo, mostram o quanto a democracia € importante e forte, desde que
seja elaborada da forma correta e com as pessoas mais afetadas pela
falta de uma discussdo democratica.

Emilia: Paulo, na sua concepcéo, porque a democracia no Brasil
foi pensada de modo a deixar o povo fora da sua elaboracéo e, assim,
consequentemente, termos esse estigma de uma inexperiéncia
democratica?

Freire: Um dos erros nessa falta de experiéncia com o modo de
pensar a democracia € que ndo havia o povo, 0s maiores interessados
ndo foram chamados para essa construcdo, pois o tipo de colonizagdo
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que tivemos ndo deixou que tivéssemos essa Vvivéncia comunitaria,
para que assim pudéssemos participar das decisfes importantes para o
povo, que seria o beneficiado, caso fosse feito de modo correto.

3 Contribuicdes para a educacao do século XXI

Levando em consideracdo as ideias de Paulo Freire, no livro
Educacdo como pratica da liberdade, e na conversa simulada,
percebemos que, na histéria brasileira, a educacdo foi
predominantemente marcada pelo tradicionalismo, porém, mesmo
com as transicbes ocorridas a partir do contexto militar, para a
educacdo do século XXI, é preciso gque ela seja mais dialdgica, de
modo que possa emancipar ainda mais os participantes desse dialogo;
que seja uma educacao voltada para agdes criticas e que converse com
a sociedade.

O ser humano, por ser um ser de transformacéo, é plural, pois
responde a ampla variedade de desafios e respostas de um mesmo
problema, é critico, pois capta dados reais da sua vivéncia, sendo
capaz de refletir e aprender; é um ser que transcende ndo apenas no
lado espiritual, mas na consciéncia do ser inacabado, que se encontra
com seu criador se tornando liberto e ndo alienado; é um ser temporal,
pois ele vive, ndo somente existe e através do tempo atinge o ontem,
reconhece o hoje e descobre 0 amanha. Ao emergir no tempo, liberta-
se de sua unidimensionalidade, seja natural, seja cultural. Ele também
é “interferidor”; pode criar e recriar, integrando-se ao seu contexto e
respondendo aos desafios, sendo o ser humano um constante devir.

Cabe-nos inquietarmo-nos com a dicotomia tradicional
existente, construida historicamente ao longo dos anos, que ainda é
predominante. Apesar de se falar em mudangas, o docente é ainda,
recorrentemente, considerado o detentor do saber, de modo que é
necessario que exista uma unido entre teoria e pratica pedagogica, pois
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ambas sdo relevantes para o exercicio docente e para 0 rompimento da
interface tradicional.

Desse modo, é necessario que haja melhor formacdo para os
professores, a fim de que sejam preparados profissionalmente, para
que contribuam com a formagdo de cidaddos criticos, que consigam
perceber a realidade a sua volta, que séo seres que fazem parte de uma
histéria e de uma cultura, e que assumam a postura de sujeitos que
interagem com o0 mundo, e que séo capazes de transforma-lo, de modo
a ndo serem apenas uma massa que assiste de maneira passiva as
decisbes tomadas por poucos, pelo fato de serem considerados uma
elite, concretizando verdadeiramente, a democratizagdo do saber.

Referéncia

FREIRE, P. Educagdo como pratica da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1967.

246 Siveres, Lucena e Silva (Orgs.)



A sensibilizacdo do educador e o desvelamento do
conhecimento para o educando

Rita de Céssia de Almeida Rezende”

Ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria
producéo ou a sua construcao.
(Paulo Freire)

1 Contexto da obra

A obra Partir da infancia: dialogo sobre educacéo foi publicada
em 1981 e foi escrita a partir da parceria entre Paulo Freire e Sérgio de
Guimardes.! A narrativa é dividida em duas partes. A primeira
apresenta pontos relevantes sobre as infancias de Paulo Freire e de
Sérgio Guimaraes, ademais sobre a relagdo com a educagdo como um
todo. A segunda parte aborda o didlogo de Guimardes com sua mée e
com uma das filhas de Freire. O didlogo proporciona inferéncias e
reflexdes sobre a educacdo brasileira e suas nuancas quanto as
experiéncias dentro e fora de sala de aula.

O livro, em sua totalidade, discute pontos relevantes da
educacdo e os aborda de forma leve e pratica, exemplificando estes
pontos com vivéncias da pratica pedagdgica, além de refletir sobre
situacBes que estdo presentes no cotidiano escolar.

O dialogo de Freire e de Guimardes comeca pelas vivéncias do
antigo Jardim de Infancia, hoje Educacdo Infantil. As conversas vao
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apresentando a forma de como educadoras se posicionavam frente ao
ensinar, bem como relatam os dilemas vividos com a indisciplina, as
salas de aula cheias, as diferencas sociais dos educandos e 0s programas
pedagdgicos distantes da realidade dos estudantes, programas que
Freire os intitulou de “pacotes de conhecimento embrulhado”.

Perpassando a vivéncia na Educacdo Infantil, ha, nesta primeira
parte, 0 destaque para a importancia da interacdo entre educador e
educando dentro de sala de aula, as inferéncias de Freire sobre a
pedagogia usada a época, retomando, sempre, como o dialogo €
fundamental para que todo o processo educacional alcance seu
objetivo préprio: transformar tanto o educando como o educador.

A segunda parte da obra é escrita, apenas, por Sérgio
Guimardes, ele entrevista sua mée, educadora aposentada da Educacéo
Infantil e, também, conversa com Fatima, uma das filhas de Paulo
Freire. Nessa parte, ha o relato das experiéncias destas duas mulheres
vivenciadas no fazer pedagdgico.

A mée de Sérgio relata sua experiéncia de mais de 20 anos
dentro de sala de aula, apresenta como era feito o pedagdgico no inicio
de sua carreira e como ela, mesmo contrariando a maioria de
educadores da época, conseguia ter uma relacdo mais empatica com
seus educandos, trazendo atividades motivadoras e mais interessantes
para o seu fazer pedagogico. Fatima, filha de Freire, relata sua vida ao
lado do pai, além de como ela aprendeu com seus ensinamentos tanto
paternos como pedag06gicos.

2 A experiéncia de dialogar com Paulo Freire

Para comegarmos 0 nosso dialogo, tenho a honra de apresentar o
Patrono da Educacdo brasileira, Paulo Freire, titulo recebido em 13 de
abril de 2012. Nasceu em Recife e é filho de Joaquim e de Edeltrudes.
Nasceu em 19 de setembro de 1921. Tem formag&o em Direito, mas
foi na educacgéo que deixou marcado seu nome como educador.
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Rita: E um prazer ter esta conversa com o senhor. Ja tive o
privilégio de ler alguns de seus livros, fiquei encantada com tantos
pontos relevantes sobre a educagdo como um todo. Contudo, nosso
foco de agora é seu primeiro livro escrito com Sérgio Guimardes,
Partir da infancia: didlogo sobre educacdo. Para comegarmos, como
o senhor definiria o didlogo? Pois ele € abordado, também, na
Pedagogia do oprimido, e perpassa toda a narrativa desta obra.

Rita: Sua obra comeca abordando o inicio de sua formacéo
académica. O senhor aborda a contribuicdo de seus pais nesta fase
escolar inicial e ressalta determinados pontos sobre a formacéo do
educador. O senhor comenta a respeito da sensibilidade que o
educador precisa ter em sua préatica pedagdgica. O senhor pode melhor
explicar esta sensibilidade?

Freire: Claro! Quando digo sensibilidade, refiro-me a percepcao
social, histdrica, politica e empética que o educador deve ter com a
realidade do educando. Na pratica de sala de aula, o educador precisa
observar a vivéncia do educando e trazé-la para ser aproveitada no
desenvolvimento pedagodgico deste educando e de todos em geral. O
lado ontoldgico do educando mostra suas experiéncias, seus valores,
sua historia. E, na realidade de nosso pais, sabemos que temos, na
escola, uma diversidade de situagbes sociais e de vivéncias dos
educandos, que ndo podem ser tiradas de dentro de sala de aula,
quando se fecha a porta e comeca a aula. Cada educando ¢ um mundo
de possibilidades, e estas devem ser aproveitadas para o0
desenvolvimento tanto do educando como do educador.

Rita: O senhor também fala sobre a interacdo entre educador e
educando e como o educador deve promover o “desvelamento” do
conhecimento, para que o educando possa construir seu aprendizado.
Como o educador pode promover a interacdo e o desvelamento em
sala de aula?

Freire: Primeiramente, eu abordarei a interagdo. Eu falei,
anteriormente, que, no didlogo, h4 amor, e para haver a interacéo
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dentro da sala de aula, é necessaria a construcdo de uma relacao
afetiva, respeitosa e confiavel. Pois, se for assim, na relacdo entre
educador e educando, o resultado sera o desenvolvimento tanto do
educador como do educando, e a praxis conseguira humanizar e
transformar ambos. Assim, entra o desvelamento, parto de um dos
significados desta palavra: o de remover o véu que revestia. Diante de
um clima de afetividade e de interacdo; o educando sente-se
pertencente a todo este espaco de aprendizado, e o educador podera
despertar a curiosidade, a criticidade e o protagonismo dele. Assim,
promovendo o desvelamento do conhecimento para cada educando.

Rita: Diante do que o senhor falou, qual seria o papel primordial
do educador?

Freire: O papel do educador é, principalmente, propiciar ao
aluno que ele desvele o conhecimento. Isto envolve, como eu ja citei,
a interacdo e a afetividade. Para melhor explicar, vou usar o que
coloco, no livro Pedagogia da autonomia: o educador educa seu
educando e € educado ao mesmo tempo (FREIRE, 2016). Mas,
infelizmente, o que mais temos € uma relacdo hierarquica, em que
temos o educador — quem deve ensinar, o contetdo — o0 que deve ser
ensinado e o educando — quem deve apenas aprender. Assim, te
pergunto: O educando ndo é um ser cognoscente? Ele ndo tem
nenhum conhecimento a ensinar? VVoltamos a importancia da realidade
do educando para o aprendizado.

Rita: O senhor aborda, no livro em analise, o “pacote de
conhecimento embrulhado”. O que ¢ este pacote?

Freire: Este pacote é o contetdo pedagogico a ser desenvolvido
em sala e que ja vem preestabelecido. Ele esta construido sobre
conteddos, objetivos de aprendizagem e o que deve ser avaliado de forma
estanque; em outras palavras, ndo se leva em consideracdo o educador
nem o educando. Estes pacotes sdo distantes da realidade de cada
educando, lembrando que cada um dos educandos, dentro da sala de aula,
tem seu ritmo de aprendizagem, suas vivéncias e seus objetos de
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curiosidade. Neste pacote, ha uma imposicao de conteudo, e 0 pior, uma
imposicdo do que a educando deve aprender. Este aprendizado € visto
como sendo igualmente alcangado por todos no processo de
aprendizagem. Nao se leva em consideragéo o educando como um ser
cognoscente nem a relacao dialdgica que deve haver entre quem ensina e
quem aprende. Refor¢o o que ja disse, o educador ao ensinar também
aprende, e o educando ao aprender, igualmente, ensina (FREIRE, 2016).

Rita: Como o senhor explicaria o “ciclo de conhecimento”?

Freire: E o desvelar do conhecimento que ainda ndo se fez
conhecer. O conhecimento que deve ser despertado pela mediacéo do
educador. Sendo assim, o conhecimento que ainda sera aprendido
deve ser estimulado por meio da curiosidade, do criar possibilidades e
das experiéncias que ja fazem parte do educando. Este ciclo é o oposto
da educacdo bancaria em que o educador apenas transfere o
conhecimento e que para mim é um grande equivoco pedagogico.

Rita: Muitos educadores, tentando ministrar aulas mais
dindmicas, consideram as aulas expositivas como ultrapassadas ou
ineficazes. O que o senhor pode nos falar sobre sua visdo, em relacdo
a aula expositiva?

Freire: O problema ndo é dar aula expositiva, mas sim, como
fazer com que ela proporcione o desenvolvimento do educando. Muitas
aulas expositivas sdo mondélogos, em que o educador apresenta seu
contetido sem se importar com o educando. A aula expositiva pode ser
eficaz, quando o educador apresenta de forma expositiva, mas na sua
exposi¢do ha a interacdo com o educando, chama-se pela participacéo
de todos da sala. A aula expositiva € muito eficaz, se ela for uma
preparacdo para o debate, para o dialogo e para o aprendizado.

Rita: Noés ja falamos a respeito de sua visdo sobre o papel do
educador. E quanto ao papel da escola?

Freire: A escola deve ser um lugar de descoberta e de emogéo.
Ela deve apoiar o desenvolvimento da criticidade do educando,
estimular sua curiosidade, e todo este desenvolvimento deve ser envolto
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em um clima de respeito e de estimulos para a espontaneidade do
educando. O papel da escola é enxergar com sensibilidade o contexto
em que o educando vive, cresce e aprende, para que, assim, a escola
possa trazer significado aos conteudos e a préatica de dentro da sala.

Rita: O senhor aborda também “a disciplina intelectual do
educando”. Como podemos entendé-la?

Freire: Ela faz parte do ciclo de conhecimento, necessaria,
principalmente, aos jovens educandos, porque esta disciplina dara ao
educando o protagonismo para a constru¢do do conhecimento, por meio
de experimentagdes, de curiosidades e de inferéncias vivenciadas pelo
educando. Assim, o educando passa a ser agente de sua relagdo com o
conhecimento. Ele deixa de ser um mero paciente no processo
educacional. A partir da disciplina intelectual, o educando cria caminhos
para seu conhecimento. Mais uma vez remeto-me ao desvelar, pois, com
a disciplina intelectual, o educando desvela, tira 0 véu do objeto de
conhecimento, e este se torna conhecido verdadeiramente.

Rita: Para finalizarmos a nossa conversa. O que 0 senhor
deixaria de mensagem para o0s educadores?

Freire: Eu diria ao educador: que se permita aprender com seu
educando; que tenha curiosidade, entusiasmo e paixdo por seu fazer
pedagogico. Que o educador também torne o educando participante de
todo o processo de aprendizado, que suas perspectivas de vida sejam
incluidas no planejamento e que tanto o educando como o educador

sejam pertencentes a este espaco de aprender e de ensinar.
3 A pedagogia freireana e sua contribuicdo para a educacéo
do século XXI

Apos este didlogo com nosso Patrono da Educacgdo brasileira e,
levando em consideragdo toda a narrativa apresentada, em Partir da
infancia: didlogos sobre educacgdo, destacaremos quatro pontos que
nos possibilitam fazer um paralelo entre as ideias de Freire e a
educacdo de hoje, em especial, com a Base Nacional Curricular
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Comum (BNCC).2 Os pontos em destaque serdo a postura do
educador, o contexto em que o educando vive, a interacdo e 0
protagonismo do estudante.

A BNCC prop6e 10 competéncias, e a segunda apresenta:

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem
das ciéncias, incluido a investigacdo, a reflexdo, a analise
critica, a imaginacao e a criatividade, para investigar causas,
elaborar e testar hipéteses, formular e resolver problemas e
criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas (BRASIL, 2018).

Esta competéncia vai ao encontro do que Paulo Freire discorre
como sendo o papel do educador. Ele deve proporcionar um ambiente
de aprendizagem para os educandos, um lugar em que eles possam
sentir-se motivados e estimulados a construcdo do conhecimento.
Freire e a BNCC afirmam que o educador deve conhecer 0s processos
de aprendizagem de seus educandos, reconhecer os diferentes meios
de desvelar o conhecimento, bem como incentivar a disciplina
intelectual de cada educando, de acordo com seu ritmo préprio.

A partir da competéncia nimero 6, temos:

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe
possibilitem entender as relaces proprias do mundo do
trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania
e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade (BRASIL, 2018, p. 9).

Esta competéncia refere-se a vivéncia do educando, como
afirma Freire; ela deve ser ponto de partida para o aprendizado. Ele
ressalta, na pagina 47 da obra, que “nada do que se da 1a fora tem
significagdo ca dentro”. Esta visdo de distanciamento ndo contribui em
nada com o aprendizado. Levando em consideracgéo o lado ontolégico,
0 aprendizado torna-se significativo para o educando; assim, sua

2 Prevista na Constituicdo de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional, de 1996 e no Plano Nacional de Educacédo de 2014.
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realidade converte-se em ponto de partida e de chegada para o
desenvolvimento de suas possibilidades. Na BNCC, a vivéncia é
destacada, a BNCC refere-se a vivéncia como o lugar onde o
educando pode se conhecer e reafirmar o seu contexto historico e
cultural. A contextualizacdo trard beneficios de aprendizagem, pois ela
pode transitar pela transdisciplinaridade e pela interdisciplinaridade de
forma colaborativa e autbnoma.

A interacdo entre educador e educando ja foi estudada e
apresentada como fundamental por pensadores que vieram antes e
depois de Freire. Vygotsky (2007) afirma que os educandos se
desenvolvem por meio da relagdo com o outro, enquanto Luckesi
(2018) apresenta a interacdo como sendo 0 que se aprende para
esculpir o ser, o agir e o reagir do ser humano. Esse esculpir, ou
desenvolvimento, é feito por meio da interagdo com o outro, com 0
mundo e consigo mesmo.

O protagonismo apresentado na obra de Freire vem alinhado
com o que a BNCC nos apresenta atualmente. Nela, o educando deve
participar de todas as fases de aprendizagem, sendo agente no
planejar, no executar e no avaliar. O que nosso patrono apresentou
como sendo a “disciplina intelectual do educando” pode ser percebia
guando a BNCC apresenta que o educando deve exercitar sua
curiosidade intelectual, além de interagir em diversos contextos para
alcancar seu protagonismo.

Podemos perceber, também, o que Paulo Freire chamou de
“ciclo de conhecimento”, que esta presente na BNCC, pois o
educando deve encontrar os caminhos e as formas de aprender, em
palavras freireanas, o caminho para desvelar o conhecimento.

Assim sendo, tanto Freire como a BNCC reconhecem que a
educacdo deve proporcionar a conscientizacéo, a criticidade e a autonomia
dos educandos, para que a sociedade seja transformada socialmente.

Ambos defendem, também, que a contextualizacdo dos
componentes curriculares seja mais eficaz para a construcdo do
aprendizado, pois, aliando contetudo e realidade dos educandos, 0s

254 Siveres, Lucena e Silva (Orgs.)



componentes se tornam mais significativos para o desvelamento do
conhecimento.

Da mesma forma, a flexibilizacao do curriculo, que esta presente
na BNCC, vem em resposta ao que Freire denominou, criticamente, de
“pacote de conhecimento embrulhado”. Esta flexibilizagdo promovera
maior interacdo do educando com seu meio, com sua realidade e com
suas perspectivas de vida.

Diante destas inferéncias, podemos dizer que as contribuic6es de
Paulo Freire transformaram e continuam a transformar a nossa
educacdo, e a ele podemos dar mais um titulo, além de Patrono da
Educacdo brasileira, ele é o precursor da nossa BNCC.
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Educacéo de Surdos e Paulo Freire: o dialogo da
esperanca

Queila Pahim da Silva*
Maria Cristina Mesquita da Silva™

A esperanca é necessidade
ontoldgica; a desesperanca,
esperanca que, perdendo o
endereco, se torna distorcdo da
necessidade ontoldgica.

(Paulo Freire)

1 Contexto da obra

Em Pedagogia da esperanca, Paulo Freire revisita e aprofunda
sua obra mais famosa, a Pedagogia do oprimido, propondo-se a ter
com ela um reencontro significativo, por meio do qual pudesse
exprimir 0s sonhos e as utopias de uma educacéo progressista.

Escrita em meados dos anos 90, a obra propbe um passeio
histérico ao contexto da escrita da Pedagogia do oprimido, assim como
aos debates, as discussdes e criticas que decorreram daquele livro, ao
longo dos anos 70 e 80. Trata-se, assim, de um relato pessoal, repleto de
casos e histdrias interessantes, que revelam um pouco do Paulo Freire
homem, esposo, educador, além de desnudar algumas de suas angustias
vividas, durante o longo periodo de exilio ao qual foi submetido.

A esperanga ganha, no contexto da obra de Freire, um sentido
aprofundado de resisténcia, ainda que o contexto socio-historico no
qual se erigiu, se impusesse e mostrasse contrario a tanto. Freire
coloca assim, a esperan¢a como condigdo para a existéncia da propria
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humanidade e para a sua evolucao, uma “necessidade ontologica” da
nossa espécie, sem a qual fatalmente sucumbiriamos.

E nesse sentido que o educador afirma: “Ndo sou esperangoso por
pura teimosia, mas por imperativo existencial e histérico” (FREIRE,
1997, p. 5). Imperativo da sua propria condi¢do de ser humano, a quem a
luta, produto do combustivel esperanga, impulsiona.

A condicdo humana de Freire se revela ainda mais presente nos
relatos sinceros de suas angustias e insegurancas. Sinais de uma
depressdo que marcaram parte de sua juventude; como a incerteza
profissional em sua tanto curta quanto marcante experiéncia de
advogar; a participacdo em reunides politicas, a companhia de seus
amigos que se apresentaram ao longo dos anos e que o marcaram
profundamente, assim como a relacdo com sua primeira esposa, Elza,
solido pilar e companheira afetiva, moral e intelectual.

Paulo Freire se reconhece, por sua trajetoria de vida e cultura,
como alguém que adotou um tom machista em determinados textos de
sua autoria, em especial na Pedagogia do oprimido, e fazendo uma
analise consciente dessa posi¢do, inspiradoramente, se retrata:

A recusa da ideologia machista, que implica necessariamente
a recriacdo da linguagem, faz parte do sonho possivel em
favor da mudanca do mundo. Por isso mesmo, ao escrever ou
falar uma linguagem n&o mais colonial eu o fago néo para
agradar a mulheres ou desagradar a homens, para ser coerente
com a minha opcéo por aquele mundo menos malvado de
que falei antes. Da mesma forma como ndo escrevi o livro
que ora revivo, para ser simpatico aos oprimidos, como
individuos e como classe, e, simplesmente, fustigar os
opressores como individuos e como classe tambem. Escrevi o
livro como tarefa politica, que entendi dever cumprir
(FREIRE, 1997, p. 35).

Neste breve texto em tom ensaistico, retomamos o Paulo Freire
homem esperancoso, educador inato, nordestino do mundo, a quem a
expressdo da posicdo politica € condicdo inerente ao ato de educar.
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Um homem capaz de se reconhecer como ser inacabado, e de, nessa
condicdo, revisar posicdes e acles e se ressignificar.

Inspira-nos aqui fazer, também, como mulheres e professoras,
uma mengdo as mulheres que o acompanharam e que sdo, tdo
respeitosa e delicadamente, mencionadas ao longo do texto. Freire ndo
seria Freire, sem sua Elza, sua Madalena, sua Ana Maria, e tantas
outras mulheres que junto dele construiram tdo brilhante historia.
Todas essas mulheres sdo aqui lembradas, em nome de Elza —
primeira esposa, mde dos cinco filhos tidos, leitora e critica mais
contundente dos textos de Freire.

Elza personifica a professora, mulher, que pela condicdo de seu
género, ja veio ao mundo precisando conhecer o sentido mais
profundo da esperanca resistente e atuante, que tanto defende Freire.
Personifica a educadora, que se percebe em sua profissdo, diante de
um contexto desafiador e, tal qual Freire, carece de se tornar parte do
mundo de seus educandos, compreendendo-o profundamente, em
todos os seus desafios.

E qual era o universo de atuacdo de Freire e qual é o universo de
Elza? Freire desenvolveu seu pensamento em torno da educacdo
popular. Essa é a temética da Pedagogia do oprimido, e é, igualmente,
0 tema-motor da Pedagogia da esperanca. Sendo doutor, Freire
encontrou, no meio popular, resisténcias e incompreensodes; ao longo
de sua trajetdria precisou encontrar maneiras de dialogar com seus
educandos e, com isso, construiu grande respeito aos seus saberes e as
suas experiéncias.

Revela-se isso com o relato da experiéncia com educandos
populares do Chile, quando, em um didlogo transformador os
questiona: “Eu sei, voc€s ndo sabem. Mas por que eu sei € voces nao
sabem?” (FREIRE, 1997, p. 25). E nessa descoberta conjunta,
construida com a maestria da humildade, conduz os estudantes a
compreensédo da complexidade das relacGes de poder e dominacéo.
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Elza, por seu turno, dedicou-se a educacéo especial e a educacao
de Surdos.. Sendo ouvinte em um contexto de Surdos, a experiéncia
de Elza muito se assemelha a experiéncia de Freire. Elza precisa se
apropriar de um contexto novo, completamente distinto do seu e
repleto de particularidades.

Como professora de Surdos e ouvinte, nossa Elza tem o desafio
de se conscientizar que nao lhe cabe o papel de salvadora dos seus
alunos, posto que estes ndo precisam e ndo anseiam por essa tal
salvacgdo (que, com efeito, sequer existe). Tampouco Seus estudantes
sdo seres desprovidos de prévios e valiosos conhecimentos. Elza sabe
muitas coisas que eles ndo sabem. Mas seus estudantes também
sabem, e muito do que eles sabem ela ndo sabe.

Relaces dialogicas se impdem como necessarias, assim como o
respeito e a consciéncia dos papéis de aprendizes e “ensinadores”, que
ambos assumem na construcdo do aprendizado. Relagdes linguisticas
e sociais se fazem presentes, requerendo o respeito ao que se é, ao que
se sabe na mesma medida do que se precisa conhecer, para se algar a
uma condic¢do equitativa do saber.

Neste cenario de profundo refletir sobre como convergem os
papéis de educadores de Freire e Elza, suas experiéncias e seus
desafios, que se encontram ambos em um didlogo educativo,
debatendo as ideias daquele, frente ao contexto desta professora.
Nesse dialogo, quem apresenta 0s questionamentos é Elza, cujas
inquietacOes refletem as de muitos docentes da atualidade, em especial
daqueles comprometidos com a educacao de Surdos.

2 Dialogando com Paulo Freire

1O termo “Surdo” destacado com S mailsculo nesta pesquisa, faz referéncia

cultural, politica e ideoldgica a comunidade Surda que usa a Lingua Brasileira de
Sinais — Libras, como primeira lingua e o portugués escrito como segunda lingua
(CASTRO JUNIOR, 2015).
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Elza: Esperancosas saudacOes, professor! Eu gostaria de iniciar
este nosso dialogo pedindo-lhe que esclareca: O que € mesmo essa tal
esperanca de que tanto fala e que intitula sua obra?

Saudacdes, professora Elza! Todo meu afetuoso respeito pelas
mulheres que a senhora hoje aqui personifica.

Freire: A esperanca tem a propriedade linguistica de se amoldar
ao contexto frasal que a requer. Ela €, assim, classicamente
substantivo comum, que as vezes se assume como sujeito, as vezes
como verbo que expressa a a¢do humana de esperancar. E a expressio
do direito de sonhar, inerente mesmo a condicdo de ser humano. A
esperanca é o motor do ato manifesto, mesmo que, timidamente, de se
indignar e rejeitar a opressdo vivida, de resistir e de transformar, por
meio dessa resisténcia, o contexto que a oprime.

Necessito, entretanto, alertar que a esperanca que inspirou
minha obra nada tem a ver com o ato de esperar. Nada se relaciona
com a espera inerte de um porvir, independentemente da minha acao,
o qual transformara a realidade, magicamente, apenas com a forca da
minha vontade. A esperanca que defendo é aquela que se reflete na
consciéncia e na acao para transformar o hoje.

Elza: Mas professor, quando o senhor defendeu uma Pedagogia
da Esperanca, encontrava-se em um contexto marcadamente sem
esperanca, tal qual nos encontramos hoje. Por que defender uma
pedagogia da esperanca em contextos tdo adversos e desalentadores?

Freire: Exatamente por isso, Elza! E para que ndo venhamos a
sucumbir na desesperanga, nem que fagcamos na inagdo; que nestes
contextos de grandes adversidades devemos nos municiar da
esperanca que age, que resiste, que anseia por um mundo melhor.

A desesperanca tem o poder de nos imobilizar, e 0 imobilismo
ndo faz parte e nunca podera fazer da nossa condicdo humana. Com
isso quero defender, minha cara Elza, que tenho esperanca porque
humano sou e, se como humano posso seguir evoluindo e me

Dialogos com Paulo Freire: reflexdo e acdo 261



reinventando, € pela for¢a motriz da esperanca que me impele a acéo,
ainda que nos mais desafiadores contextos.

Elza: Sua obra Pedagogia do oprimido foi duramente criticada,
chegando a ser taxada de elitista e at¢ mesmo machista. Como o
senhor se posiciona a respeito disso?

Freire: Com surpresa e até mesmo com certa inquietacdo reagi
as manifestacGes de que, na Pedagogia do oprimido adotei um tom
elitista, com linguagem rebuscada e inacessivel aos leitores. Veja,
seria mesmo contrassenso de minha parte, que desenvolvi todo o
trabalho de minha vida em torno da educacdo popular, da educacgéo
dos oprimidos, escrever uma obra linguisticamente elitista e esnobe.
N&o me parece que tais criticas tenham sido tecidas por aqueles que
efetivamente leram aquele trabalho.

E preciso neste ponto, contudo, recordar-nos das muitas facetas
de que se reveste a lingua, a depender de quem, como e quando a
usam. A lingua escrita em uma forma literaria certamente revestir-se-a
de um padrdo mais proximo do padrdo culto do que a lingua falada em
uma situacao de informalidade.

Quanto aos que se manifestaram sobre minha obra Pedagogia
do oprimido, apontando nela um tom machista, preciso dirigir-lhes o
meu mais sincero agradecimento. Sim, mesmo que inconscientemente,
minha obra revestiu-se do mesmo machismo com o qual toda a minha
cultura, histéria e educacdo esteve revestida. Foi necessario receber
tais consideragf0es para conscientizar-me disso e para modificar
minhas atitudes e linguagens doravante.

Elza: Professor, ao ler sua obra me veio uma profunda
inquietacdo e a nitida impressao de que a historia de nosso Pais parece
se repetir. Como podemos resistir a tais retrocessos? Como a
esperanga pode nos guiar a mudanca?

Freire: Minha cara, com pesar cabe-me reconhecer que o
momento hoje vivenciado no Brasil guarda semelhangas inquietantes
com aqueles que relato em minha obra e que sempre serdo memorias
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duras. Novamente, preciso afirmar que a resisténcia a opressdo do
presente ancora-se na esperancga, na esperanga de que pela acdo se é
capaz de transformar. Parece-me ademais, que é chegado o momento
de educadoras e educadores romperem com aquilo que denominei, na
Pedagogia da esperanca de “anestesia historica”, reportando-me a um
sentimento de ‘“derrotismo” e incapacidade de reagdo, que pode
dominar aqueles que, mergulhados no cansaco e na desesperanca,
desistem da esperanca e da a¢do que dela decorre.

A esperanca na educacdo €, pois, imprescindivel para a
conscientizacdo dos estudantes e para 0 Sseu engajamento participativo
nas questdes da escola, que sdo, no fim, questdes mesmo da prépria vida.

Elza: Caro professor, em minha opinido € possivel perceber
semelhangas entre a educacdo popular em que o senhor t&o
magistralmente atuou e a educacgéo de Surdos, desafio que assumi.

Freire: Essa é uma perspectiva muito interessante, Elza! Veja,
entendo o educando, qualquer que seja sua origem, condi¢do social,
fisica ou sua raca como um ser pensante, digno, pois, do meu respeito
e de minha atuacdo ética, fundamentada no respeito as diferencas e no
reconhecimento e na valorizagdo das semelhancas, que, ao fim, nos
fazem todos, unicamente humanos. Isso foi o que chamei de unidade
na diversidade. Creio que, por meio da compreensdo desta “unidade
na diversidade”, € possivel alcangar a compreensao de que as minorias
séo, em verdade, maioria na sociedade.

Em relacdo a diversidade entre Surdos e ouvintes, acredito que
uma educacgdo fundamentada na diferenga e na mediagao intercultural
entre ambos parece ser o caminho de hoje, pois, a partir do momento
que os Surdos sdo colocados com suas diferencas é que acontecem as
trocas. A educacdo, quando baseada na diferenca cultural entre os
povos, no caso, Surdo e ouvinte, contribui para o0 processo de
construcdo, desconstrugdo e reconstrucdo do sujeito, por meio da sua
cultura, de sua lingua e de sua historia; isto €, possibilita uma
formac&o muito mais democratica e plural.

Elza: Na Pedagogia da esperanga, o senhor defende a formacao
permanente dos educadores para o0 ensino, ndo somente de contetdo,
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mas para o ensino do “pensar certo”. O que seria esse pensar certo?
Como posso aplicar esse conceito a educagdo de Surdos?

Freire: O pensar certo, cara Elza, diz respeito a compreenséo de
mundo dos educandos pelos educadores, ao desafid-los a pensar
criticamente, sem se distanciar dos contetdos do ensino. Para isso, €
primordial a formacdo académica e, também, leitura de mundo, no
sentido de superacdo dos preconceitos e das amarras da elite
dominante, a falante de lingua oral.

O educador que pensa certa € revestido de experiéncias com a
cultura de seu educando, que compreende a forma como ele vé e
percebe 0 mundo. Na educacdo dos Surdos, é a imersdo na
comunidade Surda, composta por Surdos, seus familiares, amigos e
demais pessoas que partilham de sua lingua e cultura, a visual.

Elza: “Ha pessoas que fazem nascer flores, onde ndo se pensava
que fosse possivel.” Professor, eu gostaria de encerrar a nossa
conversa de agora com os dizeres dessa flamula que recebeste de
recém-alfabetizados portugueses. Certamente, a homenagem o
emocionou, mas no que mais ela o fez pensar?

Freire: Sim, estimada Elza, fui presenteado com gratidédo e
alegria, por estas sinceras e belas palavras. Elas também me trouxeram
a baila a antiga preocupacdo, sem, no entanto, deixar de ser atual, a
sensacdo de fracasso escolar e humano dos estudantes de classes
sociais desfavorecidas. Torna-se um grande feito e até mesmo um
milagre um jovem negro ou de comunidades periféricas, ou da zona
rural, como o0s que gentilmente me escreveram essas cartas de
Portugal ou, ainda, um Surdo, concluir seus estudos e ainda se formar,
como costumavamos dizer 14 no interior do nosso Nordeste “doutor”,
ou seja, formar-se em nivel superior.

Os Surdos, por serem minoria que, ha séculos, tem sido excluida
da escolarizacdo em sua propria lingua, poderiam se sentir fadados a
exclusdo do aprendizado? Caberia a nés, como educadores, motiva-los
a acreditar em si proprios? Sim, sim e sim! N&o apenas educadores,
mas todos aqueles envolvidos com a educacdo devem se sentir
afetados, implicados e empenhados em lutar por uma escola mais
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preocupada com a humanizacdo do homem. A escola pela qual se
deve lutar é aquela que abriga e ndo obriga o estudante a se ajustar as
normas elitistas e dominantes.

Quéo ricas e profundas reflexdes o senhor nos trouxe nesta
conversa  hoje!  Agradecemos pelos ensinamentos, pelo
compartilhamento de experiéncias e pela inspiracdo para nos
tornarmos pessoas melhores todos os dias e, principalmente, o
estimulo a alimentarmos a esperanca de que a mudanca é possivel.

Querida Elza, o agradecimento é matuo. Que tenhamos sempre a
esperanca de que as injusticas e desigualdades possam, um dia, se ndo
desaparecer completamente, a0 menos ser amenizadas e corrigidas.
Desejo-lhe a cada dia mais sabedoria, discernimento, alegria e leveza,
para conduzir tamanha missdo, a de ser mulher, mée, educadora,
companheira, politica, profissional e feliz. Meu fraterno abraco.

3 Contribuictes da Pedagogia da esperanca para a educacao
do século XXI e para a educacao de Surdos

Sabendo que a educacdo das pessoas Surdas se apresenta como
um desafio, pois, por séculos, este publico foi considerado inferior,
incompleto, deficiente e at¢ mesmo “ineducéavel”, nds acreditamos —
assim como a comunidade Surda e estudiosos da area — que ela
compreende a construcdo da identidade de um grupo linguistico, que
tem, na Lingua Brasileira de Sinais, sua lingua natural.

Mesmo com avancos nas areas do ensino e da aprendizagem, o
universo do Surdo ndo é ainda contemplado, por diversos motivos, na
sua integralidade. Nesse sentido, é oportuno refletir sobre alguns
aspectos da educacdo dessa populacdo, e o faremos, a luz dos
preceitos da obra de Paulo Freire, Pedagogia da esperanga, escrita em
1992, numa deécada que marca o0 inicio das discussdes sobre a
educacdo de Surdos em nosso pais.

S&o anos de luta e resisténcia das comunidades Surdas em prol
do reconhecimento de sua lingua e garantia do direito a educacao
bilingue. Sendo o século XXI marcado por conquistas para 0s Surdos
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brasileiros, como a oficializacdo da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) como sua lingua identitaria (BRASIL, 2002) e regulamentada
em 2005, quando também foi assegurada a educacdo bilingue para
este publico (BRASIL, 2005).

Em 2020, esta modalidade de educacdo foi estabelecida como
forma de educacdo escolar que favorece a especificidade linguistica e
cultural desses educandos, distanciando-a, pela primeira vez, da
educacéo especial (BRASIL, 2020).

Recentemente, foi aprovada a Lei n® 14.191, de 3 de agosto de
2021 (BRASIL, 2021), o qual altera a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagédo Nacional (LDB) (BRASIL, 1996), qualificando a educacgao
bilingue de Surdos como uma modalidade independente e
conceituando-a de acordo com o Art. 60-A a seguir transcrito,

Art. 60-A. Entende-se por educacdo bilingue de surdos,
para os efeitos desta Lei, a modalidade de educagdo
escolar oferecida em Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
como primeira lingua, e em portugués escrito, como
segunda lingua, em escolas bilingues de surdos, classes
bilingues de surdos, escolas comuns ou em polos de
educacdo bilingue de surdos, para educandos surdos,
surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos
com altas habilidades ou superdotagdo ou com outras
deficiéncias associadas, optantes pela modalidade de
educacdo bilingue de surdos (BRASIL, 2021).

N&do obstante as significativas conquistas, a populacdo Surda
brasileira, usuaria da Libras, ainda vive um campo de batalha por
causa do direito a educacéo bilingue. Isso se da devido ao apagamento
e a discriminacdo de sua lingua, da mesma forma que ocorre com
outras minorias linguisticas do Brasil, como as indigenas, crioulas,
afro-brasileiras e de imigracéo.

Os sujeitos Surdos possuem uma cultura prépria, a Surda. Ela
abrange a lingua, as ideias, as crencas, 0s costumes e os habitos do
povo Surdo e representa a forma como esse grupo linguistico entende
0 mundo, que € através de suas percepcdes visuais (STROBEL, 2008).
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Assim, € necessario que as peculiaridades linguisticas e culturais
dos Surdos sejam respeitadas e valorizadas na elaboracao de todo tipo
de politica, mas destacamos as educacionais. E na escola que as
criangas firmam suas identidades linguisticas e, por isso, é
fundamental que os Surdos tenham pares Surdos desde a infancia.

Paulo Freire, o educador esperan¢oso, ao narrar 0 cenario e as
circunstancias que o fizeram compreender sua desesperanca, afirma
que ndo basta entender o que se pretende fazer, é preciso fazer.
Acrescenta ainda, mencionando a lida do operario, que a esperanca em
produzir algo “¢ tdo fundamental quao ¢ a esperanga de refazer o
mundo na luta dos oprimidos™ (FREIRE, 1997, p. 16). Nesse interim,
menciona a educacdo, que sozinha ndo faz a transformacao do mundo,
mas a implica. Destacamos nessa percep¢do, feita na década de 1990,
época em que a obra Pedagogia da esperanca foi escrita, que até hoje
é atual, verdadeira, e contempla a educacdo bilingue dos Surdos, por
serem uma minoria linguistica, que tem sua histéria marcada por
julgamentos “desqualificantes” e de “inferiorizagdo” frente a maioria
linguistica dominante, os falantes de linguas orais.

Paulo Freire, o saudoso exilado, exprime a bagagem de
mem@rias, sentimentos e emocBes, que acompanham aqueles que
forgadamente tiveram que abandonar a familia, amigos, cultura e pais.
Sdo lembrancas ora difusas, ora nitidas, que vivem nos pensamentos
dos exilados, os quais também experimentam ‘“a esperanca da
liberdade imediata das ameacas, a leveza da auséncia do inquiridor
(FREIRE, 1997, p. 17)”, como a culpa, por ter deixado sua gente.

Imaginem os Surdos que vivem como exilados em seu proprio
pais, nas escolas, em suas casas na propria casa e até mesmo com sua
familia! Sim, isto esta acontecendo agora, no ano de 2021, porque a
maioria ouvinte quer dominar o sujeito Surdo dizendo-lhe que ele
precisa falar a lingua oral. Apontando-o na rua e rindo dele, pois para
muitos, a surdez é um defeito que precisa ser corrigido. Imagine ser
preciso um intérprete para vocé estudar, utilizar um servico qualquer,
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visitar um amigo que mora em um prédio apenas com interfone,
assistir a televisdo ou a um filme e para todas as atividades que um
cidaddo livre goza em seu pais?

Assim tem sido para os Surdos, mas que nunca perderam a
esperanca de ter sua lingua e seu direito a educagdo, em sua lingua,
reconhecidos e garantidos. Eles lutam com vigor e esperancga por seus
direitos e, como nos ensinou nosso saudoso amigo, o Paulo, ndo a
esperanca do verbo esperar, mas do verbo esperancar, quando se
levantam e juntos com outros resistem e levam adiante sua causa.

Nos, Elzas, convidamos todos vocés a serem mais Paulos, que
tém esperanca por dias melhores em, sua vida, apesar de tanta
desesperanca que estamos vivendo no cendrio politico, social e de
crise sanitaria, por causa da pandemia do novo coronavirus.
Convidamos nosso leitor a ter esperanca ao fazer algo, lutar, acreditar
e agir em prol de sua familia, seu pais, e a todos os Surdos que vivem
no Brasil, usuarios de Libras como primeira lingua.

Por favor, nao os chamem de “mudinhos”, “Surdos-mudos” ou
deficientes. Os Surdos devem e desejam ser chamados de Surdos. Eles
possuem uma identidade, uma lingua e uma cultura propria. Vamos
nos apropriar de sua histéria e de seus costumes e respeita-los como
cidaddos livres de nosso pais, assim como nos, 0s ouvintes, 0 SOMOS.
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Reflexdes sobre educacéo e politica: uma viagem
do conhecimento com Paulo Freire

Bruno Silva Costa”
Maria Cristina Mesquita da Silva™
Queila Pahim da Silva™

Ninguém nasce feito. Vamos nos
fazendo aos poucos na pratica
social de que nos tornamos parte.
(Paulo Freire)

1 Contexto da obra

O livro Politica e educacdo, escrito ao longo de 1992, é
apresentado em forma de textos originados a partir de discussdes
realizadas tanto no Brasil como no Exterior. A obra é composta por um
conjunto de 12 textos cujos temas convidam os leitores a uma profunda
reflexdo de natureza politico-pedagdgica. Nesse contexto, ao
ampliarmos nosso olhar, realizando uma espécie de viagem no tempo,
percebemos que a década de 90, periodo no qual se situa a producéo
dos textos contidos na obra, ficou marcado por grandes transformacdes
que ocorreram no campo social, politico e econdmico. Nesse periodo,
ganhou impulso o processo de globalizacdo que acabou se refletindo na
educacdo, seja em ambito nacional, seja no global.

A obra procura instigar os leitores a refletirem sobre o papel de
cada um de nés no mundo, face ao contexto de lutas, embates,
desigualdades, preconceitos e opressdo. Trata-se de uma abordagem
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antidogmatica, que enfatiza a importdncia da educacdo para a
construcdo critica e politizada do saber individual.

Passadas quase trés décadas desde a escrita dos textos, em que pese
as grandes transformacbes que o mundo vivenciou e continua
vivenciando, ndo h&d como deixar de considerar que as provocagdes
apresentadas naquele periodo, por Paulo Freire, continuam atuais. Assim,
para entendermos como o pensamento freireano se mantém vivo,
decidimos empreender uma viagem em direcdo ao conhecimento, que
possibilite interpretar a realidade sob a 6tica desse educador.

Para tanto, iniciamos uma jornada em busca da compreensdo das
inter-relacbes que guardam entre si politica e educacdo. Compreender a
dimenséo politica que a educacdo assume €, antes de tudo, perceber que
essa relacdo se constitui num caminho (ndo Unico) para a libertacdo do
ser humano, enquanto ser ontoldgico. Sendo assim, essa jornada nos
proporcionou a experiéncia de compreender o papel do educador
enquanto sujeito, que pode contribuir com a transformacéao do educando.

Nesse percurso, encontramos com Paulo Freire e externamos
nossa vontade de conhecer um pouco mais sobre suas ideias contidas na
obra. Como educador, e acima de tudo como um ser humanizado, Freire
nos concedeu o privilégio de viajarmos em sua companhia. Nossa
intencdo era compreender como aquele homem simples, possuidor de
tamanha sabedoria, conseguia fazer uma leitura sensivel do mundo.

Nessa jornada, Freire nos deu a oportunidade, a partir da
exposicdo de suas ideias, de enxergar o carater transformador que a
educacdo assume, contribuindo para o processo de politizacdo dos
sujeitos. Para ele, a educacdo € uma espécie de ferramenta que ajuda
0s sujeitos a se situarem no mundo, a compreenderem suas realidades
sociais e, a partir da conscientizacdo desses sujeitos, como cada um
pode “trans-formar” suas proprias realidades.

Como a viagem foi longa e duradoura, pactuamos fazer algumas
paradas, que ao todo totalizaram doze. Combinamos também que cada
parada receberia a denominacdo de estacdo, daquelas do tipo
ferroviarias, onde as pessoas sempre chegam e embarcam para algum
lugar. No nosso caso, o destino era a aprendizagem com Paulo Freire.
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Cada um desses momentos se constituiu como uma experiéncia
enriquecedora, pois serviu para aprofundarmos o didlogo com Freire,
Foi um dialogo aberto, franco e conduzido com bastante leveza,
gracas a abertura e visdao de mundo demonstrada por esse educador
que € reconhecido no mundo inteiro por demonstrar sua sensibilidade
aos problemas que permeiam o campo educacional.

Resolvemos, entdo, tirar o maximo de proveito dessa
experiéncia. Afinal, aprender com Freire € um privilégio, do qual
todos deveriam ter a oportunidade de desfrutar. Assim, em respeito as
ideias e aos ideais desse educador, escritor e filosofo pernambucano,
compartilhamos o resultado dessa experiéncia dialogal que tivemos
com ele.

2 Dialogando com Paulo Freire

Ao descermos na primeira estacdo que chamamos de Primeiras
Palavras, estdvamos conversando sobre distintos posicionamentos
que alguns educadores assumem na educacao. E ai, Freire se mostrou
incomodado com a neutralidade defendida por alguns. Foi entdo que
perguntamos: Como o senhor se posiciona politicamente no contexto
educacional? Como resposta, ouvimos:

Caros companheiros de tdo estimulante jornada, minha pratica
pedagdgica baseia-se, assim como minhas crengas pessoais, no
reconhecimento do conhecimento como uma préatica social. Ele é
criado e transformado o tempo todo, pelo tempo, espaco e pela nossa
vivéncia neste balé de existéncia. A educacdo tem papel fundamental
na construgdo da relacdo homem/mundo, pois faz com que o0s
educandos tenham discernimento sobre a realidade; aprofundem a
tomada de consciéncia; apropriem-se dela, e se tornem capazes de
transforma-la. Dessa forma, a conscientizacdo deve vir do didlogo
com os oprimidos; do que eles tém a dizer; do modo como pensam,
sentem e percebem sua propria vida e ndo de “cima para baixo”. O
educador precisa devolver a realidade para o educando, desafiando-o a
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pensar criticamente, o que se traduz também em conscientizacdo. 1sso
se constitui em um processo pedagdgico e, acima de tudo, politico.

Demos prosseguimento a nossa viagem e, ao N0s aproximarmos
da segunda estacdo, aqui chamada de Educacdo permanente e
cidades educativas, queriamos “matar a nossa curiosidade” sobre
algo que ele aborda na obra. Dessa forma, perguntamos: E possivel a
existéncia de um didlogo entre pessoas que tenham posicionamentos
politicos diferentes um do outro? A resposta veio da seguinte forma:

Sim. E possivel e necessario. Como seres criticos e pensantes,
nos temos e precisamos ter pontos de vista diferentes daqueles dos
nossos semelhantes, ja que somos seres diversos. A assimilacdo da
diversidade acarreta tolerancia, o que fortalece os lacos de confianca
e, consequentemente, a qualidade das relagfes, estimulando o
crescimento da sociedade.

Nunca se falou tanto sobre respeito a diversidade, seja de género,
origem étnica, opcdo sexual e religiosa, seja de consumo e,
principalmente, politica. Nosso maior desafio é a diversidade de
pensamento e didlogo, mesmo com as diferencas. Como disse nesta
coletanea de textos, “ndo ha crescimento democratico fora da tolerancia”;
sendo assim, € preciso refletir sobre o contraditdrio, para se entender o
que ha de bom em uma forma diferente de se pensar sobre algo.

Seguimos em direcdo a proxima parada, a terceira, denominada
de Estacdo Educacdo de Adultos Hoje. Ao percebermos que a
educacdo alcanca variados segmentos sociais, direcionamos a Freire o
seguinte questionamento: E possivel falarmos em educagdo popular?
Foi entdo que ele respondeu assim:

Com certeza sim. Na medida em que os educadores
compreendem a importancia do saber popular e do cotidiano, para a
construgdo do conhecimento, eles estdo a caminho da educagéo
popular. Ela € a educagdo vivida nas atividades corriqueiras do dia a
dia do trabalhador, que passa a entender sua realidade e acreditar na
possibilidade de mudanca e melhoria de sua vida. E na lida diaria com
o fazer e o pensar do homem simples, das grandes massas, que
permeiam os conteidos a serem discutidos na escola, em prol de um
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educando consciente, critico e conhecedor de seus direitos. E a
educacdo de carater politico, ético, cientifico, que problematiza as
relacdes de homens e mulheres com 0 mundo e 0s constroi para sua
libertacdo, diante de outros, por causa da posi¢do que ocupam. E a
educacdo que todos nds precisamos viver e, como educadores, com
compreensdo critica da realidade, devemos assumir como missao.

A viagem seguiu bem agradavel e rapidamente chegamos a
quarta parada denominada de Estacdo Unidade na Diversidade. Em
meio a uma boa prosa, a pausa na quinta estacdo serviu para
perguntarmos: As ideologias sdo capazes de explicar a relacdo
dominador/dominado? Com muita sabedoria, Freire respondeu:

A discussdo sobre o conceito de unidade na diversidade é algo
sobre o qual tenho trabalhado ha algum tempo. Essa concepcao foi
tratada por mim também na Pedagogia da esperanca e na Pedagogia
do oprimido. Mas por que insisto tanto no entendimento do que chamo
de unidade na diversidade? Porque essa concepgao representa as
diferencas interculturais que permeiam a humanidade e que devem ser
reconhecidas e respeitadas. Essas diferencas geram ideologias
discriminatorias e, também, de resisténcia. Independentemente de qual
lado estéo, elas sdo criadas a partir da cultura hegemonica, que por se
sentir superior, inferioriza, discrimina, oprime e se vé no direito de
dominar as diferentes culturas. As ideologias de resisténcia nascem da
dominacdo imposta pelas ideologias discriminatérias, que afirmam e
reafirmam, em suas palavras, atitudes e até mesmo a forma de se vestir,
a superioridade que acreditam ter. Cabe a n6s, como educadores,
discernir qual ideologia permeia nossa realidade pedagdgica e termos
consciéncia se a usaremos ou ndo em sala de aula.

Em meio aquele cheiro de natureza, sem que nos déssemos
conta, estavamos na quinta estacéo. Inspirados pela pureza daquele ar
que respirdvamos, denominamos de Estacdo Educacéo e Qualidade.
Como uma espécie de reconhecimento a importancia da natureza em
nossa vida, resolvemos perguntar: e como o senhor vé a relacéo entre
educagédo e qualidade? Sobre essa questdo, Freire manifestou-se da
seguinte maneira:

Dialogos com Paulo Freire: reflexdo e acdo 275



Educacdo e qualidade sdo palavras complementares ou que
deveriam se completar. Qualidade da educacdo, educacdo para a
qualidade e educacdo e qualidade de vida sdo expressdes
indissociaveis. Assim como na natureza, a qualidade pode ser vista de
varias formas, dependendo de quem a observa; ela ndo e substantiva, é
o valor que atribuimos a ela. Na educacdo, eu a vejo como um
objetivo de vida que estimula a leitura critica de mundo e permite a
compreensdo da realidade social e politica. Eu a vejo como necessaria
para ser “democratica, popular, rigorosa, séria, respeitadora e
estimuladora da presenca popular nos destinos da escola que se va
tornando cada vez mais uma escola alegre”.

Como tudo que é bom dura pouco, pelo menos é o que diz a
sabedoria popular, chegamos a sexta estacdo, e isso representava a
metade da viagem. Resolvemos dar o nome de Alfabetizagdo e
Cidadania. Aquela altura, a curiosidade era saber a opini&o de Freire
sobre: Que tipo de relacdo podemos estabelecer entre educacdo e
cidadania? Atentos, ouvimos a seguinte resposta:

Educacao e cidadania sdo concepg¢des que caminham préximas.
Primeiramente, cumpre relembrar a compreensdo do conceito de
cidadania, como a condi¢édo de cidadao no uso pleno dos seus direitos
e deveres e, igualmente, é preciso rememorarmos as limitacdes da
educacédo, em especial de etapas e modalidades como a alfabetizacao
de jovens e adultos, para a “garantia” do alcance da cidadania por
parte de mulheres e homens.

N&o raro ouvimos discursos que, ingenuamente, atribuem a
educacdo o papel de salvadora, ou talvez pior, discursos que buscam
neutralizar o papel politico da educacdo, no sentido da conscientizagdo
dos sujeitos, para o alcance da atuacdo e acao cidada. Ora, reitero aqui
0 que ja disse em outras ocasioes: “Se a educagdo ndo pode tudo, ela
pode alguma coisa”. Mas para isso, para que a educagdo possa
cumprir seu papel na construgéo de uma consciéncia cidada, é preciso
uma atuacédo da educadora e do educador em nivel critico, recusando
quaisquer visdes salvadoras ou neutralizadas e agindo consciente e
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intencionalmente para ser, junto de seus educandos, respeitando-os e
incentivando-os a serem sujeitos ativos da prépria historia.

Rumo a sétima pausa da nossa jornada, viajamos e logo
estavamos na Estacdo A Critica e a Mentira. E Freire, sempre
solicito, nos instigava a querer conhecer mais. Entdo, perguntamos:
Ao considerarmos a livre expressao do pensamento, devemos ter
algum tipo de cuidado ao fazermos uma determinada critica? Como
um sabio, Freire assim respondeu:

Certamente, caros companheiros de viagem! Todo o cuidado
respeitoso e ético € necessario a emissdo de uma critica a posi¢do ou a
producdo de outra pessoa. E, como seria possivel eticamente me posicionar
acerca de algo ou de alguém, sendo embasado na verdade? Nao mentir é a
condicéo primeira para a emisséo de qualquer posicionamento.

Além da verdade, o que até pode parecer uma obviedade repetir,
h& que se ter a preocupacdo com o rigor das posi¢cdes que emito,
buscando sempre conhecer bem o objeto da minha critica. N&o € justo
e ndo é ético criticar alguém pelo que se ouviu de terceiros, pelo que
se imagina da sua obra ou, mesmo, por uma primeira impressdo
superficial, muitas vezes baseada em critérios emocionais e ndo
racionais. E preciso mudar essa atitude ainda presente entre nés, a da
critica pela critica, da critica superficial e pouco fundamentada.

Continuamos nossa jornada e chegamos a Estacdo Educacéo e
Participacdo Comunitaria. Apesar de ser a oitava pausa, parecia até
gue estdvamos iniciando nossa jornada, dada a leveza com que Freire
dialogava conosco. Naquele momento, queriamos saber: Como o
senhor entende que deve ser a pratica educativa? Desse
questionamento, recebemos como resposta:

Parceiros de jornada, fico feliz por ter a companhia de vocés
neste longo percurso. A pratica educativa também é uma jornada
repleta de desafios, obstaculos, lutas e conquistas. Ela é uma
“dimensao necessaria da pratica social”, um processo humano que se
entrega a experiéncia de ensinar e aprender e, para acontecer, precisa
da troca entre sujeitos, quando aquele que ensina aprende, e 0 que
aprende ensina. Ela é o contetdo, as técnicas de ensino, 0s materiais
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didaticos. Para se ter uma pratica pedagOgica, € preciso
posicionamento do educador para decidir pelo questionamento de sua
realidade e dos educandos, e ndo ser um objeto manipulado, que
reproduz e perpetua a imposicéo elitista de dominagéo. Oh, que bela e
nobre esta prética é, por fazer parte deste processo transformador
chamado educacéo!

O tempo néo para, nem a viagem! A meta era chegar a nona parada
que recebeu o nome de Estacdo Experiéncia no Mundo. Como
tinhamos que continuar aproveitando a0 maximo a nossa jornada,
interessava-nos saber a opinido de Freire sobre: Como o senhor entende
que deve ser a nossa presenca no mundo? Foi assim que Freire nos
respondeu:

Devo dizer-lhes, caros companheiros de jornada, que me agrada
particularmente essa discussdo. Vejam, umas das ideias que defendo
com energia ¢ que “ninguém nasce feito, vamos nos fazendo aos
poucos, na pratica social de que tomamos parte”. O que quero dizer
com isso? Que devemos rechacar ideias e ideais fatalistas ou
limitantes de nosso papel no mundo.

Somos 0 que estamos sendo hoje, e seremos 0 que seremos
amanhd gragas as nossas experiéncias vividas, sentidas, guardadas em
nossas memarias. Ndo somos seres acabados e, portanto, inaptos a
mudanca, n6s vamos nos tornando ao longo do caminho. Isso significa
que, enquanto ndo terminar o caminho, ndo tera terminado a nossa
jornada de aprendizado, crescimento e mudanca. Aceitar essa ideia é
condicdo para evitar o temor ao novo, a mudanca e também para que
se possa atuar enfrentando estagnacdes, em especial lutando contra
estruturas sociais injustas, que, muitas vezes, estdo postas como
imutaveis, mas néo o sao!

A préxima parada representava a proximidade do fim daquela
jornada. Entdo, cada momento era precioso. A Estacdo Educacéo e
Responsabilidade, a decima, despertou de nossa parte uma
inquietacdo. Dai, resolvemos pedir a Freire que nos ajudasse a
entender o seguinte: Como educagdo e responsabilidade se
relacionam? Eis como Paulo Freire respondeu:
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Agora ha pouco, em apenas algumas estacdes atras, fizemos
uma reflexdo semelhante sobre educagéo e cidadania e vimos o quanto
ambas se interconectam. Mais uma vez, direi-lhes que entre educacao
e responsabilidade ha profunda ligacdo. Vejam, tanto a educacédo
entendida como libertadora quanto a educacdo autoritaria tém seu
senso de responsabilidade, diferenciando-se, contudo, na natureza dos
interesses que cada uma representa e que defende.

Creio que devamos sempre nos recordar, contudo, que a pratica
educativa autoritaria falta a responsabilidade com os principios da
libertacdo e do progresso dos dominados, e é isso que ndo podemos
aceitar. Como educadores, ndo nos é coerente aceitar o conformismo
com as condigdes sociais desalentadoras que flagelam grande parte da
humanidade, assim como as relagdes espurias de dominagdo e poder,
que se alastram pelo mundo. E responsabilidade ética primeira da
educacdo libertadora desocultar e se posicionar ativamente contraria a
tais relagdes de dominagéo e poder.

Ao chegarmos a penultima estagdo, que denominamos de Escola
Publica e Educacdo Popular, pedimos aquele educador
pernambucano que esclarecesse o seguinte: Quais desafios precisariam
ser enfrentados para a pratica da educacdo popular na escola publica?
Para essa pergunta, Paulo Freire nos deu a seguinte resposta:

Vejam companheiros de jornada, hd muitos desafios a serem
enfrentados para a efetiva implementacdo da educagé@o popular, pois,
para tanto, se faz necessaria uma consciéncia do papel e dos limites da
educacdo. Ha que se ter aqui também a consciéncia das relagdes de
poder e dominagdo, das quais falamos ha pouco, para conhecendo-as,
enfrenta-las categoricamente.

A consciéncia critica a que aqui me refiro permite a
compreensdo dos papeéis de todos e de cada um dos sujeitos, para a
viabilizacdo de uma educacdo popular, que esta centrada nos
pressupostos da participacdo, da mudanca e do fazer junto. Um passo
importante para tanto é conceber e concretizar a gestdo democratica
com a participacdo e colaboracdo efetiva de todos, reitero, todos 0s
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sujeitos da comunidade escolar, no dia a dia e nos processos
decisorios da escola.

A participacao real, decisoria, respeitosa e continua € um dos
fatores que viabilizara aos sujeitos a tomada de consciéncia sobre seu
papel no mundo, os papéis ora assumidos no contexto social e suas
possibilidades de promover a mudanca. Trata-se de um imenso desafio
para a escola pablica, mas de uma mudanca possivel e necessaria.

Ultima parada! A décima-segunda estacdo, Refletindo sobre a
Universidade Catdlica, marcou a Ultima pausa da nossa jornada. A rica
experiéncia estava chegando ao fim e, para fecha-la com chave de ouro,
questionamos: Quais tarefas devem ser cumpridas por uma universidade
catolica, na sua opinido? Sobre isso, € essa a opinido de Paulo Freire:

Que questionamento interessante! Primeiramente, devo dizer-
lhes que, para mim, as tarefas a serem cumpridas por uma
universidade catolica nao diferem das tarefas a serem cumpridas por
todas as outras universidades. Elas residem em principios que, ao
cabo, deveriam permear a propria agdo humana como um todo.

Refiro-me aqui aos principios da tolerancia e da humildade, no
sentido da aceitacdo respeitosa das opcOes politicas, religiosas e
pedagogicas dos outros (especialmente quando diferentes das nossas).
Na mesma linha, aponto a curiosidade epistemoldgica como uma
missao da universidade, no sentido de atuar voltada a “desocultagdo”
dos fatos, a busca e aproximacgdo da verdade. Entendo que buscar a
verdade, com curiosidade, beleza e transparéncia é caracteristica de
uma universidade que, sendo catolica, aceita respeitosamente todos
aqueles que ndo o sédo, e que ndo sendo catolica, ndo se incomoda com
a existéncia de quem é catolico.

Ao chegarmos aquele momento que poderia ser o final da nossa
jornada, Freire, numa demonstracdo de humildade, afirmou que
gostaria de ouvir nossa opinido sobre a possibilidade de suas ideias e
reflexdes, apresentadas em sua obra, virem a ser difundidas num
tempo futuro. Entdo para nossa surpresa, Freire dirigiu-nos o seguinte
guestionamento: Com base nas reflexdes que apresento no livro
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Politica e educacdo, é possivel que essas ideias contribuam para
educacgéo da contemporaneidade?

3 Contribuicdes das ideias de Paulo Freire para a educacdo do
século XXI

Embarcar nesta viagem de conhecimento e reflexdo revelou-se
como um privilégio e um exercicio de “boniteza”, tomando aqui
emprestado um termo que, tantas vezes, Freire mencionou. Por meio
desta oportunidade impar, tornou-se possivel refletirmos sobre o papel
da educacdo mediante as relagbes social e historicamente
estabelecidas, sua relevancia politica, em especial para a
conscientizacdo e tomada de acao popular.

Viajamos com Freire por varios pontos de seu pensamento e, em
muitos deles, pudemos transpor a época atual e a nossa pratica,
enquanto educadores. Refletimos sobre as nossas préprias cidades,
constatando que ainda muito lhes falta para assumirem plenamente o
papel de cidades educativas e educandas, assim como para que nelas
possam ser reduzidas as desigualdades e as discriminagdes que tanto
as enfeiam e tdo negativamente ainda as marcam como
antidemocraticas e socialmente injustas.

Refletimos sobre a educacdo de adultos, cuja abrangéncia
defendida por Freire, a de uma educacdo popular, parece ter se
distanciado ainda mais da realidade presente, com a reducdo do
nimero de escolas e turmas e com a impossibilidade de atendimento
educacional por diversos motivos. Dados do Censo Escolar de 2020,
sistematizados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep), apontam uma queda de 8,3% nas
matriculas da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), em relacdo ao ano
anterior, mostrando assim essa realidade. Observamos, com isso, a
necessidade premente de reavivar o sonho que move a existéncia e a
Historia da humanidade, e seguir garantindo a educacdo de jovens,
adultos e todos.
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Garantir uma educacdo popular e democratica, que respeite as
mdaltiplas diversidades que nos tornam, ao fim, uma s6 humanidade, é
este 0 desafio que se nos impde. O debate sobre a diversidade se faz,
no século XXI, ainda mais aberto e presente, mas o alcance da
unidade, tdo defendido por Freire, ainda ndo se fez real e precisa
continuar sendo perseguido incansavelmente.

A garantia da educacdo popular democrética congrega em si,
ainda, outras concepcdes e debates, igualmente relevantes como a
cidadania, a qualidade e a responsabilidade. Essas concepcdes, na
época de Freire, tal como hoje, carecem de uma compreensao mais
ampla, para além dos meros conceitos enciclopedicos, requerendo dos
educadores que se assumam como populares, uma postura coerente
diante de sua atuacdo e da propria vida.

Um educador que se assume em tal posicdo compreende a si
préprio como um ser em processo de aprendizagem continua, assim
como seus educandos, seres dignos de respeito pelo que séo, pelo que
sabem e pelo que podem sempre mais saber. Reconhece seus
estudantes como pessoas que trazem em si 0 conhecimento e as
marcas de suas proprias historias, conhecimentos estes que ndo podem
ser, meramente, ignorados ou subestimados pela escola, mas que, na
dialogicidade das relacBes e no continuo do processo de aprender,
devem ser reconhecidos e superados.

Na escola publica, o papel do educador popular adquire especial
relevo, posto que é essa a escola que recebe os estudantes das classes
populares, recebendo igualmente professores, funcionarios e pais. Ndo
pode, para Freire, a escola publica prescindir de incluir todos esses
sujeitos em seus processos decisorios, promovendo assim uma gestdo
verdadeiramente democratica, para que democraticas venham a ser as
demais dimensdes da vida de cada um.

A gestdo democratica da escola publica é amplamente
regulamentada na legislacdo nacional, desde a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) (BRASIL, 1996), até o Plano
Nacional de Educacdo (PNE), instituido pela Lei n. 13.005, de 2014
(BRASIL, 2014). A concretizacdo da gestdo participativa,
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verdadeiramente democratica, contudo, ha de ser garantida em nivel
sisttmico, mas deve dar-se no contexto de cada escola e, somente 14,
no dia a dia educacional, é possivel torna-la real, a despeito das muitas
resisténcias que possam surgir.

Por fim, passando da escola a universidade, Freire reflete sobre
0 papel das universidades catolicas, enquanto indutoras do tripé da
educacdo em nivel superior: o ensino, a pesquisa e a extensdo. O
equilibrio desse tripé é apresentado como fundamental para o sucesso
da missdo educacional das universidades catolicas, assim como o
respeito aos principios da tolerancia, do respeito e da aceitagdo dos
diferentes.

Todos os aspectos apontados por Freire, como necessarios ao
bom caminhar das universidades catolicas, parecem-nos extensiveis a
todas as demais universidades, quaisquer que sejam suas naturezas
juridicas ou orientacdes confessionais. Em um contexto de expansao
da oferta do Ensino Superior no Pais, em especial por meio do
crescimento das instituicOes privadas e das modalidades de ofertas,
viabilizadas hoje pelas tecnologias de informacdo e comunicacdo, a
compreensdo sobre os pressupostos basilares da educacdo superior €, a
cada dia, mais requerida.

A viagem com Freire pelo mundo da politica e educacédo
desembocou em muitas estacdes, mas esta claro para nos que ela nao
deve ainda chegar ao fim. As reflexdes do autor remetem a sua época,
mas sdo também tdo atuais e tdo claramente relacionadas ao nosso
tempo, aos nossos contextos, que nos inquietam a embarcar em outras
reflexdes, para compreender e intervir na realidade que nos cerca.

A politica e educagdo de Freire sdo atemporais, € outros cem
anos mais seriam necessarios para compreendé-las e vivencia-las a
altura desse grande pensador. Vida longa a obra de Paulo de Freire!
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Sonhos possiveis para uma pedagogia possivel

Adriana Pelizzari”
Everton Luiz Renaud de Paula™

N&o ha mudanca sem sonho, como
ndo ha sonho sem esperanca.
(Paulo Freire)

1 Contexto da obra

A obra Pedagogia dos sonhos possiveis foi organizada por Ana
Maria Aradjo Freire, em comemoracdo aos 80 anos de vida de Paulo
Freire. Nita, como também é chamada, é vilva de Paulo Freire,
pedagoga e doutora em Educacéo pela Pontificia Universidade Cat6lica
de Sao Paulo. Comecou sua carreira em 1951 na rede publica, no Curso
de Admissdo ao Ginasio, professora de Histdria e Filosofia no curso de
Magistério. Em 1998, na PUC SP, foi professora convidada para o 1°
Curso da Catedra Paulo Freire, na Po6s-Graduacdo em Educacdo:
Curriculo. Recebeu varios prémios e condecora¢cdes nacionais e
internacionais nestes Ultimos 15 anos, como: Doutora Honoris Causa.
Autora de diversos livros sobre Educacao e a atualmente se dedica a
organizar, publicar e divulgar a obra de Paulo Freire, como sucessora
legal do educador. A obra Pedagogia dos sonhos possiveis € organizada
por ela. Teve a sua primeira edicdo em 2001 e uma segunda edicdo
langada em 2014. O livro é um convite a sonhar, a ousar, a lutar. Sonhar
sonhos possiveis e ousar para fazer possiveis 0s sonhos impossiveis de
hoje. A lutar sempre para a concretizacdo dos sonhos com
transformacéo para um mundo melhor e mais justo. A sua estrutura se
apresenta dividida em quatro partes, com sete trabalhos em cada uma,
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categorizados entre depoimentos e ensaios, didlogos e conferéncias,
entrevistas e cartas. Os trabalhos sdo, em sua maioria, producdes
inéditas, em ordem cronoldgica de sua producdo, acompanhando,
assim, o amadurecimento constante do autor. Pedagogia dos sonos
possiveis também é uma pedagogia de conscientizacdo. Uma
conscientizacdo que assume coletivamente a luta pela construcédo das
condicOes de possibilidades de uma educagéo progressista.

Na primeira parte estdo organizados 0s depoimentos e ensaios e
ela teve como nome “impossivel existir sem sonhos”. Categoriza um
manifesto do mundo, de sua estruturacdo social e também da
organizagdo dos movimentos sociais. Demonstra, pelos seus
argumentos, um posicionamento ético de denuncia e solidariedade aos
movimentos dos sem-terra, assim como agOes da ditadura contra a
populacdo que lutava e encontrava pouco apoio possivel naquele
cenario para fazer reais 0s seus sonhos.

Na segunda parte, sdo apresentados os dialogos e as
conferéncias voltados para a educacdo do educador conversa com
adolescentes e com outros pensadores referenciados, focando na
educacdo popular e na leitura de mundo e da palavra como acOes
indissociaveis. Trata de forma aguerrida a respeito da alfabetizacdo
como perspectiva essencial para a leitura de mundo e das palavras,
assim como das acdes sociais.

Na terceira parte, sdo apresentadas as entrevistas, sendo
selecionadas seis das muitas concedidas por Paulo Freire a veiculos de
comunicacdo. Os titulos de suas entrevistas enaltecem e caracterizam
muitas de suas faces, tal como em “critico, radical e otimista” ou “ndo
se pode ser sem rebeldia” e, ainda, “confissdes de um educador”.
Trata de temas como a “escola feliz’, a educagdo democratica e
cidada, os tempos de opressdo e exilio e as licbes que vida mostra
eficazes e integradas com o processo de formacao.

A parte quatro apresenta cartas inéditas escritas por Paulo Freire
no exilio onde ele mostra sua indignacdo e rebeldia em relacdo ao
governo, demonstrando, por meio do seu lirismo poético e humanista,
uma “revolta bem-comportada” que escancara as realidades da sua
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vivéncia, apontando as atrocidades realizadas e registrando para a
Historia situacBes que ele mesmo viveu em primeira pessoa e que
foram exemplos do grande impacto do governo autoritario de uma
época. A vida conduzida forgadamente por quase 16 anos afastado de
tudo que o caracterizava e que ele tinha construido, e pelo que tinha
muito aprego, teceu nas cartas um “canto de dor” e um manifesto pelo
trabalho que sempre fez.

O quarteto estruturado para receber os textos selecionados faz jus
ao perfil do educador, traz a reflexdo de quem Ié as posicdes em
diferentes momentos de sua historia. Apresenta textos que emocionam
e, em varios momentos, fazem com que o leitor acene com a cabeca,
para concordar com suas ideias ou, ainda, para tomar consciéncia de
duras e profundamente verdadeiras criticas, que sdo tecidas em algumas
partes, com poesia e simbolismo e, em outras, com palavras diretas e
duras. Somam-se a esses momentos de leitura outros tantos de reflexao
daquele que nos faz fitar o horizonte sem foco, apenas dando espaco ao
pensamento que tenta burilar as ideias que, de paragrafo em paragrafo,
vao dando forma a pensamentos diversos sobre a educacéo.

2 Conversa com Paulo Freire

Produzir um didlogo com o autor, a partir da leitura desta obra, é
uma aventura de pensamento e emog¢do. Os autores trazem aqui, em
suas historias de vida e formacdo profissional, diversas vivéncias e
aprendizagens que apresentam sinergia com a proposta freireana e, ao
mesmo tempo, formulam perguntas e reflex6es, por vezes emocionais,
de atuacdes educadoras pelo mundo da educacdo. Adriana é professora
que iniciou sua carreira como alfabetizadora e, além da vivéncia com
estudantes, construiu forte trabalho na lideranca educacional, ao trazer
para as discussdes pedagogicas as premissas educacionais formadas em
seu consciente pela vivéncia das ideias de Paulo Freire. Everton é
professor que atuou desde a Educagdo Infantil até o Ensino Superior,
em sala de aula ou na gestdo educacional; ndo foge da sua formacéo
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inicial como professor de Filosofia; assim, guarda muito do pensamento
fundamentado na indagacdo dos principios e burilado pelas lutas tal
como o inspirador-educador que sera entrevistado. Assim, as perguntas
e respostas formuladas partem do olhar dos dois professores, em relacéo
aos escritos, com a possibilidade de dialogar com o educador.

Adriana: Paulo, vocé, como educador progressista, acredita que
a educacdo é essencial para a transformacéo da sociedade? Relate-nos,
entdo, de que forma a educacédo se mostra como caminho de realizacado
de sonhos possiveis.

Freire: Sim acredito na educacdo progressista, € um dos
caminhos possiveis para a realizagdo dos sonhos € despertar a
consciéncia politica dos educadores, para que a educacdo nao seja
vista como treinamento, mas sim tratada e conduzida como pratica
formativa. Trata-se de uma préatica inestimavel de conscientizacdo
politica e transformacdo social, que enseja clareza para ler o0 mundo,
assim como ser no mundo. E este ser no mundo evoca as tradi¢des
filosoficas de ag¢do humana para uma “transformacdo e
retransformacao” livres de conformismo. Eu acredito que educar ¢
sonhar e imaginar horizontes de possibilidades. Sonhar coletivamente
¢ assumir a luta pela construcao das condicdes de possibilidade de ser
melhor. E impossivel existir sem sonho.

Everton: N6s também acreditamos que é impossivel existir sem
sonho. O educador se alimenta de sonho e esperanca. Isso esta
explicito em seu discurso, e podemos descrever que a educacdo é uma
teoria colocada em pratica, um ato politico e um ato estético. Um ato
de conhecer, que cria e recria objetos, forma estudantes que estdo
vivendo o mundo; nestas afirmacdes, como podemos gerar os falados
“sonhos politicos” nas pessoas?

Freire: Os “sonhos politicos” nas pessoas! Uma oOtima reflex&o.
A possibilidade parece se iniciar pela consciéncia, ou pela elucidagédo
de uma consciéncia que seja capaz de ver a situacdo social como
resultado de eventos historicos, politicos e econémicos, que geram
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movimentos e consequéncias sociais estruturais. E, com isso, construir
uma necessaria superacdo de compreensdes fatalistas acerca dos
contextos. E, ainda, reconhecer a histdria pregressa, projetando e
lutando por uma mudanca desejada e necesséria. A clareza com relagdo
a natureza politica e artistica da educacdo tornard o professor um
melhor politico e um melhor artista. Nés, educadores, fazemos arte e
politica, quando ajudamos na formacdo do estudante. Quando sabemos
0 que estamos fazendo, isso contribuiu para fazermos ainda melhor.

Adriana: O que fazemos melhor é o que buscamos como
educadores, e a Arte releva isso na superagdo da barreira do que é o
belo para cada sujeito e como € sua interacdo estética na sociedade.
Entdo, podemos dialogar sobre a questdo do fazer pedagdgico. Hoje,
tem sido bastante discutido pelos educadores preocupados e
comprometidos com o0s estudantes, na perspectiva de favorecer o
surgimento de atores autbnomos, criticos e criativos, mas como o
“fazer educativo” pode gerar conhecimento?

Freire: Na minha concep¢do, 0 ato de conhecer, ou o “ato
cognoscente” €, por si s6, um movimento. Exige um movimento de
colocar-se diante do objeto de desejo cognoscente. E um movimento
que parte do olhar atento que distingue, analisa e constitui a travessia
que passa do ndo conhecer, pelo julgar (doxa) para, depois, chegar ao
entrelacamento dos seus elementos e conduzir ao inteligivel (pelo
logos). E, com isso, € necessario fazer séria critica a relacdo
educador/educando e aos entremeios das matrizes educacionais
estéreis programadas com reprodugdes “burocratizadas”, discursos
controladores e criatividade proibitiva, repleta de “controles de
leitura”, aprisionados ao tempo e desumanizados.

Everton: Os educadores freireanos do Brasil e de varios lugares
do mundo carregam na “alma” seus ensinamentos. E t€m como missdo
transformar as pessoas para serem melhores no mundo. O conceito
“ser-no-mundo”, na filosofia, significa o ser humano n&o como um
mero organismo natural neutro e isolado, mas como um ser que habita
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e convive no e com o mundo. Sendo assim, como “ser no mundo”
enguanto educador na visdo de Paulo Freire?

Freire: Na minha visdo e nas minhas reflexdes e no
conhecimento que adquiri na minha existéncia, considero que o “ser no
mundo” implica uma atitude de transformacdo deste mundo, o primeiro
ponto-chave é ouvir e conversar. Quem se abre para o didlogo sé é
capaz de construir o dialogo critico, se souber ouvir de maneira atenta,
com humildade e postura criativa. Quem ouve é capaz também de falar,
e com sua fala conduzir e transformar, ao contrario de quem néo ouve
que apenas grita, mas exerce o poder descompensado e contrario.
Ainda, o entendimento e relacionamento com a linguagem ¢é
fundamental, pois nao existe “leitura de palavra sem a leitura de mundo,
e nao existe leitura de mundo sem a escrita do mundo”, e € nesse
cenario que a linguagem requer reflexdo e reconhecimento critico da
presenca humana no mundo. Outra dimens&o necessaria para a presenca
transformadora do educador é o respeito a identidade cultural de cada
estudante, reconhecendo-se como alguém que ndo é dono da Histdria,
mas ator e produto de seu movimento. Sem deixar de lado a necessaria
atencdo para 0s requisitos éticos para a formacdo do educador, que
precisa somar, em sua formacao técnica e cientifica, aquela que indaga
aos principios de suas agBes e das consequéncias de seu poder
transformador colocado em prética.

Adriana: Paulo, em toda a sua trajetéria como educador, vocé
mostrou que a alfabetizagdo é um ato de dialogo que influi de maneira
decisiva na vida das pessoas, afirmando que uma sociedade
alfabetizada e letrada certamente € uma sociedade melhor. Que saber
ler e escrever é fator essencial para 0 empoderamento e a autoestima
de homens, mulheres e criancas, para a cidadania. Como se pode
entender a relagdo entre o ato de alfabetizar e a pratica de cidadania?

Freire: Antes de iniciar minha fala sobre alfabetizacdo e
cidadania, é importante relembrar que, em 1964, fui convidado pelo
governo para elaborar o Plano Nacional de Alfabetizacdo. E,
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infelizmente, isso ndo aconteceu, pois fui preso e exilado por esse
motivo. Em meus 16 anos de exilio, me reinventei, vivi um intenso
aprendizado cultural e, antes de responder, afirmo que ninguém pode
ficar inerte ao analfabetismo e a caréncia de cidadania que estamos
vivendo, hoje, no Brasil. Na minha constru¢do dialdgica como
educador, a alfabetizacdo é um ato importante na construcdo da
sociedade e ndo pode ser pensada de maneira dissociada das praticas
cidadas. Cidadania ndao € somente adjetivo para definir
geograficamente as pessoas, mas sim uma relacdo com a histéria da
pessoa; ela estd totalmente atrelada ao desenvolvimento da vivéncia
social e historica, tal como a histéria das palavras, por meio do
exercicio da linguagem. A cidadania aparece “casada” com o conceito
de participacdo, de ineréncia nos destinos historicos e sociais do
contexto em que estamos.

Na literalidade das palavras ja proferidas outrora, “a
alfabetizagcdo, sendo o processo de aprendizagem da leitura, da
palavra, parte da leitura do mundo e volta a leitura do mundo. Voltar a
leitura do mundo, portanto reler o mundo depois de ter lido a palavra,
pode significar uma aproximacdo mais rigoroso da compreensao da
cidadania”. O alfabetizando j& ¢ um sujeito que, na minha construcao,
domina a lingua como um exercicio social, sem desconsiderar sua
competéncia linguistica pregressa. Assim, 0 sujeito passa a
compreender a razdo de ser da propria fala. E, dessa forma, também
pensando como educador é necessario compreender que meu nivel de
engajamento com a pratica alfabetizadora é preponderante, para
auxiliar o alfabetizando a compreender a razdo da sua fala e de sua
relagdo com a vivéncia em que esta inserido. Além disso, o “processo
de alfabetizagdo ¢ um processo politico”. Ainda que aquele que se
posiciona no papel de educador ndo queria reconhecer, precisa romper
com 0 pensamento pretensamente neutro, e agir conscientemente
sobre sua posicéo politica e suas decisdes.
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Everton: As politicas publicas de formacdo docente no Brasil,
hoje, reforcam a necessidade de o professor ressignificar sua préatica
pedagoOgica. Em seus textos, conferéncias e entrevistas, vocé afirma
que a formacdo continuada ¢ indispensavel e que deve ser “bem-feita”.
O que significa ser bem-feita?

Freire: Vou tentar explicar o que significa ser “bem-feita”; a
formagcdo s6 tem sentido, quando envolve a relagdo dialética,
contraditdria entre a pratica e a teoria. O que interessa na formacao do
professor € como se da a interagdo entre a pratica e a teoria. S0 assim
teremos possibilidades diferentes, métodos diferentes para concretizar
essa relagdo. A formacdo deve se dar, a partir de dialogo entre
professores e mentores, para que 0 professor possa expor sua pratica e
suas dificuldades. Depois, surgem os tedricos com as reflexdes e as
possiveis respostas para os problemas e as dificuldades. Por isso, ndo
acredito fazer formagéo a partir de conferéncias, em um determinado
assunto, més do ano, isso ndo ¢é formacéao continuada. A formacgéo nao
pode ser treinamento, precisa ser vivéncias.

Adriana: Muito se discute sobre a valorizacdo do professor; ele
sonha com salérios dignos, espacos de trabalhos dignos e formacao
com qualidade, mas como isso é possivel?

Freire: A valorizacdo do professor é primordial, valorizacdo é o
respeito pela dignidade do professor, por sua pessoa. Somente valorizo
alguém, na medida em que o considero fundamental em relagdo aos
meus objetivos e sonhos. E meus sonhos ndo estdo dissociados da
pratica educativa. Valorizar o professor ndo é obrigacdo ética, mas uma
obrigacéo politica que estd fundamentada na ética. Para 0 nosso pais ser
melhor, temos que valorizar os professores.

Everton: E muito verdadeiro e significativo, para nos,
educadores, sua historia e seu legado. Com vocé aprendemos a
dialogar e, como vocé mesmo disse, o didlogo se impde como o
caminho pelo qual os homens encontram seu significado enquanto
homens; o didlogo é, pois, uma necessidade existencial. E, para

292 Siveres, Lucena e Silva (Orgs.)



finalizarmos este didlogo, o que vocé pode nos deixar de mensagem
de luta, tal como em uma de suas entrevistas?

Freire: A primeira grande luta a ser travada é a da
autoconsciéncia. E preciso ter entendimento de todas as dimensoes
envolvidas na formagdo e atuacdo dos educadores. E necessario
perceber que se trata de uma trajetoria travada de lutas. Luta-se pela
formacdo constante e efetiva, que esteja integrada com seu fazer e
possa conectar-se com sua comunidade e sua cultura. Para que seja
formacéo dialdgica, que permita o contraditorio, e que permita haver
relacdo entre teoria e préatica por embate e conformacdo. Luta-se pelas
condicOes objetivas de trabalho, salério e espagos de trabalho. Além
disso, também ocorrem demandas em relacdo as questBes ideoldgicas
entre escolas, familias e professores. E por fim, uma das maiores lutas
que é a defesa do respeito a dignidade do professor. Trata-se de
valorizar esse profissional que, para mim, em fungéo de todos 0s meus
sonhos e lutas ndo é s6 uma obrigacdo ética, mas uma obrigacao
politica que se fundamenta na ética.

3 Contribuicdes para século XXI

Dialogar com esse importante educador da nossa histdria, a
partir de sua obra Pedagogia dos sonhos possiveis nos faz perceber a
esséncia do pensamento que conduz muito da pratica educativa por
onde passamos e pela qual nos pautamos como profissionais. Além
disso, faz com que se realize uma viagem de vida por todos 0s
percalgos, sucessos e crencas docentes. E, ainda hoje, os temas, as
criticas e as defesas sdo contributivas aos processos contemporaneos.

Ao fazer um apanhado sobre a atuacdo docente, é possivel
encontrar em toda a postura de Paulo Freire, de diversas épocas, um
pouco de cada educador. A visao sobre 0 poder que o educador possui
de silenciar seus estudantes, primando pela necessidade de entender o
poder do seu proprio discurso, o educador deve desenvolver
habilidades de ouvir as vozes silenciadas ao procurar modos taticos,

Dialogos com Paulo Freire: reflexdo e acdo 293



técnicos e metodologias, para facilitar o processo de leitura de mundo
silencioso, que tem relagdo com o mundo vivido pelos estudantes. Os
educadores devem discutir e compreender o significado de ser ético
em um mundo aético. A educacdo deve discutir ndo apenas textos,
mas a vida. A compreensédo da vida, de forma amorosa, precisa ser
percebida pelo educador, para que ele possa senti-la em movimento e
com iSSO possa apresentar esse movimento para seus estudantes.

O “ato cognoscente” contemporaneo clama por posicionamentos
diferenciados. O educador de hoje néo se prende ao que sempre soube
ou aos saberes construidos na formalidade, mas se dedica a aprender,
se transformar e sonhar diante das dificuldades interpostas no cenario
contemporaneo para a educacdo. Utiliza-se diretamente da pratica
social como ingrediente maximo para a ressignificacdo dos cenarios e
da evolucdo da pratica educativa. As reflexdes trazidas por essa obra
nos ensinam que O cenario sempre apresentou controvérsias e
dificuldades, tanto para o educador quanto para a educagdo, mas, ao
invés de ser barreira, sempre foi fortalecimento e surgimento de
pedagogias possiveis.

Por sua vez, quando Paulo Freire defende que ‘““ser no mundo” €
transformar o0 mundo em que se esta presente, contemporaneamente €
necessario identificar o mundo, ou mundos, em que se esta e, diante
deles, ndo cessar de promover transformacdes. O educador € um ponto
de critica, reflexdo e ressignificacdo e, por isso, precisa se posicionar
na sociedade para que nela possa estimular transformacdes. E, hoje,
seu modo se ser estd no fazer hibrido, nas realidades mistas de
“presencialidade” e “virtualidade”. Neste modo de ser se apropria,
aprimora e transforma.

Outra contribuigdo para a contemporaneidade estd na percepcao
de que a pessoa e o profissional ndo se separam. E nos vivemos
momentos caracteristicos dessa realidade, com a realizacdo do
trabalho docente, a partir de casa, por questfes de saude coletiva. Isso
torna claro que o educador, aquele profissional que por vezes também
é visto como um sacerdote, tem realidades proprias e mistas de vida, o
que faz parte da sua formagdo docente e cidadd. E com seu cotidiano
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repleto de experiéncias de luta, de aprimoramento e de transformacéo
que o educador se forma, tal como se pode perceber na historia de
Paulo Freire, que apresenta em suas obras e discursos o resultado do
seu amadurecimento e das experiéncias que construiu ao longo da
vida. Assim, hoje, o educador nédo oculta e ignora a realidade de onde
parte nem a realidade com a qual se relaciona. Precisa dessa sinergia
para construir a efetividade da sua pratica pedagdgica possivel,
resultante de sonhos e inquietagdes.

O educador ¢ um constante “critico, radical e otimista”, pois
conduz sua luta com todas as suas cargas necessarias. Discute 0s
efeitos porque busca o desenvolvimento intelectual, e € radical porque
ndo deixa passar sob seus olhos as agruras humanas; tampouco deixa
de se articular com elas. E € um otimista que cré no humano e pauta
suas acgoes pelo poder transformador da educacdo, na busca constante
de tornar possiveis 0s sonhos, construindo uma pedagogia possivel.
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Pedagogia da pergunta: possibilidade de uma
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1 Iniciando pelo dialogo e a dialogicidade

O dialogo é um instrumento de comunicacdo que permite o
compartilhamento de experiéncias, podendo potencializar 0s
processos de criacdo e de aprendizagem. O didlogo esta presente na
relacdo entre as pessoas, nos processos de ensino e aprendizagem, nas
relacdes entre o professor e 0s estudantes e na propria educacéo.

Esse exercicio realizado por meio da problematizacdo, tendo
como elementos-chave a reflexdo critica e a comunicacdo entre o
professor e o estudante, pode contribuir para a transformacdo da
realidade das pessoas, em meio a um processo que denominamos
dialogicidade, conduzindo da reflexdo a acdo. Para Coélho (2013, p.
72), “pensar € ndo ter a copia das coisas € processo na mente, mas
interrogar seu sentido”.

Esse processo dialogico estd além da comunicacdo entre as
pessoas, entre o professor e 0 estudante e estd pautado por uma
experiéncia reflexiva e propositiva para a transformagao das pessoas,
carregado de um amor incondicional, de uma confianga inabalavel, de
uma humildade e fé, que permitam ressaltar os valores humanos.
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De acordo com Freire (2013), o amor é um ato de liberdade; a fé
é a crenga em todas as possibilidades que o ser humano dial6égico pode
executar; a humildade representa a negacdo da arrogancia nas
relacOes; a esperanca diz respeito a atitude de se deixar acomodar ou
aceitar as circunstancias que causam as injusticas sociais, e a
confianca € um elemento que proporciona, baseado na fé, no amor, na
humildade e na esperanga, um encontro no qual a comunicacdo se
estabelece sob a forma de dialogo.

Em termos educativos, a dialogicidade € um operador cognitivo
de aprendizagem dos individuos, de natureza complexa, que pressupde
a vivéncia de processos de ensino e aprendizagem, que nos levam “a
compreender as relacdes equilibrio/movimento, rigor/espontaneidade,
mudanca/permanéncia,  objetividade/subjetividade  com  bases
estruturais da dinamica da vida” (MORAES, 2008, p. 102).

Diante desses aspectos — dialogo e dialogicidade —, parece-nos
ndo ser razoavel e até irracional, conceber a educagdo com a auséncia
e/ou insuficiéncia de didlogo, o que pode comprometer o
desenvolvimento das pessoas e da humanidade, em suas capacidades
de pensar, de criticar e agir.

Em uma educacdo antidialégica em que o professor é o detentor de
todo conhecimento, um “ditador” que diz para o estudante o que fazer e
onde o saber € dado como acabado, a interagdo entre professor e estudante
pode resultar e/ou causar patologias que comprometem a humanidade.

Um aspecto curioso a ser mencionado é que, apesar do
desenvolvimento e da disponibilizacdo de tecnologias da informagéo,
do crescimento das competéncias tecnolégicas, continuamos a ter uma
humanidade cada vez mais incompetente para o didlogo (GADAMER,
2009), 0 que compromete 0 pensamento critico.

Uma educacdo que fragmenta o conhecimento humano, em que
ha dificuldade para compreender as relagdes complexas, em que
pouco se pratica 0 ensinar a pensar, € uma educacao gque apresenta
dificuldades de compreenséo e de aplicacdo dos conceitos de niveis de
realidade, complexidade e ldgica inclusiva (MORAES, 1997).
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Dada a explanacdo, dialogamos com Paulo Freire e Antonio
Faundez, a partir do livro Por uma pedagogia da pergunta, publicado
em 1985. Este livro aborda o didlogo entre os dois autores, no qual
relatam experiéncias comuns e individuais vividas em seus respectivos
paises de origem e nos paises nos quais viveram como exilados,
conferindo seus pontos de vista politico-pedagogicos, bem como bases
filosoficas. O dialogo entre eles evidencia a importancia da relacéo
dialética entre teoria e préatica.

A pedagogia da pergunta é apresentada como uma nova maneira de
educar, um principio educativo que apresenta conceitos como liberdade,
cotidianidade, alteridade e relacdo dialdgica. Apresenta-se uma educagao
que é construida com a participacdo ativa do aluno, provocando suas
capacidades e instigando sua curiosidade, de forma a ressaltar os valores
humanos e a importancia do pensamento critico em conjunto.

Esta pedagogia da pergunta poderia ser apresentada como uma
possibilidade, uma forma de ensinar, que, a partir de uma pergunta,
provoca reflexdo e o agir do estudante, considerando sua
historicidade, entendendo e respeitando esse sujeito, em sua
diversidade, reconhecendo-o em seus saberes, em um processo que
pode conduzir a (re)construcdo, uma autoecoorganizacao, favorecendo
a aprendizagem desse individuo.

E por meio desses pressupostos que a pedagogia da pergunta se
caracteriza em sua epistemologia, pelo didlogo e pela dialogicidade;
em sua ontologia, pelo cuidado e pela atencdo que € dada ao outro e,
em sua metodologia, pelo exercicio da pergunta que conduz a reflexao
e acdo do sujeito aprendiz. E, por tudo isso, essa pedagogia,
contemporanea em sua proposta, se aproxima das perspectivas
tedricas do pensamento ecossistémico, que apresenta como principios-
guia a transdisciplinaridade e a complexidade.

Esse pensamento pode ser conceituado como um pensamento
relacional e dialdgico, em que tudo estd conectado e interligado,
favorecendo a pratica de um pensamento que pode transformar a
realidade das pessoas e contribuir para as praticas pedagdgicas de
bons professores, favorecendo o desenvolvimento dos estudantes.
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O pensamento ecossistémico reconhece as interagdes mutuas,
simultaneas e recorrentes entre aprendizes e meio, entre uUsuarios e seus
sistemas, entre aprendizes e docentes, individuos e contextos, razdo e
emocdo. Inclui também o reconhecimento da existéncia de um
dinamismo relacional entre os individuos, entre individuos e
instrumentos da cultura, entre individuos e seus sistemas de crencas,
suas organizacoes e seus modos de pensar e de fazer (MORAES, 2004).

Diante desse contexto, indaga-se, a titulo de reflexdo: que
contribuicdo a pedagogia da pergunta, pautada no pensamento
ecossistémico, pode oferecer para uma educagdo para vida, em
processos educacionais que potencializam a maneira de pensar e de
agir, visando a abertura de possibilidades e novas maneiras de
empreender o0 agir pedagogico?

Com isso, este estudo pode contribuir, na forma de uma
proposta para a area da educacdo, em uma possibilidade da pedagogia
da pergunta (FREIRE; FAUNDEZ, 1985), pautada pelo pensamento
ecossistémico (MORAES, 2004), potencializar os processos de ensino
e aprendizagem, visando a indicacdo de pistas que possam alavancar o
agir pedagdgico de bons professores.

Sendo assim, o objetivo principal deste estudo é indicar pistas
gue poderiam constituir uma proposta para a area da educacdo, a partir
de experiéncias da pedagogia da pergunta, pautada no pensamento
ecossistémico.

2 Pedagogia da pergunta: uma conversa com Freire e Faundez

A pedagogia da pergunta € um exercicio que tem relacdo direta
com a vivéncia experimentada pelo sujeito aprendiz. A experiéncia de
que estamos falando é aquela que nos passa 0 que nos acontece e 0
gue nos toca (LAROSSA, 2002). Aquela experiéncia que afeta o quem
cada um de nés é: algo estritamente individual e, por causa dessa
experiéncia, somos outros, havendo uma modificagdo em nossa
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realidade, ndo sendo simplesmente algo que nos aconteceu, mas algo
que passou a estar em nos, a nos constituir (MARIAS, 2005).

E por meio dessa ligacdo, que este estudo selecionou
experiéncias relatadas por Freire e Faundez (1985), que, trabalhadas a
luz do pensamento ecossistémico de Moraes (2004), evidenciam
aspectos epistemologicos (saberes), ontoldgicos (ser, atitudes, etc.) e
metodoldgicos (fazer, agir, etc.), que serdo utilizados para a reflexéo e
construgdo de uma proposta para a area de educacéo.

Ao relatar essas experiéncias, diante de seus aspectos
circunstanciais, procurou-se, a cada experiéncia selecionada para este
trabalho, a construcdo de uma leitura que permitisse evidenciar, a partir
dos aspectos epistemologicos, ontoldgicos e metodologicos, uma
conexao da experiéncia com o passado (valorizando o passado), com o
presente (ajudando no presente) e com o futuro (pensando no futuro).

Os autores deste artigo, Idalberto, Leticia e Raquel, como se
fossem entrevistadores, a partir das experiéncias selecionadas para este
trabalho, elaboraram trés perguntas direcionadas para Paulo Freire e
Antonio Faundez que pudessem, por meio das lentes dos autores deste
estudo, evidenciar elementos importantes a respeito da pedagogia da
pergunta. Para essa entrevista, sob o ponto de vista metodoldgico,
optou-se, a cada questdo, por apresentar um contexto, uma pergunta e
uma resposta, tendo por referéncia Freire e Faundez (1985).

Logo no inicio do didlogo entre Freire e Faundez (1985), os
autores relembram experiéncias sobre o exilio, pelo qual ambos
passaram, destacando situa¢fes com as quais se defrontaram nesta
mudanca de contexto, de maneira a carregarem 0 contexto original
consigo, mas permitindo-se conhecer e fazer parte do contexto de
empréstimo. Tendo por base essa experiéncia do exilio de Freire e
Faundez, o exercicio da resiliéncia e da adaptacdo, carregada néo
somente pela intelectualidade, mas também pela emogdo, como é
possivel viver e conviver a redescoberta de uma nova realidade
(questiona o entrevistador Idalberto)?

Percebemos que, a partir dessas experiéncias, o passado é
valorizado, enquanto contexto de origem, de modo a auxiliar no
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presente, a partir da resiliéncia e da adaptacdo, com a epistemologia
do diélogo e da dialogicidade. Como ressalta Freire e Faundez (1985,
p. 12), o didlogo “estd carregado nao s6 de intelectualidade, mas
também de emogdo, da propria vida”. E possivel haver dialogo entre
0S contextos, 0 que permite a redescoberta da prépria realidade na
Outra realidade, compreendendo-se o didlogo como condicao
fundamental da dindmica da vida. H& uma constante tensdo entre o
contexto de origem, que forma e transforma, e o contexto novo, que é
preciso reviver e escolher entre adaptar-se e apropriar-se dele ou ndo.
Com o didlogo é possivel superar a perspectiva negativa de
saudosismo e a negacdo da cotidianidade de empréstimo.
Freire e Faundez comentam:

Uma das primeiras licbes que o exilio me ensinou, ao dar
0S primeiros passos no contexto que me acolhia, no
sentido de viver e ndo apenas sobreviver na cotidianidade
diferente, foi a de que as culturas ndo sdo melhores nem
piores, as expressdes culturais ndo sdo melhores nem
piores, sdo diferentes entre elas (1985, p. 14).

Expor-se criticamente as culturas ndo significa perder a propria
cultura ou renunciar ao mais basico de seu ser. Nao precisamos perder a
nossa identidade ou renunciar as nossas raizes, para nos adaptarmos ao
novo contexto nem adentrar em uma superficialidade da realidade nova,
correndo o risco de ““se aniquilar numa nostalgia de que dificilmente se
libertarda” (FREIRE; FAUNDEZ, 1985, p. 8). Podemos nos apropriar de
certos conceitos, sendo capacitados criticamente na compreensdo da
nossa realidade, de forma a aprendermos as positividades do novo
contexto e cocriarmos novos conceitos e significados.

E um desafio superar essa tensdo entre dois contextos. E preciso,
portanto, estabelecer e permitir um dialogo, com resiliéncia e alteridade,
de modo a néo renunciar as proprias marcas nem viver uma falsificacéo
na nova cultura, mas tratar bem estas marcas proprias, sem “absolutiza-
las”, como reflexionam Freire e Faundez (1985). A nova cultura nao
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precisa ser invasiva ou reprimida, porém, acolhida enquanto aprendizado
para a vida, imbricando o mundo do outro ao nosso mundo.

Os autores destacam a necessidade de adaptacédo, 0 que, no campo
da educacdo, evidencia uma formagdo que promova a resiliéncia, a
inteligéncia socioemocional, o raciocinio para a resolucdo de
problemas, sem perder a esséncia ética de origem. Como reforca Ramos
(2018, p. 231), “os sistemas de educacdo e formacdo confrontam-se
hoje com a exigéncia de preparar os alunos para se adaptarem e
responderem aos multiplos desafios de um mundo mutante e incerto”.
Podemos ndo vivenciar o exilio, mas os principios aprendidos a partir
dessa experiéncia sdo aplicaveis a uma formacéo que tenha por intencao
preparar o0 individuo para lidar com o complexo, expondo-se
criticamente e fazendo perguntas a um contexto que gera duvidas, de
maneira a permitir a aprendizagem e a resiliéncia.

A pergunta mexe com as estruturas complexas do ser humano e
o leva a um olhar critico, que ndo precisa desrespeitar o diferente para
se afirmar, mas acolhé-lo, sem, no entanto, abrir mao da prépria base,
compreendendo-se em uma construcdo complexa do mundo social.
Com essa assertiva, qual seria a contribuicdo da pedagogia da
pergunta, diante da aceitagdo do outro em sua diversidade, em sua
complementaridade, provocando a reflexdo e a acdo do estudante
(indaga a entrevistadora Leticia)?

A pedagogia da pergunta e a experiéncia de adaptacdo, no
exilio, nos ensinaram que 0 passado carrega nossas marcas e, Nno
presente, podemos nos permitir o impacto pelo Outro. Assim, 0
didlogo possibilita o vinculo relacional que reconhece e aceita o outro,
compreendendo-o em sua essencialidade e legitimidade, sem, no
entanto, sermos invadidos em nossa base.

Outra experiéncia do livro que nos toca € a necessidade de
questionar o educando, quando o “agir, falar e conhecer estariam
juntos”, conectados, sendo complementares. Para Freire e Faundez
(1985, p. 72), “[...] o necessario ¢ que o educando, ao perguntar sobre
um fato, tenha na resposta uma explicagcdo do fato e ndo a descri¢do
pura das palavras ligadas ao fato. E preciso que o educando va
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descobrindo a relagdo dinédmica, forte, viva, entre palavras e agéo,
entre palavra-acédo-reflexao”.

Pensando no relacionamento da pedagogia da pergunta com o
futuro, podemos trazer a experiéncia da pedagogia da liberdade ou da
criacdo, nomeadas assim no didlogo entre Freire e Faundez (1985).
Uma pedagogia livre, que deve ser eminentemente arriscada, deve
ousar-se ao risco, ao erro, como Unica forma de avancar no
conhecimento, de aprender e ensinar verdadeiramente, de evoluir a um
futuro melhor.

Freire e Faundez (1985, p. 75) afirmam que “negar o risco ¢ a
melhor maneira que se tem de negar a propria existéncia humana”; ¢
necessario que o educador estimule o risco da invencdo e da
reinvengdo. Freire e Faundez (1985, p.76) dialogam na sequéncia “¢
justamente, 0 equivocar-se que permite avangar no conhecimento”. E
interessante a afirmativa de que o educador deve estimular a invencgéo
e a reinvencdo, em um processo de autoecoorganizagdo, que pode
levar ao autoconhecimento, a reflexdo e acdo do estudante. Diante do
risco eminente do erro, como pode ser potencializada a curiosidade e a
criatividade (questionamento apresentado pela Raquel)?

O erro, por si s6, ndo conduz a nada, se ndo for seguido de uma
reflexdo sobre 0 modo de ultrapassa-lo. Essa reflexdo sobre o processo
e 0 produto permite ao aluno desenvolver a capacidade de
autoecoorganizacdo, conforme o pensamento ecossisttémico. Essa
autoecoorganizacdo comeca no presente, e traz atributos de sua
historicidade e, a0 mesmo tempo, elementos de questionamentos,
perguntas, curiosidade e, principalmente, as experiéncias aprendidas
com seus erros, mas também é uma constante na vida do educando, é
uma capacidade adquirida que persistird em sua existéncia.

Esses alunos abertos ao erro sé@o e permanecerdo, em todas as
suas atividades (ndo apenas as profissionais e académicas), como
pessoas curiosas, persistentes, perceptivas, criativas, com facilidade
para o desenvolvimento de habilidades e inovacdo. Por essa razéo é
possivel denotar por individuos que pensam na inteireza das pessoas,
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caracterizando-os, de forma assertiva, COmo uma voz que ressoa sua
prépria existéncia.

Quando a criatividade e a curiosidade encontram um espaco
livre para se manifestarem, tem-se a possibilidade de resolucdo de
problemas nédo previstos na racionalidade tradicional. Abrem-se novos
espacos para uma racionalidade concreta, imbricada com novos
desafios, como, por exemplo, o desenvolvimento de novas
tecnologias, protétipos, aplicativos, etc. Ensinar além das perspectivas
rotineiras de padronizacdo e personalizacdo € um chamado a uma
educacgéo imbricada com a vida, rumo ao futuro.

Enquanto na “educacado tradicional” Freire e Faundez (1985, p.
78) afirmam que “[...] em nome da eficiéncia e da produtividade, o
que se faz é a burocratizacdo da mente ou da consciéncia ou da
capacidade criadora”, na pedagogia do aprendizado, através do erro e
da reflexdo, deveriam formar o profissional do futuro, do século XXI.
Um profissional criativo e inovador, que proporciona grande
desenvolvimento para a sociedade; ajuda na resolugdo de conflitos;
auxilia na comunicacdo; encoraja boas ideias; percebe melhor as
oportunidades e ameacas; assume riscos; tem grande capacidade de
adaptacdo as diversas realidades e também promove a colaboracdo
(HEYE, 2006).

3 Pensamento ecossistémico na educacao

Como resposta a esta crise paradigmatica, de um pensamento
que recorta e fragmenta o conhecimento, que separa 0 sujeito do
objeto, que prejudica a reflexdo critica e o agir das pessoas, que pouco
considera 0s aspectos ontoldgicos, parece-nos essencial uma base
epistemoldgica que desenvolva um pensamento relacional e dialdgico,
que se apresente com fundamentos transversais, estruturas conectadas
e molduras sistémicas.

Diante dessa situacdo, da necessidade de reformulacdo desse
pensamento, esta 0 pensamento ecossistémico, concebido por Moraes
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(2004), que apresenta perspectivas tedricas que abordam, de forma
complementar, aspectos epistemologicos, ontologicos e metodologicos.
Esse pensamento ecossistémico, tendo a complexidade e a
transdisciplinaridade como principios epistemologicos fundamentais,
se apoia no principio/conceito da complexidade; o pensamento
complexo é muito mais vasto, amplo, que o proprio pensamento
ecossistémico. Para Moraes (2004) o pensamento ecossistémico é

um pensamento ecoldgico-sistémico €, portanto, um
pensamento relacional, dialdgico, interligado, indicando
gue tudo que existe coexiste e que nada existe fora de
suas conexdes e relagbes. E um pensamento que se
estende além da ecologia natural, englobando a cultura, a
sociedade, a mente e o individuo. Revela também a
interdependéncia existente entre os diferentes dominios
na natureza, a existéncia de relagdes intersistémicas que
acontecem entre seres, individuos e contextos, docentes e
discentes. O pensamento ecolégico €&, portanto,
relacional, aberto e traz consigo a ideia de movimento, de
fluxo energético, de processos auto-organizadores, auto-
reguladores e autopoiéticos, sinalizando a existéncia de
um dinamismo intrinseco que traduz a natureza ciclica e
fluida desses processos. Ele nos fala de relagbes entre
totalidades e partes e das partes entre si. Assim, pensar de
modo ecossistémico é pensar de maneira complexa,
dialdgica e transformadora (MORAES, 2004, p.154).

O pensamento ecossistémico reconhece as interagdes mutuas,
simultaneas e recorrentes entre aprendizes e meio, entre usuarios e seus
sistemas, entre aprendizes e docentes, individuos e contextos, razéo e
emocdo. Inclui também o reconhecimento da existéncia de um
dinamismo relacional entre os individuos, entre individuos e
instrumentos da cultura, entre individuos e seus sistemas de crencas,
suas organizacOes e seus modos de pensar e de fazer (MORAES, 2004).

E importante destacar que o pensamento ecossistémico
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[...] ndo se realiza sem uma atitude igualmente
transdisciplinar capaz de reconhecer na multiplicidade do
real um desafio epistemolédgico: ndo existe caminho
Unico para o conhecimento, nem verdade absoluta sobre
nada. O respeito & alteridade torna-se necessario por
sermos diversos e complementares, a diferenca para além
da divergéncia, nos une (CATALAO et al., 2010, p. 131).

Assim, educar, a partir do pensamento ecossistémico, €

configurar um espaco de convivéncia desejavel para que
as atividades se desenvolvam. E ser capaz de construir
um espagco amoroso e ndo competitivo, um local
agradavel e emocionalmente sadio ndo apenas para si,
mas também para os outros, de forma que eu e o outro
possamos fluir em nosso viver/conviver de maneira mais
harmoniosa possivel (MORAES, 2004, p. 292).

Para Moraes (2004, 2020), essas perspectivas podem ser
caracterizadas como de Desenvolvimento Humano, Dialdgica,
Ecoldgica e Relacional, Interdisciplinar e Transdisciplinar,
Multirreferencial, Solidariedade, Alteridade e Inclusdo, Coevolucéo,
Parceria e Religacdo, Etica e Emergéncia e Transcendéncia. O Quadro
1 apresenta um recorte de 20 descritores, que poderiam descrever
essas perspectivas e sua relagdo com as experiéncias vivenciadas por
Freire e Faundez (1985).

Quadro 1 — Pensamento ecossistémico

Perspectivas tedricas Descritores das perspectivas tedricas

1. E o ser gue pensa sobre 0 seu pensar.
Desenvolvimento 2. Construgdo da propria identidade, com liberdade

1 ;
humano e autonomia.
3. Leva ao autoconhecimento.
4. Esta sempre em processo, algo inacabado (espiral).
5. Intercdmbios, simbioses e retroa¢fes, em uma
5 Dialégica dindmica da vida.

6. Didlogo como possibilidade de vinculo
relacional, que reconhece o outro em seu legitimo
outro (aceitacdo do outro).
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Perspectivas teodricas Descritores das perspectivas tedricas

7.Saber que emerge das interconexdes, das
interdependéncias e dos intercambios entre sujeito
e objeto, sujeito e meio.

8. Contexto da formacdo € um cenario psicossocial,
Ecolégica e afetivo, cultural e ecoldgico, em transformacdo e
relacional interacdo de inimeros atores e fatores.

9. Problemas e solucfes emergem a todo momento.
10. Espagos de aprendizagem em uma ecologia
libertadora de ideias, pensamentos, sentimentos e
acoes.

11. Processo de construgcdo do conhecimento e da
aprendizagem nas perspectivas interdisciplinar e
Interdisciplinar e transdisciplinar.

transdisciplinar 12. Complementariedade de  processos, que
favorecem o desenvolvimento de metodologias
inter e transdisciplinares.

13. Pluralidade de enfoques, de olhares e
compreensoes.

5 Multirreferencial 14. Pratica curricular que deve considerar a
pluralidade de referéncias, as multiplas leituras e
Oticas diferentes.

15. Abertura as ideias, as imagens, as opinides e
aos pontos de vista do outro.

16. O homem tem uma relacdo de interacdo e
dependéncia com o outro.

Solidariedade,
6 alteridade e
inclusao

Coevolugdo, 17. A evolucdo é sempre relacional, ecoldgica,
7 parceria e dindmica, implicada e interdependente no sentido
religacdo mais amplo.

18. Etica capaz de suportar 0s riscos do
desconhecido, que esteja atenta aos desafios que a
incerteza, as contradi¢Ges e as dificuldades trazem
consigo.

8 Etica

19. Aquilo que transcende, que atinge um novo
estagio evolutivo, ndo permitindo, pela dinamica
processual de autoecoorganizagado, retornar a ser o
que era antes.

20. Emergéncia decorrente da capacidade de
autotranscedéncia  dos  organismos  Vivos,
significando a capacidade de um sistema ir além de
sua realidade anterior, de chegar mais adiante e de
introduzir algo inovador em sua estrutura.

Emergéncia e
transcendéncia

Fonte: Elaboragdo propria, a partir de Moraes (2004; 2020).
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A partir do Quadro 1, o topico a seguir busca uma aproximagao
entre os descritores das caracterizagdes do pensamento ecossistémico
e a pedagogia da pergunta, de forma a contribuir pzara a construcao
de pistas que poderiam trazer uma proposta para a area de educacao,
visando ao exercicio da pedagogia da pergunta, com os preceitos do
pensamento ecossistémico.

4 Pedagogia da pergunta na perspectiva do pensamento
ecossistémico

Retomando as experiéncias de Freire e Faundez (1985),
descritas neste artigo, tem-se a possibilidade de trazer elementos-
chave da pedagogia da pergunta, que tém relacdo com os preceitos do
pensamento ecossistémico. O Quadro 2 evidencia, tendo por base as
perspectivas tedricas do pensamento ecossistémico, os elementos-
chave da pedagogia da pergunta.

Quadro 2 — Os elementos-chave da pedagogia da pergunta
presentes no pensamento ecossistémico

. Pensamento ecossistémico
Elementos-chave da pedagogia da pergunta : L
Perspectivas tedricas
1. A compreenséo da realidade.
2.0 desenvolvimento de pessoas curiosas, Desenvolvimento 1
persistentes, perceptivas e criativas. humano
3. Uma educagéo imbricada com a vida.
4. O dialogo e a dialogicidade.
5. O exercicio do olhar critico do homem.
6.0 exercicio do raciocinio dialégico para a
resolucao de problemas. Dialdgica 2
7. A relagdo dindmica, forte e viva de palavras em
acao.
8. O exercicio da problematizacdo, reflexdo e acdo.
9. A mudanca de contexto diante do contexto
original. Ecologica e 3
10. A importancia do estabelecimento do vinculo relacional
relacional.
11. A apropriacdo de conceitos que estdo além das Interdisciplinar e 4
disciplinas. transdisciplinar
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Pensamento ecossistémico

Elementos-chave da pedagogia da pergunta Perspectivas te6ricas

12. O ensinar além das perspectivas padronizadas,

. . . . Multirreferencial 5
valorizando o uso de fontes informativas variadas.

13. O respeito com a historicidade do sujeito.
14. Atitudes pautadas pela resiliéncia e adaptabilidade.

15. A emocdo em um exercicio da alteridade e da Solidariedade,

empatia. . alteridade e 6
16. O acolhimento do outro sem abrir mdo de seus ; ~
incluséo
valores.
17.0 equilibrio e o respeito a nova cultura, sem
invasdo e repressao.
18. A aceitagdo e o lidar com o complexo.
19. O exercicio da proposicao de perguntas, criando Coevolugdo,
possibilidades de coevolugdo e religacéo. parceria e 7
20. O exercicio do questionamento do educando, religacdo
como esséncia da aprendizagem.
21. A ética como esséncia das relagdes humanas e de Etica 8

aprendizagem.

22. A redescoberta do viver e reviver.

23. O viver e ndo apenas sobreviver.

24. A transformacdo da realidade dos individuos.
25. 0 exercicio da superacdo e de renunciar as
escolhas.

26. A atitude de ousadia é caracterizada pela
inovacdo e a coragem de enfrentar os problemas.

27. O estimulo ao risco e a reinvencdo diante das
adversidades.

28. A transcendéncia visando a um futuro
auspicioso.

Emergéncia e
transcendéncia

Fonte: Elaboragdo propria, a partir de Moraes (2004; 2020).

Ao analisar o Quadro 2, é possivel evidenciar o quanto a
pedagogia da pergunta esta aderente aos preceitos das perspectivas
tedricas do pensamento ecossistémico. E possivel destacar, pelas
experiéncias de Freire e Faundez (1985), apresentadas neste artigo, o
quanto foi predominante a identificacdo de elementos-chave nas
perspectivas do pensamento ecossistémico: Dialogica (cinco
elementos); Solidariedade, Alteridade e Inclusdo (cinco elementos);
Coevolucdo, Parceria e Religacdo (trés elementos); e Emergéncia e
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Transcendéncia (sete elementos). As demais perspectivas obtiveram o
minimo de um e até trés elementos-chave da pedagogia da pergunta.

Esse achado é relevante, pois confirma o quanto pode ser
contemporanea a aplicagdo da pedagogia da pergunta de Freire e
Faundez (1985) pelos preceitos do pensamento ecossistémico de
Moraes (2004), nutrido pelos principios-guia da complexidade e da
transdisciplinaridade, caracterizado por fundamentos transversais;
estruturas conectadas e molduras sistémicas. Os descritores do
pensamento ecossistémico podem contribuir para a construcéo de pistas
essenciais a uma proposta de educacéo, a partir da contemporaneidade
da pedagogia da pergunta, como apresentado no Quadro 3.

Quadro 3 — Os descritores do pensamento ecossistémico como
elementos-chave da pedagogia da pergunta

Pensamento
Pedagogia da pergunta ecossistémico Descritores das
Elementos-chave Perspectivas perspectivas tedricas
tedricas
A compreenséo da realidade. .
X E o ser que pensa sobre o
O desenvolvimento de
. Seu pensar.
pessoas curiosas, . N .
persistentes, perceptivas e Desenvolvimento | Construgdo da propria
L ' humano identidade, com liberdade e
criativas. .
. autonomia.
Uma educacdo imbricada .
. Leva ao autoconhecimento.
com avida.

O dialogo e a dialogicidade.
O exercicio do olhar critico
do homem.

O exercicio do raciocinio
dialégico para a resolucédo de
problemas. Dial6gica
A relacéo dinamica, forte e
viva de palavras em ac&o.
O exercicio da
problematizagdo, reflexdo e
a acéo.

Est4 sempre em processo,
algo inacabado (espiral).
Intercdmbios, simbioses e
retroagdes, em uma
dindmica da vida.

Dialogo como possibilidade
de vinculo relacional que
reconhece 0 outro em seu
legitimo outro (aceitacdo do
outro).
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A mudanca de contexto
diante do contexto original.
A importancia do
estabelecimento do vinculo
relacional.

Ecoldgica e
relacional

Saber que emerge das
interconexdes, das
interdependéncias e dos
intercdmbios entre sujeito e
objeto, sujeito e meio.
Contexto de formagéao é um
cenario psicossocial, afetivo,
cultural e ecolégico, em
transformag&o e interagdo de
inimeros atores e fatores.
Problemas e solugdes
emergem a todo momento.
Espacos de aprendizagem
em uma ecologia libertadora
de ideias, pensamentos,
sentimentos e acles.

A apropriagdo de conceitos
que estdo além das
disciplinas.

Interdisciplinar e
transdisciplinar

Processo de construgdo do
conhecimento e da
aprendizagem nas
perspectivas interdisciplinar
e transdisciplinar.
Complementaridade de
processos, que favorecem o
desenvolvimento de
metodologias inter e
transdisciplinares.

O ensinar além das
perspectivas padronizadas,
valorizando o uso de fontes
informativas variadas.

Multirreferencial

Pluralidade de enfoques, de
olhares e compreensdes.
Prética curricular que deve
considerar a pluralidade de
referéncias, as maltiplas
leituras e Gticas diferentes.

O respeito com a
historicidade do sujeito.
Atitudes pautadas pela
resiliéncia e adaptabilidade.
A emog¢do em um exercicio
da alteridade e da empatia.
O acolhimento do outro, sem
abrir mao de seus valores.
O equilibrio e o respeito &
nova cultura, sem invaséo e
repressao.

Solidariedade,
alteridade e
inclusdo

Abertura as ideias, as
imagens, as opinides e aos
pontos de vista do outro.

O homem tem uma relacéo
de interacdo e dependéncia
com o outro.
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A aceitacdo e o lidar com o
complexo.

O exercicio da proposicdo de
perguntas, criando

.A evolugdo é sempre

o x Coevolucao, relacional, ecoldgica,
possibilidades de coevolucéo . SRR
S parceria e dindmica, implicada e
e religacéo. D : .
A religagéo interdependente, no sentido
O exercicio do .
- mais amplo.
questionamento do
educando, como esséncia da
aprendizagem.
Etica capaz de suportar 0s
" A riscos do desconhecido, que
A ética como esséncia das - -
~ e esteja atenta aos desafios
relagcbes humanas e de Etica

aprendizagem.

que a incerteza, as
contradicBes e as
dificuldades trazem consigo.

A redescoberta do viver e
reviver.

O viver e ndo apenas
sobreviver.

A transformacéo da
realidade dos individuos.

O exercicio da superacdo e
de renunciar as escolhas.

A atitude de ousadia é
caracterizada pela inovacéao
e a coragem de enfrentar os
problemas.

O estimulo ao risco e a
reinvencao diante das
adversidades.

A transcendéncia visando a
um futuro auspicioso.

Emergéncia e
transcendéncia

Aquilo que transcende
atinge um novo estagio
evolutivo, ndo permitindo,
pela dindmica processual de
autoecoorganizacao, retornar
a ser o que era antes.
Emergéncia decorrente da
capacidade de
autotranscedéncia dos
0rganismos Vvivos,
significando a capacidade de
um sistema ir além de sua
realidade anterior, de chegar
mais adiante e de introduzir
algo inovador em sua
estrutura.

Fonte: Elaboracdo prépria, a partir de Freire e Faundez (1985) e Moraes (2004, 2020).

Os resultados descritos no Quadro 3 permitem evidenciar, de
forma ndo exaustiva, 0 quanto o pensamento ecossistémico, por uma
pedagogia da liberdade, exercitando a pedagogia da pergunta, pode
depreender aspectos epistemoldgicos, ontoldgicos e metodoldgicos a
serem caracterizados seguir.
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Podemos identificar aspectos epistemoldgicos pela capacidade de
utilizar mecanismos de inter-relacéo, recursivos, de autoecoorganizagao,
presentes nos fundamentos da complexidade que alimenta o pensamento
ecossistémico. Além disso, podemos ver, nessa relacdo de pergunta e
resposta, a capacidade de dialogar e aprender com o outro, fatores
presentes no exercicio do dialogo e da dialogicidade.

Os aspectos ontolégicos podem ser notados pela capacidade de
aprender em uma realidade dindmica, difusa, relacional e imprevisivel,
também caracterizados pela emergéncia e com a possibilidade de
transcendéncia, perspectivas relevantes para o exercicio do pensamento
ecossistémico. Sempre valorizando 0 senso critico na busca de aprendizado
e resiliéncia, para perseverar mesmo diante dos erros, das invencdes e da
necessidade de reinvengbes, 0 que leva ao autoconhecimento, ao
desenvolvimento humano e a transformacdo da realidade das pessoas,
descritores presentes no pensamento ecossistémico.

Aspectos metodoldgicos sdo observados nas estratégias de acao
aberta, adaptativa, evolutiva, em um caminho construido passo a passo
e sujeito a bifurcacdes, retroacdes, desvios e recursdes, utilizando
multimétodos e transdisciplinaridade, redescobrindo a propria
realidade na outra realidade, o que confirma os principios-guia da
complexidade e da transdisciplinaridade, como fundamentos
transversais e conectados na operacdo do pensamento ecossistémico.

O profissional do século XXI, formado pela Pedagogia da
Liberdade, possui de forma simbiotica, assim como o bom professor,
as trés dimensdes do paradigma ecossistémico identificado por Neves
Junior e Siveres (2021), a ontologica (ser), a epistemoldgica (saber) e
a metodoldgica (agir), tendo capacidades e abertura para desenvolver
possibilidades de perguntar, de errar, se arriscar, ousar, construir e
reconstruir, em uma metafora de uma rede que €& conectada em
molduras sistémicas de forma a sustentar a diversidade de saberes, as
atitudes e o fazer, confirmando os preceitos do pensamento
ecossistémico, em um exercicio da pedagogia da pergunta.
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5 Consideracfes finais, uma possibilidade para a &rea da
educacao

Apesar de o futuro ser incerto, quando a Unica certeza € a
emergéncia e as dificuldades e/ou a insuficiéncia do dialogo, a
educacdo libertadora é capaz de produzir profissionais-artistas, que
atingem sua exceléncia no modo evocativo; que sdo inovadores em si,
encorajadores de suas equipes e organizacao, e visionarios em suas
areas de atuacao.

Os resultados deste estudo evidenciaram que 0 enfrentamento
desse desafio pode ter a contribuicdo da pedagogia da pergunta de
Freire e Faundez (1985). Por meio de fundamentos transversais,
estruturas conectadas e molduras sistémicas, caracterizadas pelas
perspectivas do pensamento ecossistémico de Moraes (2004), tem-se a
possibilidade de empreender uma forma de ensinar, a partir de uma
pergunta que pode levar a reflexdo e a acdo do estudante, respeitando
sua historicidade em sua diversidade, reconhecendo-o em seus saberes,
de forma a conduzi-lo a (re)construcdo, uma autoecoorganizacao,
potencializando sua aprendizagem em sua integralidade.

E possivel, para além dos itens evidenciados no Quadro 3,
ampliar a lista de escritores do pensamento ecossistémico para a
pedagogia da pergunta. Assim, tendo como referéncia os fundamentos
de Moraes (2004), apresentamos de forma complementar os seguintes
descritores, no Quadro 4. Como ha a possibilidade de ampliar a lista
de descritores do pensamento ecossistémico para a pedagogia da
pergunta, além dos itens evidenciados no Quadro 3, é possivel, tendo
como referéncia os fundamentos de Moraes (2004), apresentar de
forma complementar os seguintes descritores, no Quadro 4.

Dialogos com Paulo Freire: reflexdo e acdo 315



Quadro 4 — Descritores complementares para a proposta para a
area da educacao

Pensamento ecossistémico — descritores complementares de suas perspectivas
tedricas

Desenvolvimento humano:

Conhece 0 que gostaria de conhecer.

Escolhe e decide diante das possibilidades.

Aberto a participacéo, a solidariedade, a igualdade e a diversidade.

Dialogica:

Associa 0 antagonico (unido dos contrarios).

Compreensdo das relagbes equilibrio/movimento, rigor/espontaneidade,
mudanca/permanéncia e objetividade/subjetividade.

Complementaridade existente entre processos diferentes.

Tessitura comum que ocorre entre racionalidade/intuicéo,
objetividade/subjetividade e ordem implicada/ordem explicada de processos
aparentemente antagonicos.

Diélogo como condi¢do fundamental da dindmica da vida.

Cocriacao de significados entre diferentes interlocutores.

Papel construtivo do acaso, do aleatdrio e do erro, na construcéo de mundos possiveis.
Ecoldgica e relacional:

Conhecimento do objeto no contexto.

Atores criam redes de interdependéncia, quando cada parte contribui, a sua
maneira.

S80 espacos onde se convive com 0 inesperado, o aleatério, as emergéncias, as
mudancas e, a0 mesmo tempo, com estabilidade e equilibrio, com as interagdes,
as intencBes, 0s desejos, 0s interesses e as aspiracdes.

Pensamento capaz de incentivar e promover maior sentimento de cidadania planetéria.
Consciéncia de pertencimento matuo.

O outro ndo é adversario nem inimigo.

Desenvolvimento de uma inteligéncia coletiva.

Interdisciplinar e transdisciplinar:
Interdisciplinaridade e transdisciplinaridade se complementam, a partir de suas
relagdes com o disciplinar.

Multirreferencial:

Supera a fragmentagdo e a ‘“compartimentalizacdo” do conhecimento e do
curriculo.

Olhares de uma realidade, de uma pluralidade de linguagens, para poder traduzir
uma realidade complexa.

Sistemas de referéncia sdo distintos e dependentes dos contextos ou das situacoes
em que se encontram os individuos.

Buscar formas de comunicacdo entre os diversos referenciais.

Assumir a multirreferencialidade, como abordagem proviséria para dar conta dos
conhecimentos plurais e da complexidade dos fendmenos.

Solidariedade, alteridade e inclusao:
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Solidariedade que nos leva a abandonar a concepgao de que 0 homem é uma ilha,
estimulando a compreensdo da essencialidade e legitimidade do outro.

Coevolugdo, parceria e religacéo:

O sistema evolui com o seu entorno, com o qual esta inseparavelmente ligado.
Cada individuo participa do mundo do outro, e os nossos mundos estdo
imbricados, acoplados uns aos outros.

Cooperacdo, solidariedade e amor na maneira de se relacionar uns com o0s outros.

Etica

Conjunto de concepgbes que institui principios e valores a respeito da vida, o
funcionamento do Universo.

Correcéo e acerto a luz de principios éticos do bem-viver.

Busca de uma ética integrativa, aberta & validagdo entre pessoas e pensamentos.
Etica que reduz a intolerancia, que resgate aqueles valores tradicionais que fazem
sentido.

Etica que acredita na partida, na troca, na cooperago e na fraternidade.

Etica com esséncia da prética de todo e qualquer educador.

Emergéncia e transcendéncia

Estrutura viva que se transforma a partir das interacdes recorrentes, para que a
organizacdo possa alcangar novo estagio evolutivo.

Processo de autotranscedéncia agindo individualmente e em coletividade.

Fonte: Elaboracdo propria, a partir de Moraes (2004; 2020).

Com essa proposta € possivel inferir a contribuicdo da pedagogia
da pergunta de Freire e Faundez (1995), corroborada pelo pensamento
ecossistémico de Moraes (2004), evidenciando uma trilha, um conjunto
de pistas, que pode ser exitosa na formacdo integral de individuos, de
forma a desenvolvé-los em suas capacidades de agir e pensar, a partir da
concepcdo de processos educativos de fundamentos transversais,
estruturas conectadas e molduras sistémicas, o que pode trazer esperanca
—no sentido do fazer —, para uma educacéo imbricada com a vida.
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