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Carta introdutoria

Prezados leitores, prezadas leitoras!

E com alegria que abrimos esta publicacao e disponi-
bilizamos um conjunto de experiéncias narradas por meio
de cartas pedagogicas!

A partir da chamada “Educagdo & Pandemia(s), Pos-
-Pandemias: territorialidades nos saberes e produgdo de
sentidos”, os autores que colaboram neste livro se mobili-
zaram para narrar o cotidiano vivido e percebido nas suas
experiéncias no contexto pandémico. Sdo narrativas de vida,
prenhes de sentidos potencializados pelo género textual
carta. Também sdo narrativas conceituais que congregam
imersdes conceituais e de consciéncia critica e politica. Ade-
mais, reverberam a premissa de que a Educagdo é um ato
politico, consoante ao que nos alerta Paulo Freire.

A inspiracdo para mobilizar a escrita de cartas pe-
dagégicas advém justamente do testemunho de Paulo
Freire, nas intimeras cartas que esse pensador escreveu
ao longo de sua vida e foram tornadas publicas por meio
de livros, entrevistas e palestras.

Mas ndo falamos de qualquer carta, e sim de cartas
pedagoégicas, consideradas como instrumentos de es-
crita e reflexdo que nos permitem narrar e ler processos
educativos, vividos ou imaginados, situados em um
determinado tempo e em um determinado espago.
A premissa implica a escrita e a leitura de uma carta
pedagogica, segundo Camini (2012), evoca o didlogo
pedagogico pela necessidade de interagdo, comunicagao
ou provocacgao.
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Os autores das cartas aqui disponibilizadas tive-
ram destinatdrios multiplos. Alguns escreveram para
si, outros para os estudantes, outros para os colegas ou
para um leitor imagindrio. Também ha cartas destinadas
aos familiares e aos responsaveis por politicas publicas.
As experiéncias e as reflexdes narradas elucidam os pro-
positos de Paulo Freire de produzir ecos de seu didlogo
com o mundo.

Uma carta enderecada requer interagdo a partir
das respostas que desafia escrever e que deseja receber.
Contudo nao temos alcance sobre os ecos de cada carta
aqui produzida, a ndo ser que os leitores interessados
no contetido de alguma carta se desafiem a escrever ao
seu autor e a esticar a conversa para além das métricas
de acesso a obra online. Talvez este seja um dos maiores
ensinamentos de Paulo Freire, no que tange a abertura
ao dialogo e a assungdo de nossa autonomia para além
de um didlogo tutelado pelas prescri¢des: em suas pala-
vras, refere que “no processo da experiéncia da leitura
das cartas, o leitor ou leitora pudesse ir percebendo que
a possibilidade do didlogo com o seu autor se acha nelas
mesmas, na maneira curiosa com que o autor as escreve,
aberto a davida e a critica” (FREIRE, 2000, p. 39). Ao
mesmo tempo, afirma que “é possivel até que jamais o
leitor venha a ter um encontro pessoal com o autor”, mas
destaca que o “fundamental é que fiquem claras a legi-
timidade e a aceitacdo de posicoes diferentes em face do
mundo” (FREIRE, 2000, p. 39). Dizendo de outro modo:
que seja uma “aceitacdo respeitosa”.

Caros leitores e leitoras, é incrivel perceber o papel
mobilizador da carta, uma das formas mais antigas de
que a humanidade lancou mao para se comunicar. Em
tempos de enaltecimento das tecnologias digitais, com
os desafios das conectividades e o acesso aos multiplos
dispositivos colocados a nossa disposicao, as cartas pe-
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dagogicas dos autores desta obra evidenciam o quanto
carecemos de espagos e tempos narrativos para a promo-
¢ao do verdadeiro didlogo, ou seja, aquele que promove
o encontro humano em uma dimensao de mutualidade e
reciprocidade, as quais estimulam nossas subjetividades
para nos percebermos no contexto e percebermos o outro
como legitimo outro na convivéncia. Ha cartas escritas
por um unico autor e outras escritas a varias maos, an-
tecipando didlogos e encontros com ideias aproximadas
pelos argumentos construidos.

Para além dos elementos amplamente explorados
pelos meios de comunicagao ou pelas normativas publi-
cadas nos protocolos que orientaram o convivio social, a
economia e a Educagdo nas intensidades desse periodo
que acometeu o planeta pela presenca invisivel de um
poderoso virus, o novo Coronavirus, e doenga que ele
provoca, a Covid-19, as cartas aqui publicadas sdo um
convite para o exercicio de nossas subjetividades em
olhar e perceber o que se passou no cotidiano da Educa-
¢do pela voz e pela narrativa de quem a viveu.

E por falar em subjetividades e contexto, o registro,
a narrativa que compode a carta, se torna importante
fonte, no sentido de documento. Cada autora e cada
autor narrou experiéncias que certamente no decorrer do
tempo serao lidas e interpretadas por sujeitos histéricos
de tempos futuros. Ah, o tempo! Ou serd tempos? Tem-
po(s) de reclusao; de isolamento social; da escola que
ganhou uma bidimensionalidade e deixou saudades dos
sons cotidianos; do convivio com a familia; da solidarie-
dade; de portas fechadas e com marcas de fronteiras; da
formacao continuada para professores manejarem outras
tecnologias. Ah, faltou tempo para tantas mudangas no
tempo da pandemia.
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Cada autora e autor imobilizou um determinado
tempo, nos paragrafos das cartas, como testemunho do
vivido, de tal modo que o registro presente nas cartas
é a narracao daquele que pode dizer: “Eu vi, senti” (LE
GOFF, 1990, p. 5).

O tempo é matéria-prima da histéria, desempenhan-
do um papel essencial no funcionamento das sociedades.
E na pandemia da Covid-19 o tempo foi marcado e
marcou de modo imperioso: interrompeu vidas, alterou
o tempo do trabalho com as dindmicas digitais alargadas
para toda a atividade profissional (da aula sincrona até a
teleconsulta) e o que dizer do tempo do lazer? O que seré
lembrado, contado, desse tempo de pandemia?

As cartas que compdem o presente e-book possibili-
tardo, segundo Le Goff:

Novas leituras de documentos, frutos de um
presente que nascera no futuro, devem também as-
segurar ao passado uma sobrevivéncia - ou melhor,
uma vida -, que deixa de ser “definitivamente
passado”. A relagdo essencial presente-passado de-
vemos pois [sic] acrescentar o horizonte do futuro.
Ainda aqui os sentidos sdo mdltiplos. (LE GOFF,
1990, p. 19)

Os registros aqui divulgados representardo, no
futuro, uma interagdo com o passado, ou seja, a fungao
social da historia.

A escrita de uma carta coloca novamente no cenério
a producgdo de documentos, uma vez que, diante do con-
texto que vivenciamos, inseridos num contexto de um
“panéptico digital”, nossas comunica¢des tornaram-se
de certa forma superficiais e efémeras, muitas vezes na-
vegando em espagos de plataformas e controlados por
elementos de uma biopolitica algoritmica. Esse tipo de
comunicagao vai além dos “likes” e assume um carater
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de maior concretude, porque as cartas sao expressao de
vida, uma vez que sdo resultado do testemunho e das
experiéncias vivenciadas por pesquisadores diante do
evento extremo da Covid-19 que assolou a humanidade.

Acreditamos que a humanidade vivencia con-
comitantemente vérias pandemias e as experiéncias
decorrentes desse periodo de pandemia da Covid-19,
caso ndo sejam registradas, correm o risco de perde-
rem-se frente as intimeras crises que vivenciamos na
contemporaneidade. Portanto este evento deixa registra-
do de maneira documental e sensivel, por meio de cartas,
como pesquisadores em Educacdo foram subjetivados e
assujeitados a partir da eclosdo dessa pandemia no més
de marco de 2020.

Cumpre-nos ressaltar que vivenciamos momentos
lagubres assinalados por milhdes de perdas de seres
humanos no Brasil. A cada ser humano que morre a
humanidade fica mais pobre, ou seja, mais incompleta.
Tudo isso nos faz concluir que os quase 700 mil brasilei-
ros mortos durante esse periodo pandémico deixam-nos
existencial e humanamente mais pobres. Porém muitos
foram os aprendizados, e um dos principais, segundo
Harari (2020, p. 13), foi que “o verdadeiro antidoto para
as pandemias ndo é a segrega¢do, mas a cooperagao”.
Outra reflexdo feita pelo autor (HARARI, 2020, p. 29):
“Sim, a tempestade passara, a humanidade sobrevivera,
a maioria de nds ainda estara viva - mas habitaremos
um mundo diferente.”

Ao leitor que se aproxima da leitura das cartas, esten-
demos o convite para a leitura da carta prefacio enviada
pela pesquisadora Dra. Lorena Rocca, Pr6-Reitora de
Pesquisa da Scuola Universitaria Professionale della Svi-
zzera Italiana (SUPSI), que nos convida a refletir sobre o
periodo da pandemia por meio da figura da porta, como
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metafora. A porta que assume significados profundos
ao separar o externo do interno. E materialidade, mas,
passando por uma nova leitura apés a experiéncia da
Covid-19, que permitiu a cada um de nés viver o externo
e o interno do acolhimento e da rejeicdo, pode deixar
transparecer o que estd no interior ou, entdo, escondé-lo.
A porta pode ser construida com materiais resistentes ou
efémeros.

A professora Rocca nos convida a refletir a partir do
ponto de vista de um tempo em que as “portas” foram
objetos no nosso caminho, que contemporaneamente
delimitaram o interno e o externo de algo, que abre e
fecha, mas que, em especial, resiste.

Com intensa sensibilidade, a remetente da carta nos
convida a pensar sobre as escolhas de cada pessoa ao
fechar e abrir portas.

N

Nosso agradecimento a professora Dra. Lorena
Rocca pela reflexdo proposta e a cada remetente que
registrou sua experiéncia evidenciando como compreen-
deu a si mesmo no movimento de abrir e fechar portas.

Eliana Rela
Geraldo Antonio da Rosa
Nilda Stecanela
(Organizadores)
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Carta-prefacio:
Porte e Soglie: lettere dal tempo di
COVID ad oggi.

Ci si protegge, ci si barrica. Le porte bloccano e se-
parano. La porta rompe lo spazio, lo scinde, vieta
I'osmosi, impone la compartimentazione: da un
lato, ci sono io e casa mia, il privato, il domestico
(lo spazio sovraccarico delle mie proprieta: il mio
letto, la mia moquette, il mio tavolo, la mia mac-
china da scrivere, i miei libri, i miei numeri spaiati
di “La Nouvelle Revue Frangaise”...) dall’altro,
ci sono gli altri, il mondo, il pubblico, il politico.
Non si puo andare dall’'uno all’altro lasciandosi
scivolare, non si passa dall’uno all’altro, né in un
senso, né nell’altro: ci vuole una parola d’ordine,
bisogna oltrepassare la soglia, bisogna farsi rico-
noscere, bisogna comunicare, come il prigioniero
comunica con il mondo esterno. [...] Non si tratta
di aprire o di non aprire la propria porta, non si
tratta di “lasciare la chiave sulla porta”; il pro-
blema non é che ci siano o no le chiavi: se non ci
fossero porte, non ci sarebbero chiavi. Evidente-
mente & difficile immaginare una casa senza porta
[...] (Perec, 1989, p. 53).

La porta separa 'esterno dall’interno, assume signi-
ficati profondi. E materiale, ma riletta dopo I'esperienza
del COVID, e un’esperienza che ha permesso a ciascuno
di noi di vivere 'esterno e I'interno l'accoglienza o la re-
pulsione. In tal senso & quanto mai attuale 1'espressione
di Lang (1985) «La porta e lo specchio del mondo in cui
io comprendo me stesso».

Riportandol’attenzione sugli aspetti fisici della porta
questa puo essere di grandi o pitt ridotte dimensioni;
lasciar trasparire quello che c’é all'interno oppure non
farlo intravvedere; essere costruita di materiali resistenti
oppure effimeri. Le porte rappresentano - ma soprattut-
to hanno rappresentato in tempo di COVID - un oggetto
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che, nel nostro cammino, segna, al tempo stesso, I'inter-
no di qualcosa e I'esterno, divulga e racchiude, resiste e
cede.

Se pero riprendiamo la visione fenomenologica e ci
rispecchiamo in essa, in una sorta di dialogo che nasce
dal “linguaggio parlato delle cose” allora possiamo ten-
tare di avvicinarci al linguaggio parlato delle porte. Esse,
infatti, se sono chiuse trasmettono un rifiuto, un distac-
co, un desiderio di mantenere le distanze tra cid che c’e
al di qua e cio che si trova di la. Quando una porta viene
chiusa puo veicolare diversi messaggi: il bisogno di in-
timita e di preservare la propria privacy; la necessita di
concentrarsi per portare a termine un lavoro che richiede
attenzione; ma puo anche imprigionare chi sta dentro;
oppure essere chiusa semplicemente perché non ospita
nessuno al suo interno. Le porte talvolta accompagnano
chi se ne va, dando 1’addio lacrimoso, altre volte sono
pronte ad accogliere gioiosamente il ritorno. Ci sono
porte che durante i litigi vengono chiuse drammatica-
mente per esaltare il senso di rabbia che si prova in quel
momento, quasi come il serrare la porta fosse un grido
di disperazione che veicola il bisogno di stare da soli,
di allontanarsi momentaneamente da tutti e rinchiudersi
nella propria intimita. Di fatto, le persone sono attrat-
te dalle porte, sono curiose di scoprire cosa rivelano
all’interno: il mormorio della conversazione, le grida dei
bambini, il suono della lavastoviglie, il profumo del cibo.
E vero perd che non si sa quello che c’¢ dietro ad una
porta fino a che non viene aperta. Molte volte capita di
immaginarsi quel mondo interno, accarezzando con la
mente come potrebbe essere la mia realta quando quella
porta sara aperta: come verro accolto; chi ritrovero; cosa
sara cambiato dall’ultima volta. In questo equilibrio da
ospitale - ponte tra me e gli altri - la porta potrebbe anche
trasformarsi in un oggetto che incute timore, diventare
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resistente, un muro che evoca sentimenti di non accet-
tazione e di spiacevolezza. E come se la porta fosse un
prolungamento di noi stessi, quando siamo disponibili
ad accogliere qualcuno la apriamo, a volte addirittura
la spalanchiamo, quando invece viviamo dei momenti
di incomprensione siamo pronti a chiuderla, facendo
capire che non c’e verso di entrare e comprenderci.

L’invito e rileggere il paragrafo precedente richia-
mando nella nostra mente il vissuto del COVID: se ci
pensiamo durante la pandemia, la porta ha avuto un
significato enorme per noi e, in un certo senso, ha rap-
presentato il prolungamento di noi stessi. In una visione
multiscalare, tanto cara alla geografia, la porta si e inserita
proprio lj, tra esterno e interno, tra pubblico e privato, tra
anonimita e familiarita (Lang, 1985). E stata tentazione,
desiderio, accoglienza, sicurezza per la nostra salute e al
tempo stesso isolamento da coloro che avremmo voluto
vedere oltrepassare la soglia.

La soglia

La struttura centrale della porta che e al tempo stesso
unione e separazione (Lang, 1985) e la soglia: il limite, il
confine, la frontiera che oppone e distingue due mondi
e allo stesso tempo due modi di essere. Non € un muro,
una cortina; € un luogo di passaggio, di contatto: e fatta
per essere oltrepassata, non una volta soltanto, ma infini-
te volte (Zupi, 2017); € una esperienza di transizione, che
nasconde rituali di passaggio (Lang, 1985). E il caso delle
cattedrali in cui lo stipite segna la trasformazione del
proprio sentiero profano a viaggio sacro, invita coloro
che lo stanno per oltrepassare a muoversi in profondita,
sia in senso spaziale che psicologico. Oltrepassare quella
soglia significa anche muoversi metaforicamente nel
tempo: lo stipite e contenitore di memoria e confine tra
sicuro e insicuro, tra protetto e infetto. La soglia, il limite
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quindi, designa una proprieta, un’individualita defini-
ta dal limite stesso e come ricorda Piero Zanini (1997)
«disegnare un confine diventa il modo per ottenere
qualcosa dagli altri: uno spazio proprio dove stabilire le
proprie regole, un’autonomia visibile anche dall’esterno,
il riconoscimento di una diversita. Fin dalla sua prima
apparizione, il confine mostra quello che sembra essere
il suo carattere fondamentale: segnalare il luogo di una
differenza, reale o presunta che sia». Una differenza che
riguarda gli atteggiamenti, i valori, ma anche a livello
strutturale, cio che sta all'interno comunica qualcosa
che e differente dal mondo esterno. Nel momento in cui
oltrepassiamo la porta entriamo di fatto in una realta
diversa da quella di un “passo” prima, eppure sebbene
molte volte non ci siano regole esplicite noi assumiamo
un comportamento differente da quello che avevamo
all’esterno.

Porte e le soglie al tempo di COVID-19

L’emergenza sanitaria da COVID-19 ha sicuramente
visto un profondo cambiamento della quotidianita delle
personechelehaportateamutareilrapportoconilmondo
circostante. E stato posto I’accento sui confini sia a livello
geografico, vista la permanenza della popolazione nelle
proprie regioni durante la quarantena, sia dunque dal
punto di vista delle relazioni. Si e assistito ad un gene-
rale allontanamento collettivo e anche soggettivo che ha
portato ad un ristabilimento delle distanze e delle barrie-
re ed un inasprimento tra i diversi Paesi (Harvey, 2020).
Questo, da un lato, ha rappresentato una misura efficace
per rallentare la corsa pandemica d’altro ha modificato
in modo profondo le abitudini di vita delle persone con
ripercussioni non solo a livello economico, ma anche so-
cioculturale. Citta svuotate e deserte sono state il simbolo
silenzioso di questo momento di emergenza sanitaria; la
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quasi totale assenza dell’attivita dell'uomo negli spazi
esterni ha rimarcato i concetti di limite e soglia che
hanno portato al cosiddetto “distanziamento sociale”. La
soglia, dunque, che durante il periodo di quarantena ha
limitato gli individui é stata quella della propria dimora
dal momento che non si poteva uscire, se non per motivi
strettamente necessari. In questo modo ci si e vista da un
giorno all’altro rinchiusi dietro la propria porta di casa,
entro un confine che forse prima di allora era il ponte che
metteva in relazione l'interno con I'esterno, garantendo
la socialita di ciascuno. La soglia & diventata una barriera
tra l'intimita familiare e la realta pubblica che in quel
momento costituiva una minaccia per il contagio, e var-
carla era un reato. Di soglie se ne sono viste molteplici
durante la quarantena e tuttora sono visibili come tracce
cronotopiche negli spazi che le persone vivono: dentro i
supermercati, all'interno dei negozi, negli ospedali, nelle
strutture pubbliche, nei luoghi interni ed esterni.

So-stare: la lettera quale porta e soglia della
nostra comprensione.

Cio che si e proposto in questa raccolta di contributi
e, attraverso delle lettere, di “passare una porta stretta e
trovare dall’altra parte quel che non si sapeva di possedere”
(Pace, 2017). Le pratiche metariflessive messe in atto fi-
nalizzate allo scrivere una lettera ha, infatti, permesso di
con-pre(he)ndére «prendere» - abbracciare, racchiudere
- le forme dell’esperienza vissuta durante il COVID per
trovare uno sguardo nuovo, dando un rinnovato senso a
tutto quello che si e vissuto (Reggio 2010). La razionalita
riflessiva (Schon, 1993; 2006) attivata attraverso la pratica
della scrittura ha permesso, infatti, di riconoscersi e ri-
pensarsi come artefici attivi e creativi del proprio agire
anche in una situazione di emergenza valorizzando le
personali abilita attivando un processo conoscitivo, attivo
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e costruttivo, da cui sono scaturite nuove ipotesi interpre-
tative. Chiaro, quello che percepiamo o non percepiamo
é profondamente influenzato dai nostri schemi e dalle
nostre prospettive che definiscono il nostro orizzonte di
aspettative che guidano il ricordo e danno significato al
contesto comunicativo (Mezirow 1981, 1990, 2003, 2007,
2016). L’esercizio avviato nella scrittura di queste lettere
e che anche l'esperienza del COVID possa diventare
parte di un apprendimento trasformativo che incoraggia
la riflessione critica, il dialogo interpersonale e il ritorno
sui propri pensieri. Il pensiero, infatti, puo essere assimi-
lato ad un flusso di idee automatiche e prive di regole cui
ogni persona e soggetta; viceversa, la riflessione richiede
di prendere in esame la propria esperienza e le convin-
zioni su cui poggiano le scelte personali, nell’ambito
di un processo a ritroso verso la consapevolezza delle
assunzioni teoriche cui rimandano (Mortari, 2003, 2015).

Lo scrivere - il graphein, ossia I"“incidere, graffiare,
resistere al tempo” - conferisce ai ricordi valore. Narra-
re € un “gesto abbracciante”, cioé connota gli eventi di
consequenzialita non necessariamente logica e favorisce
la creazione di collegamenti tra gli stessi e con quanto
gia esperito. Quello che ogni Autore ha vissuto durante
la pandemia, anche attraverso la lettura delle pagine di
questo volume, risorge proprio attraverso la narrazione,
si dispone ad una sorta di riconfigurazione capace di
creare legami di tempo e di senso (Bruner 1992; 2009) in
cui il pensiero e il logos e la scrittura ne & I'espressione
tecnica che consente di oggettivarlo e di ritornare su sé
stesso (Striano 2001) in un flusso continuo e circolare
che consente di rielaborare e (ri)comprende in modo
piu profondo quanto esperito. Mettere in pensiero e in
parole il proprio vissuto non ¢ immediato, poiché non &
sufficiente pensare o raccontare qualcosa per saperlo o
poterlo fare; nonostante 1'esperienza possa essere emo-
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tivamente carica, € necessario disporre di parole che ne
comprendano e comunichino il senso. Se cosi non fosse,
I'individuo si troverebbe «nel silenzio, [dove] il vissuto
e indicibile, o nell'imitazione, [in virtu della quale] si
dice quello che si crede di dover dire usando metafore
o codici disciplinari attraenti» (Cocever & Chiantera,
1996, p. 12). Per questo, la scrittura puo essere metafori-
camente rappresentata come il finestrino, quasi un oblo,
grazie al quale possiamo, in movimento, rivedere i nostri
paesaggi e soffermarci, ingrandendo e fotografando i
luoghi piti importanti (Demetrio, 2012). In tal senso, la
scrittura e la raccolta di queste lettere € un prezioso stru-
mento di cura e conoscenza di sé, un efficace strumento
di ritessitura dell’io e di costruzione identitaria, perché
favorisce quel distanziamento da sé capace di realizzare
auto-osservazione, presa di coscienza e rielaborazione
dei propri vissuti, un luogo privilegiato di autoriflessio-
ne che permette di realizzare un allenamento costante
alla pensosita (Gasperi e Vittadello, 2017).

Nel riassumere quello che emerge da questi scritti,

le lettere qui presenti sono mediatore autoeducativo e di

enpowerment che ha trasformato 1'esigenza di rispondere

alle incombenze quotidiane in un periodo di emergenza

sanitaria, con quella di interrogarle, nel tentativo perma-

nente di riconsegnare loro un senso altro da quello piu

ovvio (Madrussan, 2009) e la lettura dei contributi ne

danno ragione.

Riprendendo la metafora della porta, gli scritti di
questo volume superano:

— la porta del tempo in quanto hanno valenza mne-

stica (Gasperi & Vittadello, 2017), permettendo

di tenere traccia di quello che ciascun Autore ha

vissuto in un sistema di relazione tenuto in vita
durante il COVID;
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— la porta dell’ignoto enfatizzando 1’esplicitazione
di cio che la quotidianita pandemica ha inglobato
che potrebbe, a posteriori, non essere considera-
to importante e che rischia di essere tralasciato
dando spazio al contorno (Batini, 2011), diven-
tando una documentazione profonda;

— la porta con l'esperienza diretta prendendone le
distanze per avviare una riflessione su di essa
che, grazie alla scrittura narrativa e al pensiero
riflessivo, che consente di interrogare gli eventi
in profondita, a partire dalla revisione del loro
resoconto.

L’auspicio e che sia anche oltrepassata la soglia della
crisi attraverso I'avvio di processi di autocomprensione
in grado di approfondire la coscienza di sé proprio
grazie al coinvolgimento della sfera emotiva e all’espres-
sione dei vissuti durante la pandemia che ci si auspica
abbiamo potuto accresce la consapevolezza di una cre-
scita personale anche attraverso questa pubblicazione
che permette di rileggere a distanza di tempo le azioni,
i pensieri allacciando reti con persone che riteniamo
importanti attraverso e grazie uno spazio dedicato alla
lentezza.
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Educacao, pandemia(s) e bem-estar
docente e discente




Carta introdutdria

Queridos leitores!

Esperamos que estejam bem e que seus coragdes
estejam em harmonia com a vida. Estamos felizes e
honradas em apresentar cartas de educadores e educa-
doras que narram suas percepg¢des e vivéncias acerca
da pandemia e suas reverberacdes no contexto escolar.
Sdo escritas que revelam o que foi vivido e sentido a
partir de 2020, quando a humanidade se viu diante da
pandemia e do distanciamento social, cenario que nos
desafiou a reorganizar, muito rapidamente, nossa forma
de ser e estar na vida, em especial no cenario educativo.
Tudo isso nos perturbou. Trouxe incertezas e medos.
Mas também nos instigou a seguirmos em frente. As
cartas falam dessa realidade, de como cada um, em seu
ambiente de atuacdo, foi lidando com o que emergia.
Mostram as transformacdes e indicam o que ainda se-
guird mudando. Estamos ainda perplexos e buscando
entender o cendrio, as demandas e os desafios que re-
querem redimensionamentos.

As vozes expressas nas cartas discorrem sobre as
preocupagodes, os anseios e as dificuldades enfrentadas,
mostrando a importancia da escuta, da empatia e do aco-
lhimento como formas de empoderamento de todos a
fim de lidar com o que se apresentava. Uma dimensao da
prética educativa se fez muito evidente: a humanizacao.

Durante esse periodo desafiador o espaco familiar
se mostrou um elemento importante para o territério do
aprender. O aprender se ampliou para além dos contet-
dos curriculares. Conceitos como dialogar, reconhecer o
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outro, incluir, escutar com presenca e empatia se mos-
traram necessarios para que a pratica educativa pudesse
acontecer de forma transformadora.

Asnarrativas aqui apresentadas permitem dizer que,
diante do desafio que vivemos e no qual ainda estamos
imersos, juntos fomos criando caminhos e formas de ser
e estar, buscando na errancia e na incerteza, no devir da
experiéncia, novos possiveis. Estamos criando no proces-
so de criar, conhecendo na dinamicidade e recursividade
da vida, conforme recomendam Morin, Ciurana e Motta
(2003).

Ao lidarmos com as demandas advindas da pande-
mia, fomos transformando as praticas educativas para
além de dores e sofrimentos, medos e anseios, enten-
dendo que somos seres entrelacados com o outro e em
acoplamento com nosso territério de viver, conforme
recomenda Maturana (2002).

Finalizamos com as palavras de Morin (2020, p. 90):
“A aventura é mais que nunca incerta, mais que nunca
aterrorizante, mais que nunca exaltante. Estamos sendo
carregados nessa aventura e devemos nos alistar no par-
tido de Eros”.

Despedimo-nos desejando que as palavras dessas
narrativas sejam inspiradoras para que possamos de-
sencadear novos caminhos para estarmos em respeito
mutuo e acolhimento na experiéncia humana!

Eliana Maria do Sacramento Soares
Gislaine Zanoto Rech
Thaina Cristina Guedes
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Nesse retorno, que possamos olhar...

Caxias do Sul, 22 de maio de 2022.

Caras colegas!

Espero que estejam bem e que possam renovar
as energias nesse momento de descanso para que, em
breve, com o ansiado retorno presencial, possamos dar
continuidade aos trabalhos destinados aos estudantes
com o Plano Educacional Individualizado (PEI) que tem
sido acompanhado por este grupo.

Inicialmente, proponho uma reflexdo sobre o
dedicado trabalho que cada servidora deste grupo de-
sempenhou, em uma articulacio multiprofissional que
favoreceu o apoio aos colegas docentes, a articulagdo
com estudantes e familias e, consequentemente, o pro-
cesso de aprendizagem de nossos estudantes com PEI
durante o periodo de ensino remoto. Enquanto servido-
ra da Coordenadoria de Ensino, ndo foram raras as vezes
que nos chegaram demandas de diversos estudantes
talando sobre as dificuldades de realizar seus estudos no
formato, com todo esse distanciamento dos professores
e colegas. Se essa dificuldade afetava os diversos alunos
que nao fazem parte do grupo de estudantes com neces-
sidades educacionais especificas, podemos refletir sobre
os desafios que os alunos que, diante do seu contexto de
vida, necessitam que o ensino se torne acessivel.

Durante o ensino remoto tivemos que adequar nosso
trabalho e encontramos estratégias que foram assertivas
na forma de atender os estudantes com PEI e penso que
precisamos ter alguns cuidados para que, nessa reto-
mada das aulas presenciais, os esforcos do grupo, que
foram tao positivos durante o ensino remoto, ndo sejam
perdidos diante da retomada da estrutura de trabalho
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presencial, que demandara de cada uma o cumprimento
de suas jornadas de trabalho em turnos especificos, com
as demandas de trabalho dos setores ou o cumprimento
da carga horaria em sala de aula. Essa questao da carga
horéria dos servidores que se dispdem a colaborar com
o NAPNE é sempre uma discussdo, espero que em
breve a politica institucional seja readequada e o tra-
balho destinado a esse nicleo de acessibilidade ganhe
a adequada proporgao, considerando a importancia do
servico realizado.

Uma primeira questdo a ser tratada é o processo de
acolhimento desses estudantes em sala de aula. Com a
proposta de adequagdo do tempo do curriculo, imple-
mentada a partir do ensino remoto, esses estudantes
tiveram um ajuste em suas turmas e, por maior que
tenham sido nossos esforcos, o ensino remoto nao foi o
modelo mais adequado para garantir que todos tivessem
uma devida participacdo junto a seus pares, mesmo que
frequentassem todas as aulas online. Essa também foi
uma percepcdo dos colegas docentes quando as aulas
passaram ao formato hibrido, pois perceberam que
alguns estudantes pareciam deslocados de suas turmas.
Com o retorno presencial para todos os estudantes se faz
urgente que promovamos espagos para que os estudan-
tes possam se conhecer e interagir, assim nossas salas
de aulas e demais espacos institucionais tornar-se-ao
espacos de inclusao e acolhimento a diversidade.

Penso que todas as agdes do grupo foram impor-
tantes, mas, considerando a viabilidade para o retorno
presencial, elenco trés agdes que foram assertivas para o
resultado positivo do trabalho deste GT e poderiam ser
continuadas: reunides com os professores ao inicio de
cada periodo letivo; reunides com estudantes e familia-
res; e organizacao e participacao em conselhos de classe
especificos para os estudantes com PEI
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A manutencgdo da reunido dos professores em pe-
quenos grupos nos daria mais condi¢des de garantir
que o grupo de professores de cada estudante receba as
informagoes necessérias para saber como lidar com este
em sala de aula. Mesmo que sejam mantidos os envios
de e-mail com orientag¢des gerais aos professores de cada
estudante, para que haja o registro escrito das orienta-
¢des, penso que manter o momento de reunido seja a
garantia de poder olhar, com a devida atengao, para esse
grupo de docentes que também apresenta suas dtvidas
sobre como realizar o melhor trabalho. Falamos tanto
sobre tornar o curriculo acessivel, trazemos o passo a
passo de como construir o PEI, mas as vezes esquece-
mos, em meio a tantas demandas de nossos trabalhos,
que hé colegas que ainda se sentem inseguros e precisam
de auxilio para efetivamente conseguir transpor aquele
conhecimento que o percurso académico lhe proporcio-
nou para o planejamento e a atuacdo com estudantes que
apresentam processos de aprendizagem em situagdes tao
singulares. Que tenhamos condicdes de ter esse olhar de
acolhimento aos nossos colegas, assim como desejamos
que eles sejam acolhedores com nossos estudantes, seja
em seus momentos de planejamento, seja na sala de aula.

Quanto as reunides com estudantes e familiares,
penso que estas foram essenciais para que eles nao se
sentissem excluidos, mas realmente pertencentes a ins-
tituicdo. A pandemia nos desacomodou em diversos
aspectos, inclusive nos mostrando que aquilo que pen-
sdvamos ser tdo obvio e jamais motivo de dificuldades
para estudantes de um curso técnico - a acessibilidade
digital, afinal falamos de uma geracao de pessoas consi-
deradas nativas digitais -, na realidade ainda era algo a
ser trabalhado, e que, no caso de nossos estudantes com
PEI, também se fazia necessario prestar auxilio para a
acessibilidade digital dos familiares que se tornariam, em
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casa, os mediadores do processo de aprendizagem. Refe-
rente a isso, aproveito para destacar o quao importante é
estar sensivel também as angustias de alguns familiares
que, querendo ver o continuo desenvolvimento desses
estudantes, por vezes fazem reinvindica¢des que nos pa-
recem exageradas ou falam como se nada fizéssemos por
eles. Talvez isso nos deixe angustiadas, é verdade, afinal
dedicamos o nosso melhor enquanto profissionais, nos
sentimos perdidas e somos sensiveis aos nossos colegas
docentes que também requerem um olhar atento as suas
angustias enquanto profissionais diante do desafio que
é tornar seu trabalho efetivamente acessivel a qualquer
estudante, seja este um aluno com deficiéncia fisica, defi-
ciéncia intelectual, surdez ou autismo, e vamos estudar e
buscar recursos para adequar as nossas agoes. Se somos
sensiveis aos nossos pares, por compartilharmos as
mesmas angustias, por que ndo sermos com aqueles que,
sendo leigos nos multiplos conhecimentos trabalhados
em cada curso, se viram como os Gnicos que estariam
em casa para fazer a mediagdo para a aprendizagem dos
estudantes?

Por fim, penso que a organizacao dos conselhos de
classe especificos para estudantes com PEI foi essencial
para a nossa organizacdo de trabalho. Os conselhos de
classe especificos serviram como mais um espago para o
olhar para as necessidades desses estudantes bem como
um momento avaliativo sobre o trabalho desenvolvido
que nos servia como recurso para pensar as estratégias
para o trabalho a ser continuado. A manutengao desse
momento certamente contribuird para o melhor desen-
volvimento dos trabalhos destinados aos estudantes e a
efetivacdo da politica de inclusao prevista a partir da im-
plementacdo do PEI aos estudantes que dele necessitam.

Querubina Aurélio Bezerra
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Desafios do cenario pandémico
no processo educativo

Campestre da Serra, 02 de junho de 2022.

Estimada comunidade escolar, como vocés estio?

Hoje, cerca de dois anos depois da chegada da
Pandemia da Covid-19, relembramos e consideramos
algumas das aprendizagens construidas nesse periodo
tao desafiador para o contexto escolar estando na gestao
da rede municipal de ensino. Portanto esta carta tem por
objetivo contribuir para reflexdes acerca do processo de
gestdo escolar em cendrios semelhantes ao desencadea-
do pelo periodo pandémico.

Como todo inicio de ano letivo, nos prepardvamos
para receber o corpo docente e discente com novos
planejamentos, novas perspectivas, novos projetos e
novas possibilidades para o ensino da rede municipal.
Ao mesmo tempo que as atividades transcorriam dentro
da normalidade, assim como vocés, recebiamos infor-
magoes sobre o surgimento da pandemia e das possiveis
medidas de controle da contaminacao do virus. De inicio,
acreditivamos que nossa regido, por ser uma realidade
de cidade de interior, ndo seria tao afetada, dessa forma
estdvamos envolvidos com atividades do Projeto do Dia
do Municipio e, na véspera de sua culminancia, fomos
surpreendidas com o Decreto Estadual da quarentena,
cancelando as atividades presenciais, desde as aulas até
a realizacdo do projeto. Vocés ndo imaginam como foi
frustrante ter que cancelar as atividades programadas...

De imediato imaginamos que seria por no maximo
dez dias o periodo de quarentena e em seguida tudo vol-
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taria ao “normal”, quer dizer, as atividades presenciais.
Porém, para nossa decepgao, esse prazo de isolamento
social foi se estendendo e novas estratégias pedagogicas
e organizacionais tiveram que ser adotadas.

Inicialmente um novo calendario foi elaborado e
o recesso escolar previsto para o més de julho foi an-
tecipado para a primeira quinzena do més de abril. J&
estdvamos na segunda quinzena de abril e o cenario pan-
démico ndo se mostrava favoravel ao retorno presencial
das aulas, entao, apés didlogos com as equipes diretivas
das escolas municipais, optamos por realizar uma pes-
quisa diagnoéstica com os pais dos estudantes, cogitando
alternativas de manutencao do vinculo com o ensino de
forma online ou por meio de atividades impressas. Para
nossa surpresa, a pesquisa revelou que apenas 40% da
amostra avaliada tinha acesso a internet. Tal fato s6 nos
afirmou que a alternativa mais favoravel e em condicdes
de igualdade e acesso a todos seria a forma impressa.
Sendo assim, de maneira conjunta, estabeleceu-se que a
organizagdo das atividades seria quinzenal, com entrega
de material realizada nas escolas municipais e, para os
estudantes que ndo tinham possibilidade de vir até a
escola retirar as atividades, organizou-se uma logistica
com o transporte escolar para a entrega domiciliar.

Nesse periodo varias adaptagdes e modificagdes
eram organizadas nos calendérios escolares, pois sema-
nalmente recebiamos notificagdes vindas da promotoria
para informar como estava ocorrendo a manutencao do
processo educativo no municipio. O tempo foi passando
e as atividades impressas estavam ocorrendo com boa
devolutiva por parte dos estudantes. Nas situagdes
contrarias, as equipes diretivas das escolas realizavam
levantamentos a cada quinzena e, com auxilio do trans-
porte da Secretaria Municipal de Educagdao, um dos
membros de cada equipe diretiva realizava visitas do-
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miciliares as familias dos estudantes que apresentavam
necessidade de acompanhamento e orientagao, de forma
a compreender o que estava acontecendo para posterio-
res intervencgodes e auxilios.

Por mais que buscdssemos nos adaptar aos novos
moldes, sempre tinhamos a esperanga de que as aulas
presenciais pudessem ser retomadas no segundo semes-
tre do ano de 2020, por isso, a0 mesmo tempo que as
aulas estavam acontecendo por meio de atividades im-
pressas, também buscdvamos estratégias para recuperar
as aprendizagens presencialmente, cogitando a possibi-
lidade do ensino em turno integral e aulas aos sdbados
e feriados, assim que o periodo de distanciamento social
findasse.

A ficha de que ndo teriamos aula presencial no ano
de 2020 caiu apenas em setembro, quando percebiamos
que a situacdo da pandemia se agravava em dimensao
mundial a cada dia. Apés a sexta quinzena de atividades
impressas comecaram a se acentuar as dificuldades. A
parcela de estudantes que entregava as atividades in-
completas ou ndo realizadas comegou a aumentar, além
de muitos nem virem retirar as novas remessas a cada
quinzena. Na nossa percepcao, isso s6 evidenciava o
quanto o processo educativo estava se tornando cansati-
vo, obsoleto ou até mesmo sem sentido. Foi por meio da
reflexdo critica sobre a pratica realizada que buscamos
possibilidades de modificar as préximas praticas, o que,
em referéncia a Freire (2004), torna a pratica docente
critica, com movimento e dinamismo, entre o fazer e o
pensar sobre o fazer.

Tal situacdo problematizadora indicava que uma
mudanca em curto prazo precisava acontecer. Em
conversas com as equipes diretivas e os professores,
buscamos novas alternativas na tentativa de tornar o
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processo educativo mais atrativo e dinamico. Essa ati-
tude de abertura e disponibilidade por parte de todos
os envolvidos no processo, sem duavidas, foi elemento
determinante para que houvesse maior seguranca em
tentar mudar o que estava sendo feito até o momento.
Tendo em vista a perspectiva freiriana, foi possivel ter

um olhar mais critico em relacdo a realidade em que
estdvamos inseridos.

Com base nisso, definimos de maneira conjunta que
as proximas atividades impressas teriam um formato
mais ladico e dindmico, pensando que pedagogicamen-
te tais alternativas se fazem mais instigantes. Sabiamos
que o uso das tecnologias digitais ainda era um recurso
de poucos, por isso a estratégia foi elaborar diferentes
atividades em menor quantidade, mas que mobilizas-
sem o estudante a encontrar alternativas de resolucao
das atividades com base nos contetidos trabalhados
nas primeiras quinzenas, como, por exemplo: a) trilha
do conhecimento, com tabuleiro e envelope com cartas
das questdes e respostas com resolucdo por enigmas; b)
cruzadinhas e caga-palavras; c) Mega-Sena da apren-
dizagem; d) tarefas premiadas; e) gincana do saber,
com pequenos desafios a cada remessa de atividades,
contabilizando a pontuagao obtida para a turma. Diante
de tais atividades, destacamos o empenho de todos os
docentes para que o ensino tivesse maior significado,
levando o estudante a pensar e ser sujeito ativo de sua
aprendizagem pela construgdo e pela reconstrucdo do
saber ensinado (FREIRE, 2004). Buscou-se criar possi-
bilidades para produzir a compreensao dos estudantes
por meio de desafios e propostas com maior ludicidade
(CALLOIS, 1990).

Foram varios os desafios que tivemos e, hoje, perce-
bemos que todos os envolvidos se esforcaram para que
o vinculo com o ensino ocorresse em uma perspectiva
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dialégica e prenhe de estratégias pedagoégicas emanci-
patorias (FREIRE, 2005). Porém, temos consciéncia de
que, mesmo modificando as atividades, a aprendizagem
mostrou-se um processo mais simples e objetivo para
alguns estudantes e mais complexo para outra parcela
destes, o que revelou em si a heterogeneidade composi-
cional do processo de ensino e aprendizagem.

Para (ndo) finalizar, cabe ressaltar que, tratando-se
de cendrios cadticos como o vivenciado, os docentes
devem buscar, antes de mais nada, estratégias de adap-
tabilidade a processos educacionais realizados em
situacoes adversas.

Ilesas da Covid-19 ndo permanecemos, mas sobrevi-
vemos as intempéries da pandemia para poder contar a
histéria que d& forma e contetdo para esta carta.

Na esperanga de tempos mais saudaveis.
Gislaine Zanoto Rech
Daiana Michelon
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O entrecruzar da escola de ontem e hoje
Ipueiras, 02 de junho de 2022.

Aos(as) amigos(as), com carinho!

Que alegria poder participar desse evento tao
magnifico. Que prazer trocar cartas com vocés e poder
dialogar a respeito de como me constitui docente, como
estd sendo gratificante me constituir pesquisadora da
Universidade Caxias do Sul (UCS) e como as escolas do
nosso imenso pais tém se reinventado diante de tudo o
que a pandemia nos trouxe.

Sou a Ana, resido numa cidade pacata do interior
do Ceara chamada Ipueiras. E um nome indigena que
significa “Terra de agua rasa”. Sou professora da rede
municipal e vejo como oportunidade, por meio dessa
carta pedagogica, relatar o quao dificil foi e ainda esta
sendo exercer a fungao de professora em meio as dificul-
dades impostas pela pandemia.

Carissimos, deixem-me falar rapidamente sobre o
carinho que tenho por esse género textual para poder-
mos seguir nosso didlogo sobre O entrecruzar da escola de
ontem e hoje, que € a tematica da nossa conversa. Ressal-
to que esse género mexe com as memorias afetivas de
minha tenra infancia, e olha que estas tém cheiro, gosto
e saudade.

Quando eu era crianga, meu pai, devido as poucas
condicdes financeiras, teve que deixar a familia (esposa e
quatro filhos) no Nordeste e ir em busca de emprego na
grande metrépole chamada Rio de Janeiro. L4, sem saber
escrever, ele dependia da boa vontade de alguém para
escrever suas cartas para nos dar noticias. Aqui, com
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pouca escrita, minha mae tinha dificuldade para escrever
e eu, como ja tinha um “certo conhecimento da escrita”,
era a redatora das tdo famosas cartas que perduraram
durante dez anos.

A Dbeleza dessa conversa tinha sempre a mesma
introducdo: “Hoje, com muita saudade, escrevo estas
poucas linhas para dizer como estamos passando e
como estamos sentindo saudades”. A cada “idas e
vindas” dessas cartinhas meu pai podia acompanhar o
crescimento dos filhos, partilhar das brincadeiras, das
travessuras, de como estdvamos no colégio, preocupagao
também compartilhada nas rarissimas vezes em que os
dois podiam conversar pelo telefone fixo de uns amigos
que moravam na cidade.

Apesar do pouco estudo por parte da minha mae
e do nulo conhecimento escolar por parte do meu pai,
ambos desejavam e lutavam para que os filhos tivessem
o conhecimento das letras e, consequentemente, nao
passassem por muitas dificuldades, pois os dois acre-
ditavam, e com razado, que os estudos podem fazer a
diferenca na vida das pessoas, basta querer, dedicar-se,
e os frutos virdo.

Nessas cartinhas nés, do lado de c4d, fantasidvamos
como era a vida na grande metrépole. O barulho do
mar, do transito, a correria frenética da cidade grande
que meu pai pedia para alguém descrever. Daqui, con-
tdvamos da galinha caipira que minha mae fazia aos
domingos, do cheiro do café torrado no fogao a lenha,
do cheiro e do sabor da manga chupada na casca, dessas
coisas boas que nos trazem saudade e nos transportam
ao passado. E falando em saudade, esta s6 era afagada
com o abrago paterno que acontecia a cada vinda anual-
mente, e essas idas e vindas duraram dez anos, como ja
citei anteriormente.
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Mas vamos falar do proposito da carta. Amigos, a
escola de ontem - e esse ontem que vos falo ndo é de
décadas atras, mas de um passado bem recente, quando
o mundo foi surpreendido pela pandemia no final de
2019 - e a escola de hoje - a que encontramos e retorna-
mos quando fomos liberados pela satide para o retorno
do ensino presencial, para muitos ainda em 2021, para
a realidade de Ipueiras, de onde vos falo, somente em
2022 - ndo podemos dizer que sejam a mesma.

Dormir pedagoga do ensino presencial e acordar
docente do ensino remoto foi um grande desafio. Mudar
repentinamente a forma como direciondvamos nossas
aulas, em que tudo acontecia em tempo real, olho no
olho, sem a mediagdo dos recursos tecnolégicos... con-
fesso que foi abrupta a mudanga. Estamos vivenciando
com mais intensidade o mundo das tecnologias, mas nao
é de hoje que o professor é instigado a inovar suas aulas
e usar os recursos mididticos para que estas se tornem
mais atrativas, visto que os alunos sabem manusear as
ferramentas tecnolégicas com muita propriedade. Con-
tudo sair da zona de conforto (livro, caneta e quadro
branco) foi um desafio, e acredito que as provocagdes se
estenderam e se estendem a quase todos os educadores.

A pandemia da Covid-19 nos pegou de surpresa.
No que concerne a crise sanitdria que o mundo viven-
ciou, foi imperativo o isolamento social para debelar a
disseminacido do novo Coronavirus. Entdo adotamos o
trabalho em home office, um novo jeito de olhar o mundo
e o proximo, e com a Educacdo nao foi diferente.

Freire (2015) vem a nos mostrar o quanto estamos
nos construindo, o quanto somos inacabados, o quanto
esse didlogo em sala de aula propde uma Educagdo liber-
tadora. A pandemia nos proporcionou esse novo didlogo
diante das ferramentas tecnolégicas e o retorno ao pre-
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sencial nos propde uma Educagdo mais humanizada,
mais acolhedora. Uma Educacao que nao seja engessada,
mas que possibilite a curiosidade, que esteja aberta ao
dialogo.

Caros amigos, foram quase dois anos de muitas res-
tricdes e isolamentos. Enfim nos foi permitido o retorno
ao ensino presencial, haja vista que um ntimero bastante
consideravel de pessoas ja tinha tomado a primeira ou
até mesmo a segunda dose da vacina e que esta se mos-
trava eficaz, apesar dos discursos do nosso representante
maior irem contra o que a medicina vinha lutando, que é
salvar vidas. Esse discurso se distanciava de tudo o que
os educadores faziam por meio das aulas remotas no
sentido de conscientizar os educandos da importancia
do isolamento social e do zelo pela vida dos seus entes
queridos e de todos, independentemente de termos ou
nao vinculos afetivos.

O entrecruzar da escola de ontem e de hoje tomou
dimensodes diferenciadas. O propodsito continua - levar
conhecimento escolarizado aos estudantes -, mas a
forma de conduzir esse ensino tem pedido outros
olhares, novas maneiras de ouvir os estudantes, novos
jeitos de conduzir o ensino, visto que as fragilidades de
aprendizagem e emocionais tém sido pauta nas falas de
professores e professoras do nosso imenso pais.

Sair do ensino presencial para o ensino remoto nos
causou medo e inseguranca. Por aqui, no interior deste
grande Cear4, o desafio foi imenso. Primeiramente, como
trabalhar remotamente sem os equipamentos necessa-
rios? Como chegar virtualmente a casa dos educandos
se estes, em sua maioria, ndo tinham acesso a internet?
Como mostrar para a familia que naquele momento,
mais do que nunca, o seu acompanhamento era de
suma importancia? Muitos foram os questionamentos e
poucos os resultados, infelizmente. Apesar desse novo e

48



das dificuldades, os docentes e o0s discentes se reinven-
taram e, agora, o retorno ao ensino presencial nos deixa
amedrontados, inseguros e fragilizados. E peco licenca a
vocés para compartilhar algumas indagagoes.

O professor se sente acolhido nesse retorno pre-
sencial? As escolas se preparam emocionalmente para
receber os discentes? Como andam as emocdes dos
professores, dos alunos e de todos os profissionais que
compdem a equipe educacional das escolas? Sdo pergun-
tas que anseiam por respostas. Para Maturana (1998, p.
29), “O educar se constitui no processo em que a crianca
ou o adulto convive com o outro e, ao conviver com o
outro, se transforma espontaneamente, de maneira que
seu modo de viver se faz progressivamente mais con-
gruente com o do outro no espaco da convivéncia”.

Assim, se repensarmos a Educacdo num espaco
de amorosidade e acolhimento bem como o emocional
interligado ao fazer pedagogico, professores, alunos e
comunidade escolar, como um todo, entenderdo o quao
prazeroso é conviver com e cuidar do outro.

Por fim, olhar para a escola de ontem, antes da pan-
demia, na qual professores e estudantes vivenciavam
dificuldades de aprendizagem e convivéncia, mas juntos
buscavam encontrar o melhor caminho para solucionar
os empecilhos que surgiam, é bem diferente da escola
de hoje, diante de tantas sequelas deixadas pela pande-
mia. A escola de hoje pede um espaco de amorosidade,
e ndo é que eu esteja dizendo, caros amigos, que antes
da pandemia as institui¢des nao trabalhavam com amor
e respeito as diferencas, mas que o momento necessita
desse acolher, em que o olhar e a escuta atenta se facam
presentes. Que nossas préticas pedagodgicas possam
dialogar com o mundo que acompanha cada estudante e
que a escuta sensivel possa fazer a diferenca na vida dos
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docentes, dos discentes e de todos os envolvidos no pro-
cesso educacional da escola do hoje, da escola do agora.

Amigos, sigamos em frente, pois o ato de ensinar e
aprender é fabuloso.

Com desejo de dias melhores,
Ana Maria Sampaio dos Santos
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Impactos, desafios e perspectivas na Edu-
cacao pods-pandemia
Montenegro, 02 de junbo de 2022.

Caros colegas do Semindrio de Topicos Especiais: Cultura de
Paz,

Quero compartilhar com vocés um pouco da minha
prética pedagodgica nesse inicio de ano letivo, com o re-
torno presencial dos alunos. Confesso que tenho sofrido
alguns impactos que me motivaram ao desafio de pensar
uma nova metodologia de trabalho que possibilitasse
novas perspectivas na Educagao pds-pandemia.

Quando estdvamos no periodo de trabalho remoto,
em que viamos os alunos somente pela tela do celular
e/ou pela plataforma do Google Meet, percebiamos que
havia fragilidades no modo como a Educacdo estava
acontecendo e que logo adiante o resultado daquela
forma de fazer a Educacdo seria exposto no retorno
presencial.

E, como ja haviamos sinalizado, ao acolher os alunos
imediatamente percebemos os impactos que a pandemia,
ou seja, que o periodo de isolamento causou na vida dos
estudantes de nossa comunidade escolar. Falo, de forma
mais especifica, dos estudantes do nono ano.

Por todas essas mudangas de comportamentos e
postura dos alunos foi preciso buscar compreender a
tematica que estava envolvendo a vida escolar naquele
momento do modo presencial. Notamos, apesar de tanta
formacdo continuada, que era preciso de forma urgente
e cuidadosa reavaliarmos nossa metodologia de trabalho
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e ensino diante da incerteza em que nos encontrdvamos
para buscarmos a compreensdo de que careciamos.

Esses desafios me levaram a refletir sobre o que
Paulo Freire disse: “Nosso papel ndo é falar ao povo
sobre nossa visdao de mundo, ou tentar impd-la a ele, mas
dialogar com ele sobre a sua e a nossa” FREIRE (1987, p.
84). Uma citagdo que na sua esséncia nos remete a sensi-
bilidade sobre a importancia de ter e permitir-se novos
olhares para a Educagao diante do contexto atual.

Esse novo olhar vai além do mudar o foco ou a di-
recdo em que estamos observando determinada imagem
e/ou situacao, ele nos leva a trocarmos de lentes, mo-
dificarmos a maneira como estamos acostumados a
enxergar, mudarmos o sentido, vermos direcdes opostas
buscando a sensibilidade que o momento exige para que
possamos vencer os desafios que nos afrontam.

Para que se faca uma Educacdo de sentido, o que
me restava era pensar em alternativas para despertar
nos alunos a identidade de estudante, o pertencimento
a escola, a relagdo de afetividade, cooperagdo e empatia
com colegas, professores e demais atores da Educacao.

E como perspectiva de mudanca e esperanga, passei
um trabalho aos alunos com uma proposta dialégica,
com o objetivo de impulsionar o pensamento critico
diante das condi¢des humanas. Eu queria que eles falas-
sem sobre o seu modo de ser e ver o mundo, assim com
suas condigdes de estudante em tempos de pandemia.

Como ferramenta pedagoégica, utilizei os circulos
de construcao de paz para promover o didlogo, pois
eles sdo, segundo Pranis (2011. p. 9), “ um processo de
dialogo que trabalha intencionalmente na criacao de um
espago seguro para discutir problemas muito dificeis e
dolorosos, a fim de melhorar os relacionamentos e resol-
ver diferencas”.
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Nesse sentido, e convicto de que o didlogo era
preciso para construir junto com os alunos uma nova
metodologia de trabalho, percebi que a palavra verda-
deira precisaria ser a praxis social, comprometida com
o processo de humanizacdo naquele contexto para que
a acdo e a reflexao estivessem juntas de forma dialética.

Com as vivéncias participativas dos alunos foi pos-
sivel ver novas perspectivas de mudangas, de um novo
projeto de Educacdo que priorize os alunos na sua es-
séncia, seus sentimentos e dimensdes. Conforme Freire
(1987, p. 77) “nao ha palavra verdadeira que ndo seja
préxis. Dai que dizer a palavra verdadeira seja transfor-
mar o mundo.”

Por fim, encerro a carta dizendo que foi e esta sendo
com o didlogo que estou conseguindo rever minha me-
todologia de trabalho e buscando a sua aplicabilidade
em minhas agdes educativas, para que estas se tornem
humanizadoras e promovam o protagonismo dos alunos
nesse tempo de crise.

Agradeco de coracdo a atencdo de vocés, que tém
sempre contribuido com a minha formacdo em nossos
encontros nas quartas-feiras, juntamente com a profes-
sora Eliana Maria do Sacramento Soares. Forte abraco!

César Machado do Amaral

Referéncias

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz
e Terra, 1987.

PRANIS, Kay. Circulos de Justica restaurativa e de construcao
da paz. Guia do facilitador/por Kay Pranis. Traducado de Fatima
de Bastiani. Porto Alegre: Tribunal de Justica do Estado do Rio
Grande do Sul, Departamento de Artes Graficas, 2011.

03






Pandemia, Educacao, tempos e espacos: um
convite ao dialogo

Caxias do Sul, 02 de junbo de 2002.

Nesta carta pedagogica que seguira a proposta
freiriana de dialogo, convido-te a refletir sobre alguns
aspectos mobilizadores colocados em xeque diante da
perda do controle de si, do seu entorno e do que virad
gerada pela pandemia global da Covid-19, que alargou
as disparidades sociais, econdmicas, raciais e educacio-
nais. A impossibilidade de ser e estar nos espagos que
nos sdo comuns despertou vérios sentimentos, trazendo
para o concreto a incerteza do por vir. Precisar estar em
casa, com as pessoas que moram conosco, obrigou fami-
lias a olharem-se, conviverem, nao apenas coabitarem os
espacos, misturando os papéis desempenhados social e
familiarmente e liquefazendo-os.

Nos espagos escolares o0 mesmo sentimento de in-
seguranca instaurou-se, aliado as incertezas de como
uma das grandes engrenagens da humanidade poderia
se adaptar para, mais uma vez, servir aos seus propo-
sitos. Essa adequagdo a mais uma virada de chave na
sociedade, possibilitada pelas tecnologias da Educacao,
foi de grande desafio para os docentes, que muitas vezes
ndo dispunham das habilidades técnicas necessarias
para acompanhar aulas remotas, envio de atividades
online ou mesmo ferramentas minimamente adequadas
para conseguir dar conta de uma demanda urgente e
imprescindivel.
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E nesse cenario que demandas antes impensadas
surgem, com os docentes mobilizando todo o seu co-
nhecimento, reconhecendo as chagas carregadas pela
Educacao tradicional e cartesiana que receberam (LI-
BANEO, 2010), procurando adequar-se para atender as
novas formas de educar e ensinar, reconhecendo seus
estudantes como sujeitos multiplos - em que também
inameros fatores interferem e fomentam o processo de
ensino e aprendizagem, além das questdes cognitivas,
fisicas e neuroldgicas - e levando em consideragdo quem
sdo esses estudantes, como se organizam suas familias e
se recebem apoio, sobretudo frente a aulas remotas ou
suspensas.

Um importante viés que compde o fendmeno educa-
tivo é o processo de aprendizagens, acontecimentos que
produzem no sujeito um rompimento transcendental, ou
seja, precisa haver uma mudanga em sua estrutura ini-
cial, modificando-se as bases que ali estdo para emergir
novas camadas na subjetividade do aprendente, sendo,
para tanto, uma das maiores responsabilidades ilimita-
das do docente: a subjetividade do estudante (BIESTA,
2013, p. 47-48).

E na escola que se encontram todos os tipos de
pessoas que a sociedade contém, sendo inevitavel que
nesse espago aparecam os problemas vividos no corpo
social com uma lente de aumento. Cada estudante que
nela chega traz consigo questdes particulares que podem
ou ndo se assemelhar as dos seus pares. Os adultos com
oficio profissional ali também incluem elementos pro-
prios que irdo interferir, positiva ou negativamente, nos
processos que envolvem a escolarizacao.

E imprescindivel que as particularidades dos sujei-
tos envolvidos nessa configuragdo sejam levantadas e
pensadas pelos responsaveis desse processo, os docentes
e as proprias institui¢des. Ao considerar essas particu-

o6



laridades dos sujeitos, devemos ampliar nosso saber,
dialogando, questionando de que forma a pandemia
impactou a vida dos estudantes e como fazer um alinha-
mento de agdes significativas e potentes para avanqar.

Apesar da ja conhecida desvalorizagao da Educacao
e de todos os fatores que operam para incentiva-la, a
pandemia mostrou que boas intengdes nao sao suficien-
tes. Mesmo com toda a gama tecnolégica, a presenca
tisica do profissional disposto a fazer algo pela Educacao
é realmente o que faz a diferenca no processo educati-
vo, quando estamos pensando na Educacdo Basica, que
precisou reorganizar os tempos e os espagos do processo
educativo. No entanto a maior queixa das pessoas foi a
impossibilidade de aulas presenciais, aspecto que impac-
ta diretamente o fazer pedagoégico do professor, afinal é
a interacdo que possibilita o aumento do limite explica-
tivo e, vinda da tecnologia, ndo proporcionava o olhar
sistematico e progressivo que é caracteristico da Educa-
¢do Basica, pois faltavam os detalhes, as entrelinhas tao
fundamentais, assim como a atuagao participativa.

Outro fator extremamente elementar que ficou em
evidéncia na pandemia é a importancia do ambiente. As
mais recentes pesquisas reforcam o que ja foi postulado
por tedricos da Educacdo, pontuando o ambiente como
um fator a ser observado como relevante, pois ele pode
influenciar o nosso comportamento, ou seja, o espago
fisico e as pessoas que estdo inseridas nele. Muitos estu-
dantes tém no espago escolar um dos poucos ambientes
saudaveis disponiveis para frequentar e conviver, e,
obviamente, mesmo com todos os esforgos dispensados
pelo docente para elaborar, planejar e aplicar sua aula
online, se o discente reside em um ambiente que modula
negativamente o seu comportamento a construcdo do
conhecimento ndo se da na potencialidade e completude
adequadas.
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A organizacdo do ambiente escolar, o programa de
rotina de agdes e os modelos comportamentais contri-
buem para o desenvolvimento humano e, trazendo para
arealidade da escola, sdo aspectos que podem facilitar ou
limitar a percepgdo e acognicdo dos individuos presentes.
Percebemos com clareza a distin¢do no comportamento
dos alunos durante as aulas online. No ambiente escolar
o individuo se comportava de uma forma, mas durante
as aulas remotas, em que estava inserido no ambiente do
seu lar, com a companhia de seus familiares, apresentava
um comportamento diferente.

Quando pensamos na interdependéncia dos compor-
tamentos dos individuos, evidencia-se outra perspectiva
frente as dificuldades encontradas pelos docentes no pe-
riodo de impossibilidade das aulas presenciais. E sabido
que dentro de uma sala de aula o comportamento do pro-
fessor e dos alunos é interdependente, pois eles se afetam
mutuamente. Para além disso, durante as aulas remotas
os envolvidos foram obrigados a lidar com vérias facetas
desse mesmo viés, porém com os sujeitos do ambiente
familiar, que na maioria das situac¢des interferiam nega-
tivamente no processo de ensino e aprendizagem.

Qualificar os profissionais da Educac¢do, uma vez
que as escolas sdo ambientes de todos, nas quais habitam
todos os tipos de familias e pessoas, abrindo espago para
didlogo e desacomodando as préticas para que estas
estejam alinhadas ao mundo vivido, pode promover a
equidade proposta na Base Nacional Comum Curricular
e trazer para a realidade a frase usada como slogan no

Estado: “Brasil, um pais de todos”.
Juliane Machado dos Santos
Flavia Rosatti Lacerda
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Dialogo com educadores:
partilhas do cotidiano da escola

Caxias do Sul, 05 de junho de 2022.

Queridas e queridos colegas educadoras e educadores, como
vocés estdo?

Como é prazeroso compartilhar com vocés um
pouco do que temos vivido nas escolas por aqui. Os ulti-
mos dois anos foram tempos dificeis para todos: criangas
e adultos. Neste momento estamos em processo de re-
tornar a viver coletivamente dentro da escola. Para nés,
educadores, também é tempo de recomecos! Recomegar
tem sido um dos desafios desta pandemia.

Gostariamos de compartilhar um pouco do que nés,
educadoras, temos vivenciado junto as nossas equipes
escolares. Equipes estdo retomando assuntos e temas
importantes para a nossa formacdo enquanto docentes
que atuam na area da Educacao Infantil. E com alegria, e
também orgulho, que trazemos um pouco das vivéncias
relacionadas a elaboracdao dos contextos nas salas refe-
réncias bem como em outros espacos construidos junto a
criangas, familias e educadores.

Iniciamos esta partilha defendendo que os espa-
¢os da escola precisam ser reconhecidos como terceiro
educador, conceito preconizado pelo pedagogo italiano
Loris Malaguzzi. Mas, para entendermos a profundida-
de desse conceito, é necessario que os professores sejam
convidados e incentivados a refletir e aprender coleti-
vamente, pois é a partir da formacdo em contexto que
ampliamos e enriquecemos nosso olhar para aquilo
que nos cerca. Novoa (2017) nos ajuda a compreender o
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espaco da escola como o lugar para aprender com o outro.
Inspirar-nos com o trabalho do nosso colega e aprender-
mos com ele é uma forma de trazer para o didlogo nossa
forma de exercer a profissdo. Nesse movimento em que
se busca formacao docente em contexto, o educador tem
a possibilidade de reconhecer sua prépria identidade em
um espaco coletivo, criando e fortalecendo o sentimento
de pertenca a sua realidade institucional (PROENCA,
2018).

E importante que tenhamos um espago no qual seja-
mos acolhidos e respeitados, cujo principal objetivo seja
refletir criticamente sobre nossas acdes e escolhas, sa-
bendo que nesse espago temos abertura necessaria para
compartilhar nossas opinides, saberes e ideias. Tardif e
Lessard (2005) vém ao encontro dessa constituicao do ser
professor por meio da vivéncia cotidiana, que se torna
uma experiéncia tnica para cada sujeito envolvido no
processo.

Mas o que isso significa no dia a dia da escola? Pri-
meiro, que é preciso um ambiente de escuta. Aqui ndo
estamos falando de escuta apenas das criancas, mas de
todos os profissionais envolvidos na Educacdo Infantil,
incluindo as familias, porque acreditamos que todos eles
educam e fazem parte do ambiente escolar. A escuta
atenta de todos os envolvidos na escola, em especial
as criancas, é essencial para a construcdo de contextos
educacionais. Rinaldi (2020) nos ensina que a escuta tira
as pessoas do anonimato, traz curiosidades, da sentido,
permite interpretagdes, ndo produz respostas, mas gera
novas perguntas e, finalmente, permite acao e reflexao.
Por meio dessa escuta é possivel criar contextos de
aprendizagem. Além da escuta, é preciso ter um olhar
sensivel, observar as criangas para saber quais sdo seus
interesses, o que as motiva, quais suas curiosidades. Sao
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essas as duas ferramentas fundamentais para que o pro-
fessor e seus pares construam contextos educativos.

Agora, colegas educadores, passamos a falar um
pouco sobre como construir tais contextos. Antes de tudo,
é necessdrio planejar o ambiente. Nao adianta construir
contextos sem significado, é preciso ter intencionalidade
nas propostas e vivéncias ofertadas as criangas. O olhar
cativa a crianga e esse serd o primeiro impacto quando
ela adentrar num ambiente planejado para exploragao.
Na pratica, se as criangas se interessam por natureza,
podemos elaborar um contexto com elementos naturais.
Podem ser construidos diferentes espacos da sala com
diversos elementos e materiais de apoio. Ofertar mesas
de luz, lupas, lanternas, montar cabanas com tecidos,
deixar conchas, pinhas, pedras, folhas de diferentes tipos
e tamanhos, provocando curiosidades e propiciando a in-
vestigacdo. E que tal tirar o p6 dos velhos retroprojetores
de transparéncias e utiliza-lo como mesa de observagao?
Ou propor uma brincadeira com as sombras de cada ele-
mento projetados na parede, criando até novos formatos
com sombras?

E se as criangas demonstrarem que tém curiosidade
e gosto por pinturas com tintas? Que tal propor uma
pesquisa e exploracdo de tintas naturais? Um momento
rico, no qual a utilizacdo de elementos da natureza, d4gua
e pigmentos naturais podera provocar uma experiéncia
sensorial cheia de sentido. As criancas podem fazer
testes usando maultiplos riscantes e suportes para pintu-
ras. Podem fazer mistura de cores e, nessa brincadeira,
aprender sobre elas.

Esses sdo s6 dois exemplos simples de contextos
de aprendizagem que podem ser proporcionados as
criancas por meio da escuta e da observacao de seus
interesses. Mas o que queremos dizer aqui, caros cole-
gas, é que contextos de aprendizagem e investigagdo
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nao precisam (nem devem) ser construidos com base
em materiais prontos e livros didaticos ou tendo como
suporte somente a folha A4: precisa ir mais além, como
diria Martins Filho (2020). Além disso, tais contextos, se
dialogados, partilhados e refletidos entre professores
e com as familias, potencializam a reflexdo e a acdo,
qualificam a prética diaria e inspiram novas propostas
de experiéncias junto as criancas. Que tal uma reunido
pedagogica diferenciada para dialogar e compartilhar vi-
véncias e contextos, ndo apenas recados sobre demandas
escolares? Que tal convidar as familias para momentos
de partilha e reflexao sobre a prética? Precisamos pensar
sobre isso.

2 2.

Colegas, isso tudo s6 é possivel se pudermos as-
segurar que os professores também tenham vivéncias
significativas dentro das escolas, que tenham momentos
de partilha e didlogo de modo que reverbere em praticas
educativas de qualidade visando ao bem-estar de todos
que habitam esse espaco, transformando-os, de fato,
em experiéncias. Essas experiéncias s6 ocorrem quando
temos a oportunidade de refletir sobre o nosso cotidiano,
preenchendo de sentido as nossas vivéncias. A formagao
em contexto torna-se essencial para o fazer pedagoégico.
Abordar esse assunto é relevante para que os professores
se sintam acolhidos no ambiente de trabalho. E impor-
tante estar aberto a aprender com os pares, em conjunto,
no cotidiano da escola e, sobretudo, estar sempre aberto
ao dialogo.

Queridos educadores! Queridas educadoras! Essas
sdo pequenas provocacdes e reflexdes sobre o contexto
escolar. Esperamos que elas possam contribuir para a
prética pedagogica de qualidade de cada um e cada uma
de vocés.

Fabiane Ferretti Munhoz
Melina Sauer Giacomin
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Carta introdutdria
a secao Educacio, pandemia(s) e memorias

E com imensa alegria que compartilhamos os resul-
tados da discussao realizada no grupo de pesquisadores
Educagio, pandemia(s) e memérias. E pela memoria, a cons-
ciéncia do que acontece, que damos a n6s mesmos uma
identidade no tempo.

Nosso grupo acolheu narrativas que evidenciam a
memoria das experiéncias, das acdes e das possibilidades
assumidas por cada um como tarefa historica, sensivel e
cidada da sua integragao social.

A memoria ndo sendo histéria é um extrato do
tempo que contribui para que a consciéncia histérica da
percepcao da realidade se traduza em uma pratica refle-
xiva e critica da sociedade, daquilo que se vive, do que
se viveu e do que se projeta como futuro, como inéditos
viaveis (SOUZA, 2011).

Paulo Freire (1987, p. 53), em Pedagogia do Oprimido,
indica que “Os temas se encontram encobertos pelas si-
tuacdes-limites que se apresentam aos homens como se
fossem determinantes historicas, esmagadoras, em face
das que ndo lhes cabe outra alternativa, se ndo adaptar-
-se [...]".

Nosso grupo de trabalho acolheu nove cartas que
evidenciaram diferentes “situacdes-limite”, historias de
sujeitos andnimos que ganham um lugar na histéria da
pandemia, na pds-pandemia, a partir do registro narrati-
vo de sua palavra. Dizer sua palavra é mais que adquirir
consciéncia de si, significa também uma possibilidade
de projetar o futuro e incluir diferentes experiéncias dos
sujeitos no tempo.
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Para Ana Maria Aratjo Freire (2010), a palavra em
sentido freiriano carrega consigo uma enorme carga
afetiva, cognitiva, politica, epistemoldgica, ética e
ontolégica como palavra-acdo dos diferentes atos das
possibilidades humanas. Carrega ainda no seu bojo
crencas, valores, sonhos, desejos e aspiragdes, medos e
ansiedades, vontade e possibilidade de saber, fragilida-
de e grandeza humana.

O inédito viavel nos diz que ndo ha o reino do
definitivo, do pronto e do acabado. Continua dizendo
Ana Maria Aragjo Freire (2010, p. 225) que o inédito
viavel pelo qual sonhamos ultrapassa a utopia, signifi-
ca o sonho se concretizando, sendo, “portanto, sonhos
fundamentalmente democraticos a servico do mais
humano que existe em nds, seres humanos: assim, nos
induz a criarmos um novo homem e uma nova mulher
para uma nova sociedade: mais justa, menos feia, mais
democratica”.

Diante de todos os relatos e todas as contribuicoes
apresentadas com as cartas nos sensibilizamos a sonhar
com uma sociedade pés-pandemia com mais esperanga,
mais humana e mais acolhedora em nossas diferencas.
Nos, professor José Edimar de Souza, docente e pesqui-
sador do PPGEdu e do PPG Histéria, Samanta Vanz e
Elisangela Dewes, doutorandas do programa PPGEdu,
nos sentimos privilegiados e gratos por poder fazer parte
desse didlogo tdo importante para nossa formagao como
pesquisadores e nossa construcdo pessoal.

José Edimar de Souza
Samanta Vanz
Elisangela Cindido da Silva Dewes
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2020: um ano para nao ser esquecido

O maior mal do homem ¢€ o esquecimento.
(Frase atribuida ao Mago Merlin, no Mito do Rei Arthur).

Farroupilba, 06 de junbo de 2022.

Prezado(a) leitor(a),

Escrevo-lhe esta carta numa tarde chuvosa do outono
serrano gatcho e tomei inspiracdo para fazer algo que ja
vinha pensando h& muito tempo: escrever minhas me-
morias sobre o ano de 2020, o da funesta pandemia da
Covid-19 que vitimou mais de 600 mil pessoas em nosso
pais, dentre brasileiras e brasileiros, e mais de 6 milhdes
de pessoas em todo o mundo.

Foi com enorme surpresa que vi o Coronavirus se
alastrar por todos os cantos, chegando ao Brasil e deter-
minando o fechamento de lojas comerciais de produtos e
servigos, de escolas e de boa parte de nossas vidas, afinal
deixamos também de receber parentes e amigas(os) em
nossas casas. Residéncias e estabelecimentos estavam
fechados para o outro, potencialmente ofensivo e disse-
minador da doenca.

Como professora, jamais imaginei que algo tao
drastico pudesse acontecer e fazer com que milhares de
criangas, adolescentes e adultos pudessem ficar por tanto
tempo fora da escola. Ja vi estabelecimentos de ensino
fecharem por alguns dias devido a falta d’agua, a falta
de energia, a algum problema em sua infraestrutura, a
violéncia policial e de grupos armados que ameacam co-
munidades, a falta de merenda... mas por causa de uma
doenca nunca tinha visto.
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E foi assim, entre perplexidade e muita preocupacao
em nao contrair a doenca, afinal, eu tinha brincado o
Carnaval pelas ruas de Recife, minha cidade natal, duas
semanas antes de o Governo do Estado de Pernambuco
decretar o inicio da fase de isolamento social, em 18 de
marco de 2020, que me vi tendo que enfrentar essa nova
realidade que nos estava sendo apresentada.

Na época eu ensinava numa escola municipal de
uma cidade préxima a Recife e trabalhava numa univer-
sidade, e um fato marcante nesse fatidico ano de 2020 é
que ele foi muito intenso em questao de trabalho para
mim, além de ter sido um ano de decisdes, as quais me
trouxeram até aqui onde estou, morando num municipio
da Serra Gatcha e cursando o doutorado na Universida-
de de Caxias do Sul.

Lembro-me de que estive na escola até o dia 17 de
marco de 2020, pois no dia seguinte elas ja amanhece-
riam fechadas. Ensinava a noite, na Educacao de Jovens
e Adultos, e conversei com minhas duas turmas sobre o
momento de incertezas pelo qual estdvamos passando.
Lembro-me também de que realizei uma atividade com
as(os) alunas(os) sobre a Covid-19 (acho que em algum
dos meus arquivos tenho uma cépia guardada como lem-
branga), o que é o novo Coronavirus e quais as formas de
prevencao da doenca. Lembro-me de que foi uma noite
estranha, com poucas(os) estudantes, sem a agitacdo de
sempre, uma noite triste. Nao sabiamos bem o que era
a Covid-19 (uma aluna disse que era “doenga de rico”)
e nem o que poderia acontecer com nossas aulas, com
nosso convivio.

Pois bem, o trabalho remoto foi instituido para
docentes e funcionarios de 1a. As(os) professoras(es) se
encarregaram de produzir cadernos de atividades para
suas turmas com quantidades de questdes e temas de-
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finidos pela Secretaria Municipal de Educagao. De abril
a dezembro de 2020, e durante quase todo o ano letivo
de 2021, enquanto as aulas presenciais nao retornaram,
realizamos essa atividade. Foi um trabalho duro, mas de
muita aprendizagem.

Refletindo sobre a situacdo de vulnerabilidade em
que se encontravam muitas(os) de minhas(meus) alu-
nas(os) (eu acompanhava as suas mensagens pelo grupo
de WhatsApp que tinhamos) e, a0 mesmo tempo, com
uma curiosidade epistemolégica, esta que Paulo Freire
tanto destaca em suas obras, pensei em alguns livros de
Freire para entender melhor os processos de subalterni-
zagdo e caréncia vivenciados por elas(es) e me lembrei
da sua definicao de Educagdo como um ato politico. O
autor afirma que ela possui diretividades e intenciona-
lidades, ja que é um fendmeno humano e gnosioldgico,
assim “a diretividade da pratica educativa explica sua
politicidade [...] a impossibilidade de ser um que fazer
‘assexuado’” ou neutro” (FREIRE, 2003, p.118). E foi a
partir dessa reflexao que senti necessidade de me tornar
uma professora melhor quando as aulas retornassem.

Como educadora, senti-me engajada em querer
transformar minhas aulas, atuando contra o discurso
do opressor (FREIRE, 1988), dialogando mais com mi-
nhas(meus) alunas(os), fazendo-as(os) refletir sobre sua
realidade, e acredito que esse é um primeiro passo dado
na mudanca de consciéncia, da “transitivo-ingénua”
para a “critica”, conforme Freire teoriza em A¢do Cultural
para a Liberdade: e outros escritos (FREIRE, 1981).

Aconteceu que, entre um caderno e outro que eu
produzia, entre idas e vindas ao setor que eu chefiava
na universidade, entre uma leitura e outra de Freire,
decidi cursar o Doutorado e, conciliando as atividades
que surgiam a cada dia com as leituras para a selecdo, fui
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aprovada no Programa de P6s-Graduacao em Educacdo
da Universidade de Caxias do Sul (PPGEDu/UCS), en-
contrando-me atualmente afastada de meus empregos e
morando em Farroupilha, cidade préxima a UCS.

Enfim, cara(o) colega, concluo esta breve carta sobre
2020 sentindo-o como um espago-tempo que, apesar de
tanta tristeza e perdas que vivenciamos, devemos ver
como um ano pedagoégico, que muito nos ensinou. Faga-
mos dele um(a) mestre(a)! Durante o isolamento social
lamentei estar longe de amigas(os), parentes, colegas de
trabalho e de minhas(meus) queridas(os) alunas(os), mas
2020 ficara marcado na minha memdoria como o ano em
que descobrimos que o ser humano é o que mais importa
em nossas relagdes, que institui¢des nao funcionam sem
suas(seus) funcionarias(os), que o comércio nao funcio-
na sem consumidoras(es) visitando suas lojas, que nao
ha compras sem vendas, que ndo ha perdas sem ganhos.
Que ndo nos esquecamos disso! Que ndo nos esquega-
mos dele!

Betdnia Maria Lidington Lins
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Experiéncias e aprendizagens geradas em
periodo pandémico

Caxias do Sul, 06 de junho de 2022.

Caros colegas, professores e participantes, é com satis-
facdo que escrevo estas linhas como forma de registrar
as memorias de algumas das minhas experiéncias pro-
fissionais entre os anos de 2020 e 2021.

Inicio expressando o desejo de que todos estejam
bem e com satide, pois os dias que antecederam este
foram periodos que nos desafiaram para além do ima-
ginado, em que as incertezas sobre o que e como fazer,
tanto na vida pessoal como na profissional, se fizeram
presentes, exigindo uma mudanga de postura diante da
realidade que se apresentava.

Nesse sentido, a partir de marco de 2020, apds o
estabelecimento das atividades remotas como medida
preventiva a Covid19 no Instituto Federal do Rio Grande
do Sul (IFRS), muitos questionamentos emergiram,
dentre eles: Os estudantes teriam condi¢cdes de acesso
as tecnologias para manterem-se na escola? Estariamos
contribuindo com a inclusao social dos estudantes vul-
neradveis? Conseguiriamos conter a evasao escolar? Que
estratégias emergiriam desse momento?

Na época esses questionamentos eram assustadores,
porém nada melhor do que o tempo e a mobilizagdo
promovida no processo de aprendizagem para nos levar
a desacomodacao.

Nesta carta divido com vocés algumas experiéncias
do meu fazer profissional desse periodo que fizeram a
diferenca para os estudantes do IFRS - Campus Vacaria,
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muito embora ndo possam ser mensurados sem uma
pesquisa mais ampla.

Com a Pandemia o IFRS - Campus Vacaria insti-
tuiu o Comité local de acompanhamento e prevencado a
Covid-19, por meio da Portaria n° 52, de 17 de margo
de 2020, levando a equipe de trabalho da Assisténcia
Estudantil a ampliar o trabalho interdisciplinar e, dessa
forma, desenvolver agdes e praticas a fim de:

a.garantir a aplicacio de protocolos de pre-
vencdo  obrigatérios e complementares,
conforme as orienta¢des do Ministério da Satde
e da Organizacdo Mundial de Satude (OMS),
contemplando os equipamentos de protecdo
pessoal ideais, as orientagdes de distanciamento
e ocupagao de espacos, a higienizacdo e os cui-
dados com grupos de risco;

b.adquirir e distribuir mascaras para estudantes,
familiares e comunidade externa, com doacao
de 100 unidades ao Hospital Nossa Senhora da
Oliveira;

c. colaborar na organizacdo didatica para a realiza-
cdo de Atividades Pedagoégicas Nao Presenciais
(APNPs) e por meios digitais - as APNPs foram
oferecidas por edital, possibilitando ao estudan-
te a adesdo ou ndo a elas;

d.arrecadar e distribuir cestas bésicas para estu-
dantes em situacdo de vulnerabilidade social,
uma vez que foram identificadas situacdes de
vulnerabilidades extremas;

e. realizar manutencao dos atendimentos de todos
os setores, de modo a nado prejudicar os estu-
dantes, inclusive para a expansao do acesso dos
auxilios estudantis;
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f. desenvolver e executar o “Projeto de Inclusao
Digital do Campus Vacaria - IFRS”, realizado
de forma interdisciplinar, justificado pela ob-
servancia de um ntmero de estudantes sem
acesso as tecnologias que ficariam excluidos dos
processos educacionais.

Devo ressaltar que, curiosa ou lamentavelmente, 3%
de 345 estudantes matriculados no Campus Vacaria nado
possuiam acesso as tecnologias de informacao (computa-
dor e internet) e outros 20% apresentavam equipamentos
precarios a atividade escolar.

Sinaliza-se, contudo, que essas ag¢des nao foram
suficientes para conter a retencdo e a evasao, embora os
nimeros ndo possam ser levantados com precisdo, ja que
a maioria dos estudantes nessa situacdo nao formaliza
seu desligamento. Além disso, houve uma diminui¢do
de vagas ofertadas no Processo Seletivo de 2021 a fim
de garantir um retorno presencial com o distanciamento

adequado.

Por outro lado, desse processo, especialmente no
desenvolvimento do projeto de inclusao digital, consoli-
da-se a interdisciplinaridade como uma pratica possivel
na instituigao.

A interdisciplinaridade como prética ultrapassa o
saber disciplinar de uma &rea sobre a outra por meio
do resgate da interdependéncia das disciplinas, muito
embora a construcdo do saber disciplinar dependa
em grande parte de outras fontes disciplinares, como
Filosofia, Sociologia, Artes, entre outros, portanto a
interdisciplinaridade apoiada em varios saberes nao se
contrapde a disciplina, ao contrario: alimenta-se dela ao
mesmo tempo em que a alimenta.

Entende-se que nao existe conhecimento absoluto,
estanque, estando sempre em reconstrugao, pois trata-se
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de realidades complexas, em permanentes construcao e
reconstrucdo. Cada sujeito tem percepgdes e estimulos
que traduzem seus processos internos e partilham por
meio da linguagem. Por outro lado, o desafio ndo esta
nas acoes individuais, mas nas integradas, as quais as-
sumem novas formas de expressdes em conhecimentos
refletidos a partir da visao e da andlise conjunta de um
todo composto por muitos aspectos.

Nessa prética o didlogo deve ser pautado pela des-
coberta do ndo conhecido e pela apreensdo de uma visao
do mesmo objeto sob prismas distintos. As possibilida-
des estdo numa agdo integradora que agrega um objeto
de conhecimento, seja num plano de investigacdo ou
num plano de intervencdo. Isso em todo processo, pla-
nejamento, intervencdo, investigacdo, monitoramento e
avaliacao.

Para isso, deve envolver, para além da contextuali-
zacao do conhecimento a ser aprendido, a relagdo com
o sujeito aprendente/interlocutor, evocando-se a estru-
tura complexa que envolve a realidade social, politica,
econdmica e cultural. Com isso, as trocas se tornam mais
significativas e enriquecem a reflexao critica, que envol-
ve a construcdo de novos saberes.

Esse movimento interdisciplinar, contudo, ndo se da
de forma pacifica, como aponta Raichelis (2009, p. 41):
“O trabalho interdisciplinar demanda a capacidade de
expor com clareza os dngulos particulares de anélise e
propositos de acdes diante dos objetos comuns as dife-
rentes profissdes, cada uma delas buscando colaborar
a partir dos conhecimentos e saberes desenvolvidos e
acumulados pelas suas areas”.

Para finalizar, defendo que a interdisciplinaridade
seja tratada com postura ética, de respeito, reciproci-
dade e, principalmente, humildade académica, a fim
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de nao resultar em visdes fragmentadas da realidade e,
consequentemente, gerar conhecimentos verticalizados
e incapazes de dar respostas qualificadas e/ou gerar
conhecimentos também fragmentados, que pouco con-
tribuem para a vida dos nossos alunos.

Correndo o risco de ser cliché, encerro esta carta na

certeza de que dias melhores virdo!
Rosemeri Barreto Argenta
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Memorias de tempos de sentinela:
aula online no Ensino Superior

Campo Bom, 28 de maio de 2022.

“Na verdade, as experiéncias ndo se transplantam, se reinventam.
Porque, disto convencidos, uma de nossas preocupagoes bdsicas,
permanentes, durante todo o tempo em que nos prepardvamos |[...J.”
(FREIRE, 1978, p. 12).

Queridos(as) estudantes, como vocés estio?

Confessamos que foi dificil encontrar a expressao
que melhor traduzisse o que vivemos e ainda estamos
vivendo na Educacdo nesse periodo. Desse modo, es-
crevemos essa carta como forma de partilhar e registrar
algumas de nossas representagdes diante da experiéncia
do que passamos.

Ao buscar nossas memdrias atualizamos nosso saber
sobre nossa trajetoria, sobre nossa histéria (SOUZA, 2011),
e consideramos aqui a histéria como possibilidade, pois
entendemos que os sujeitos “fazem histéria a partir de
uma dada circunstancia concreta, de uma estrutura que
ja existe quando a gente chega ao mundo” (FREIRE, 2006,
p- 90).

A aprendizagem é algo que estd diretamente re-
lacionado com a nossa condicdo organica, o corpo, a
inteligéncia e o desejo (SOUZA, 2022). Refletir sobre
como nos reinventamos, como nossas preocupacgdes se
entrecruzaram nas demandas sociais, nos colocou em
condicao de sentinela.

O mundo acompanhou desde dezembro de 2019 o
aparecimento de uma nova doenga, SARS-COVID-19.
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Em 11 de marco de 2020 a Organizacdo Mundial da Satde
(OMS) declarou oficialmente a pandemia da Covid-19. A
situagdo em nosso pais foi a de falta de um ordenamento
politico, e o conservadorismo que impera no atual gover-
no evidenciou dificuldades na organizagao do ensino.

O ano de 2020 comegou cheio de expectativas e
nao sabiamos o que o tempo nos revelaria. A primeira
semana de aula iniciou em marc¢o na nossa universida-
de e professores e estudantes foram surpreendidos por
decretos que estabeleciam a condicdo de calamidade
publica, isolamento, etc.

No ambito local, a Escola Basica foi mais prejudicada
em relagdo as ac¢des para o desenvolvimento das aulas e
o funcionamento das relagdes de ensino e aprendizagem.

No contexto de uma universidade comunitaria
instalada na Serra Gatcha, a Universidade de Caxias do
Sul apresentou uma rapida organizacao e a utilizagao da
plataforma Google Meet foi a estratégia imediata para que
as aulas acontecessem.

Inseguranca, angustia, apreensdo, mas também
esperanga foram sentimentos e sensagdes testadas por
todos nds. Cada dia era uma esperanga de chegada de
noticias sobre a busca pela cura. E preciso ressaltar que
no cendrio brasileiro a negacdo do método cientifico, a
influéncia de crencas ortodoxas e a forte circulacdo de
noticias falsas foram prejudiciais e acentuaram as desi-
gualdades sociais.

As aulas no Ensino Superior aconteceram de diferen-
tes modos, e busco rememorar alguns desses momentos,
pois “o futuro ndo é um pré-dado. [...] o futuro é algo que
se vai dando [...] significa que o futuro existe na medida
em que eu ou nés mudamos o presente” (FREIRE, 2006,
p- 90).

82



A aula passou a ser ressignificada a cada semana,
cada didlogo, porque rapidamente tivemos que
aprender a utilizar os recursos que a realidade nos
apresentava. Utilizar diferentes tecnologias na aula era
necessariamente algo novo, mas os efeitos psicolégicos
e psicopedagogicos do avanco da doenca, da contami-
nagao, das internagdes, dos 6bitos também repercutiram
em Nossos encontros.

A aula que etimologicamente prende o conceito a
um espaco fisico, uma vez que “a significacdo associada
objetivamente a sala de aula, mais por uma relagao de
proximidade” (ARAU]JO, 2011, p. 49), passou a ser rede-
finida a cada descoberta: abrir e fechar a camera; baixar
o aplicativo no celular; abrir o microfone; minimizar e
maximizar a nossa imagem, etc.

Neste sentido, se a opcdo do educador é revolu-
ciondria e se sua pratica é coerente com sua opgao
[...] o que se coloca a tal educador é a procura dos
melhores caminhos [...]. O educador deve ser um
inventor e um reinventor constante desses meios
e desses caminhos com os quais facilite mais e
mais a problematizacao do objeto a ser desvelado
e finalmente apreendido pelos educandos [...].
(FREIRE, 1978, p. 11)

E como fazer para que a aula e o conhecimento
fossem nossos focos para a aprendizagem diante do que
vivemos? Inventamos formas, como um modo virtual
de se abracar, porque o abrago, o afeto e o olhar diante
de uma pergunta sdo gestos que sinalizavam para o
estudante “vai 14, vocé estd no caminho certo”, “é isso
mesmo, vocé estd entendendo o que o leu, o que esta
construindo”. Nesse sentido, buscamos fazer com que
a cada aula o dialogo fosse a forca que impulsionasse
nosso pensar e nossa condigdo humana no mundo.

A condicao de estudante que participou e acom-
panhou aulas e o desenvolvimento da pesquisa no
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Ensino Superior pode ser traduzida por uma coletdnea
distinta de sentimentos que permearam desde a insegu-
ranga e a incerteza até um movimento de acolhimento e
autoconhecimento.

Durante a pandemia a partilha do conhecimento
se fez muito necessaria: “Hoje, mais do que nunca, o
trabalho cientifico necessita de uma dimensao coletiva,
colaborativa” (NOVOA, 2015, p. 16). Compartilhamos,
por meio de uma tela de computador, as angtstias e as
alegrias de estarmos pesquisando - e em muitos sentidos
abrimos o espaco de nossa intimidade para recebermos
virtualmente o outro. O didlogo, mesmo que mediado
por uma tela, foi um suporte importante para a trajetoria
de estudantes.

Nesse momento as tecnologias foram suportes es-
senciais, mantendo-nos conectados com nossos estudos
e sendo instrumento para construirmos ou continuar-
mos seguindo a nossa caminhada como pesquisadores.
Os desafios ao usa-las era, de um lado, vencer a polari-
dade, como um meio de nos manter préximos, mesmo
que distantes fisicamente, uns dos outros, e continuar a
“tocar” a nossa vida da forma como era possivel nessa
circunstancia; do outro, superar a falta de habilidade,
conhecimento e interesse e, ainda, o medo de que esses
recursos nos afastassem da realidade que desejavamos,
do encontro pessoal e caloroso. O modo como precisamos
nos adaptar e nos reinventar como estudantes e docentes
ao utilizarmos essas tecnologias e as nossas intengdes
nos ajudardo, em um momento futuro, a rememorar os
saberes partilhados por intermédio desses meios para a
nossa formacao e atividade educativa.

Que nossos encontros possam ser rememorados por
vocés com o afeto que esteve presente na nossa préatica
pedagoégica, na escolha das musicas, no olhar que busca-
va ultrapassar a tela virtual, nos gestos e nas expressoes
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do jeito de dizer, fazer e acolher cada um e suas familias,
porque “ai vem o sol” ...
Um abraco cheio de esperanga,

José Edimar de Souza
Samanta Vanz
Elisingela Cindido da Silva Dewes
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Educacao Museal: o afeto como possibilidade
Caxias do Sul, 05 de junho de 2022

Aos estudantes, com carinho!

Queridos educandos, como admiradora da Educacao
Museal, dedico hoje um pequeno espaco de tempo para
expressar meu apreco por vocés. Como uma maneira de
agradecer-lhes, inicio contando que estamos no primeiro
semestre do ano de 2022, um domingo frio e chuvoso,
ainda com a pandemia do Coronavirus rondando nossas
vidas, mas nem préximo dos tempos drduos que pas-
samos em seus primeiros dois anos. Tempos, esses, de
incertezas, fome e intolerancias multiplas. Durante a
pandemia, assim como a grande maioria de vocés, vivi
momentos de tristezas, angustias e dividas; ela acabou
restringindo ainda mais nossos escassos espacos de lazer
e cultura, cuja intensidade ndo se apresentou mais do
mesmo modo que vocés conheceram.

Atingindoahumanidade em seu sentido maisamplo,
o virus devastou milhares de vidas, causando cada vez
mais desigualdades e abismos incontaveis, deixando
inimeras consequéncias agressivas, especialmente para
nos, a populagdo mais desprovida de politicas publicas
especificas, negros e indigenas, bem como para toda a
sociedade empobrecida que habita as periferias desse
pais, aqueles e aquelas que estdo a margem de uma so-
ciedade machista, racista e miseravel.

Aquinosul, queridos, a pandemia ainda assola todos.
Para nés é um pouco mais desconfortavel, no entanto
hoje j&4 ndo somos impedidos de enxergar as belezas de
nosso patrimoénio cultural, pois muitos de nossos espagos
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voltaram a proporcionar emogdes Ginicas e, mesmo dis-
tantes, podemos voltar a ter contato uns com os outros.
Também procurando novos caminhos de sobrevivéncia,
os museus buscam enxergar as belezuras em tempos
dificeis. A pandemia ndo acabou, mas agora podemos
respirar um pouco mais aliviados, ja que algumas politi-
cas de saude publicas foram finalmente implementadas
por nosso (des)governo. Estamos finalmente vacinados!

Meu objetivo, além de expressar gratiddo aos mo-
mentos de grande aprendizagem mediante as relagdes
de troca que desenvolvemos, é lhes agradecer e reveren-
ciar os instantes em que passamos e aprendemos uns
com os outros, mostrar-lhes como foi importante nossa
visita ao Museu Municipal de Caxias do Sul para rein-
ventar a Educacao Museal. Meu relato é para lhes dizer
como nossa visita foi relevante para o museu, pois logo
nos meses seguintes, em marco de 2020, ele fecha suas
portas, passando os anos de 2020 e 2021 trancado para a
vida, as descobertas e os encantamentos de vocés. Anos
atipicos politicamente, de muita luta, indefini¢des e des-
fechos ainda hoje desconhecidos, em que uma grande
parcela da populacdo negra e indigena reinventou o
jeito de lutar, de buscar uma Educagao e um museu com
os mesmos sonhos e esperangas que vocés desejavam e
mostraram que era necessario.

Lembram-se das narrativas museais, das préticas
de ensinar e aprender, das experiéncias dos muitos en-
contros e desencontros que tivemos anteriores a Covid,
ainda na escola? Problematizando nossas histérias con-
seguimos desenvolver um lindo trabalho por meio de
histérias ouvidas, exposicoes realizadas e muitas outras
acOes feitas por nds que nos levaram a compreender e
valorizar as memorias de cada um, além de perceber que
todas essas memdrias juntas fazem parte da memoria
coletiva de nossa cidade. Enfim, foi um ano de muito
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aprendizado, alegrias e felicidade que levamos para o
museu e desencadearam novas maneiras de pensar e
problematizar a Educagdo Museal daquele espago, pois
conseguimos refletir e dialogar sobre toda a histéria ali
contada. Recordo-me, como se fosse hoje, de suas manei-
ras de se manifestar pelo didlogo, pelo encanto com os
objetos museais e pela vontade de aprender e compreen-
der que o museu é um espaco de multiplas memorias e
histérias, onde diziamos que a memoria de todos pode
ser representada e contextualizada igualmente sem ex-
clusdes e silenciamentos de qualquer ordem.

Rememoro a expressdo de seus rostos, o brilho no
olhar e a vontade estampada em cada face em denunciar
as indiferencas e auséncias ali existentes, suas palavras
dizendo: “olha, profe, nés também fazemos parte dessa
histéria” ou mesmo “onde esta a histéria do negro aqui
dentro do museu, nés estudamos sobre isso, né profe”?,
questionamentos que preencheram meu coragdo de or-
gulho, pois naquele momento percebi que o museu pode
ser, sim, um espaco que educa, acolhe e expde.

O caminho que percorremos dentro do museu
questionando as exposicdes e algumas agdes ali desen-
volvidas nos levaram a compreender a importancia da
Educagao Museal para as relacdes étnico-raciais, pois na-
quela visita percebemos que a Lei n° 10.639/2003 pode e
deve ir além dos muros escolares. O motivo gerador de
nossa visita ao museu foi a tentativa de reconhecimento
da diversidade social na histéria do nosso municipio,
especialmente a existéncia das diferentes culturas dentro
de nosso patrimoénio.

No entanto, como vocés sabidamente identificaram,
enxergamos muitas auséncias e indiferencas e, com isso,
deixamos de nos perceber como parte dessa historia.
Com a pandemia essas questdes ficaram ainda mais
graves, pois o museu deixou, novamente e agora por
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motivos mais contundentes, de refletir sobre igualdade,
didlogo e transformacdo. Contudo agora a luta é para
que o museu pense uma nova forma de educar, uma
Educacao que repudia a exclusao, baseando-se em ac¢des
de uma pedagogia libertaria, em que cada um possa se
ver e reconhecer como parte da memoria coletiva do
municipio.

Percebo que cada educando que visita o museu pode
doar-se em plenitude e com serenidade e amor para que
possa, ao sair dali, contribuir, assim como vocés fizeram,
de modo significativo para mudar a histéria que vivemos
atualmente. Senti que naquele dia, queridos estudantes,
vocés aprenderam que o museu pode intensificar a vida,
as possibilidades de didlogo com as diferengas sociais,
culturais e étnicas, as suas construcdes de memorias, os
esquecimentos e a esperanga de termos mais humanida-
de diante de complexidades e contradi¢des. A sede por
mudangas e a certeza de que possuimos forcas e de que é
possivel transformar a realidade e negar uma Educagao
bancaria perpassou nossa sala de aula, alcancando voos
grandiosos onde vocés compreenderam as intmeras
possibilidades de um museu.

Queridos, foi lindo! Todo o nosso ser presenciou
a beleza, a grandiosidade e as inquietagdes que um
espaco museal pode proporcionar. Vocés, em partici-
pacao coletiva, por meio do didlogo e da construcao do
conhecimento, buscaram a transformacdo de uma reali-
dade cruel, que se intensificou ainda mais na pandemia,
apenas refletindo sobre nossas presengas, auséncias e
silenciamentos dentro do espago museal. Assumiram
a luta do povo negro e indigena e interviram na hist6-
ria nos enriquecendo de esperancas de dias melhores.
Meu contentamento em escrever-lhes vai além de ex-
pressar a satisfacdo que tenho em ter estado com vocés
durante aquele tempo, pois ao problematizar a neces-
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sidade de lutar constantemente contra os mecanismos
que perpetuam as desigualdades estamos contribuindo
significativamente para que a histéria do povo negro e
indigena seja reivindicada e recontada, devolvendo a
nos o direito de seremos narradores de nossas proprias
memoarias.

Encerro esta carta dizendo-lhes que ndao deixem de
sonhar e esperancar a humanidade com seus encantos
e esperancas de viver num mundo melhor. O sonho de
vocés é nossa luta de hoje e a confianca de um dia termos
mais amor e igualdade.

Fabiana Ferreira Santos
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O ensino remoto de Histdria: reflexao sobre
uma pratica
Sdo Gabriel, 06 de junho de 2022.

Minha querida filha Daniele,

Hoje resolvi escrever-te para compartilhar algumas
reflexdes acerca da experiéncia que obtive com o modelo
de ensino remoto durante os dois anos de pandemia da

Covid-19 que se espalhou sobre o mundo desde margo
de 2020.

A situagdo de emergéncia em satide que se abateu
no Brasil por conta do Coronavirus fez com que as esco-
las, depois de algum tempo, utilizassem a metodologia
adaptada de Educacdo a Distancia (EaD). Por isso as
mantenedoras passaram a orientar a realizacdo de aulas,
antes presenciais, agora por meio de ambientes virtuais
de aprendizagem, plataformas digitais, que sdo as tec-
nologias de comunicacdo e informacao ja utilizadas nos
cursos EaD por algumas institui¢des.

Embora a Educacdao a Distancia, ou melhor, sem
distancia, seja a base das aulas remotas, existe uma di-
ferenca no modelo adotado na pandemia pela Secretaria
Estadual da Educagao sobre o qual aqui escrevo e analiso
com a préatica que desenvolvi nesse periodo.

Eu j& havia participado de uma experiéncia de
Educacao a Distancia por meio de curso de formagao de
professores na Faculdade de Educagao da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul alguns anos atras, em que
participei de um curso de qualificagdao para a Educagao
Profissional. Naquela oportunidade participamos de um
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encontro presencial no primeiro dia de aula, momento
de apresentagao da professora e do tema da capacitagao
para integrar, organizar grupos (duplas) e conhecer os
colegas e a metodologia de trabalho com acesso ao AVA
(ambiente virtual de aprendizagem), e por alguns dias
ficamos realizando tarefas no referido ambiente, até que
o ultimo encontro se deu também de forma presencial
para a apresentacdo do trabalho final.

Na universidade também participei de cursos de
qualificacdo via Moodle e nos cursos EaD ha essa possibi-
lidade de aula semipresencial, em que ha momentos em
que os alunos estao fisicamente presentes em um espago
académico e outros em que assistem aulas gravadas, o
que é orientado pelo Ministério da Educacao.

Nas universidades ja tinhamos a possibilidade de as
disciplinas desenvolverem-se com 20% da carga horaria
EaD. E o que podemos chamar de ensino hibrido, em
que o aluno frequenta aulas presenciais em determina-
dos dias e horérios e em outros tempos estara acessando
o ambiente virtual.

Na metodologia do ensino a distancia a avaliacao
é realizada de forma a utilizarmos eficientemente os
recursos da tecnologia da informacdo e comunicacao.
Ha possibilidade de enviar atividades por e-mail, postar
no AVA ou enviar formularios pelo Google Docs, por
exemplo.

Ao estudarmos sobre avaliacdo e instrumentos
avaliativos, encontramos em Luckesi (2002) que é im-
portante escolhermos os instrumentos de avaliagdo e
planejarmos a partir de diagnéstico, e assim, no lugar das
famosas provas, podemos utilizar avaliacdes continuas
e somativas, atividades préticas que levam os alunos a
autoavaliacao e a producdo de material reflexivo pro-
duzido em ambientes virtuais, como o Google Classroom,
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por eles mesmos, que inevitavelmente pertencem, nos
dias de hoje, a um mundo digital.

Nesse sentido, entramos em contato com professo-
res experientes em ambientes virtuais de aprendizagem,
especialistas em metodologias ativas que estabeleceram
esse contato por meio de lives promovidas pela Secretaria
Estadual da Educacdo para os professores das diversas
areas do conhecimento e, assim, aproximaram professo-
res de alunos no ensino remoto implantado, cujo objetivo
foi possibilitar o envolvimento ativo dos professores no
encantamento de estudantes no novo processo de ensi-
no-aprendizagem e, para isso, estimular os estudantes a
ler, escrever, contar, refletir, questionar e pensar acerca
da elaboracado dos assuntos ou dos temas das aulas.

Nesse ambiente de aprendizagem regido pelas
metodologias ativas o professor ¢ um orientador, um ar-
ticulador e a0 mesmo tempo um facilitador do processo
de ensino-aprendizagem.

Para tanto, torna-se necessario desenvolvermos nos
alunos a autonomia, o interesse e a motivagdo para par-
ticipar das aulas, mesclando o presencial com o virtual,
mas o ensino remoto emergencial do qual participamos
no Rio Grande do Sul, e em especial na modalidade
Educacado de Jovens e Adultos, em que desenvolvemos
aulas de Histéria, no Ensino Médio, possibilitou uma
mudanga na pratica pedagogica no cenario da Educacao
entre 2020 e 2021. Ao refletir sobre o ensino remoto que
desenvolvemos nesses dois anos de pandemia, posso
dizer que ha necessidade de uma compreensao melhor
dos professores acerca das tecnologias da informacao e
comunicagdo, assim como de o aluno procurar atender
ao que foi planejado nos componentes curriculares. Ha
uma necessidade de se estabelecer um didlogo franco
entre professor e aluno para que se tenha uma boa pratica
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pedagoégica. Procurei, além do contetido planejado e dis-
ponibilizado em forma de recurso digital na plataforma
do Google Classroom, também enviar as aulas em forma
de apostila por e-mail para a escola imprimir e entregar
aos alunos bem como para um ponto de reproducdo de
materiais (xerox) da cidade e por WhatsApp.

A existéncia do Google Classroom e do Google Meet
proporcionou ao ensino remoto as ferramentas ne-
cessdrias para a organizagdo das aulas, pois pelo Meet
conseguimos estabelecer aulas sincronas, em que em um
tempo real podiamos langar mao de aulas verbais com os
recursos de videos e slides a serem apresentados. Porém
para muitos alunos e professores foi algo totalmente
novo na Educacdo, que acabou provocando mudangas
no desenvolvimento do semestre letivo.

O que observei é que tanto os alunos quanto os
professores submeteram-se a mudancas na pratica pe-
dagobgica, e juntos observamos que é muito importante o
uso de plataformas virtuais e uma avaliacdo diagndstica
para saber o que o aluno aprendeu e no que apresenta
dificuldade, pois fazer avaliacao diagnoéstica é procurar
saber o que nossos alunos sabem, o que aprenderam, e
assim valorizar os espacos de ensino remoto que pre-
veem aulas EaD e atividades presenciais no modelo
classificado como hibrido, pois estes contribuem para
o crescimento pessoal do aluno e sdo uma forma de
leva-los a autonomia e a critica a respeito da realidade,
da pratica que executamos no dia a dia da escola. Para
Freire (2019, p. 21),

E que, enquanto escrevemos, ndo nos podemos
eximir a condi¢do de seres histdricos que somos.
De seres inseridos nas tramas sociais de que
participamos como objetos e sujeitos. Quando
hoje, tomando distancia de momentos por mim
vividos ontem, os rememoro, devo ser, tanto
quanto possivel, em descrevendo a trama, fiel ao
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que ocorreu, mas, de outro lado, fiel a0 momento
em que reconhego e descrevo, 0 momento antes
vivido.

Por algum tempo ainda teremos uma avaliacdo
do periodo histérico que vivemos, mas o que fica, por
enquanto, é a mudanca ocorrida po meio de recursos
tecnologicos que facilitam o processo de ensino-apren-
dizagem e, embora tenhamos retornado ao modelo
presencial, o que observamos é que, apesar de haver
uma interacdo muito grande, insubstituivel, na relagao
professor-aluno no modelo presencial, agora o que
temos com as tecnologias da comunicagao e informagao
é uma possibilidade de melhorar o desenvolvimento de
pesquisa e a elaboracdo de atividades mediados pelas
novas praticas de sala de aula.

Carlos Alberto Xavier Garcia
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A aproximacao e os afastamentos da Educa-
cao na pandemia
Caxias do Sul, 06 de junho de 2022.

Aos professores perdidos e exaustos...

De todos os géneros textuais que uma professora
de Letras ensina nas suas turmas, a carta deve ser um
dos que mais caiu em desuso. Eu mesma acho que nao
mando uma h& mais de 20 anos. Nao que esteja fazendo
uma critica ao método, mas acho interessante pensar que
o tipo de comunicagdo que estamos vivenciando aqui
é um exemplo de algo que foi suplantado pelas novas
interagdes tecnolégicas, muito mais dindmicas e simul-
taneas que as nossas antigas cartas, mas ainda contendo
0s mesmos problemas de comunicacdo e talvez alguns
Novos.

E sobre isso que quero falar com vocé, professor
exausto ou confuso no meio da bagunca de demandas
que virou nossa vida com a pandemia. Acho que isso
fard bem a nés dois: eu poderei desabafar e organizar
minhas ideias e vocé podera perceber que nao é o tnico
questionando métodos e carga de trabalho, exploragao
e falta de comunicagdo com os superiores, alunos que
somem, aparecem, fecham a camera, fazem selfies na sala
de aula, com covid, sem covid, com vacina, com kit-pre-
ventivo, sem mascara.

Acredito que vivenciamos um tempo tnico em suas
particularidades e seu registro e sua reflexao sao quase
uma obrigacao para a nossa sattde mental e para a satde
e a Educacdo nas préximas pandemias.
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O surto de Covid-19 em margo de 2020 foi inespera-
do, global e aterrorizante. Nao sabiamos quanto duraria
nem como se transmitia ou quais as consequéncias da
doenca. De abril de 2020 até novembro de 2021 as escolas
tiveram ensino a distancia, aulas virtuais, ensino hibrido
e escalonamento de turmas. Foram dois anos longe do
“normal” da sala e aula e isso com certeza afetou alunos
e professores de forma particular.

Entre as vivéncias inesperadas tivemos que lidar
com a evasdo massiva dos alunos, a producao de material
EAD e as ferramentas digitais, das mais simples, como
configuracdes de PDF e producado de apresentacao, até
a produgdo e a editoracao de videos das aulas para You-
Tube. Como se ndo bastasse, surgiu uma pressao social
sobre o trabalho do professor, afinal, sem os alunos em
sala, quem somos nés? E se os pais trabalham com os
filhos/alunos em casa, o que fazemos para “merecer” o
salario?

Logo vieram as multiplas planilhas de preenchimen-
to da Secretaria de Educacado. Precisivamos comprovar
que trabalhdvamos. Precisivamos comprovar que os
alunos estudavam. Precisavamos estar a disposi¢dao dos
pais, dos alunos e dos superiores (e todos solicitavam
contato em horarios diferentes). Também precisdvamos
de cursos, reunides (com orientacdes vagas que mu-
davam a cada semana) e acesso a plataformas digitais.
Além de tudo isso, também passei, como muitos, pela
lei de flexibilizacdo salarial na pandemia: ndo me demi-
tiam, mas ndo pagavam meu salario pelos periodos nao
trabalhados, como as férias e os recessos, ou, no caso do
ensino particular, lotavam com mais de 50 alunos uma
sala virtual de uma turma em um semestre e ndo abriam
turma no outro, ndo pagando o professor por seis meses.
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Se todas essas condicdes de trabalho e pressdao ndo
te desanimassem, vocé poderia voltar seu olhar para os
alunos. Se antes ja havia dificuldade de orientacdo na
sala, agora eles estavam completamente sozinhos para
estudar, e isso nem era o maior problema. Durante o
primeiro ano de pandemia trabalhei em uma escola
periférica com muitos casos de abandono escolar por
necessidade de ajudar no orcamento da casa. Havia falta
de recursos digitais para aparelhos e internet de quali-
dade para acompanhar as aulas e falta de espaco fisico
para estudo (uma aluna foi abrir a cAmera fora de casa,
porque dentro estava muito cheio de gente conversan-
do; 14 no quintal e no frio, ela tinha que lidar com dois
primos pequenos e dois cachorros muito grandes tentan-
do pegar a camera). Muitas familias nem tinham celular
para contato com a escola ou venderam para comprar
comida - a escola ligava para vizinhos para avisar sobre
algo. Casos de maus tratos, violéncia doméstica e até
aliciamento de estudantes pelos pais foram reportados
pela escola. Em meio a tudo isso, ndo tem como negar o
que diz Boaventura de Sousa Santos (2019, p. 5) sobre o
alargamento do abismo social com a pandemia em seu
texto A Cruel pedagogia do Virus:

Qualquer quarentena é sempre discriminatéria,
mais dificil para uns grupos sociais do que para
outros e impossivel para um vasto grupo de cuida-
dores, cuja missdo é tornar possivel a quarentena
ao conjunto da populacao. Neste capitulo, porém,
analiso outros grupos para os quais a quarentena
é particularmente dificil. Sdo os grupos que tém
em comum padecerem de uma especial vulnerabi-
lidade que precede a quarentena e se agrava com
ela. Tais grupos compoem aquilo a que chamo de
Sul. Na minha concepgdo, o Sul ndo designa um
espaco geografico. Designa um espago-tempo
politico, social e cultural.
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Se a pandemia mostra a verdadeira face da desigual-
dade, também reitera o papel necessério da escola como
lugar de acolhimento e, sim, assisténcia para o estudante
em situagao de risco. Ndo é o ideal quando pensamos em
ensino, mas é igualmente necesséario para que o ensino
seja possivel, pois com fome e com dor ninguém aprende.

Com o passar da quarenta vemos que as expecta-
tivas para o “retorno ao normal” também se frustram.
Nada mais é como antes, nem nés, nem a escola, nem
os alunos. Neste ano, em outra realidade, com melhor
condi¢do economica das familias, vejo outros proble-
mas surgirem: alunos que ndo sabem mais conviver em
grupo, interagir, ter empatia, assim como muitos casos
de depressao e ansiedade social. Dois anos de isolamen-
to atrasam a aprendizagem emocional. Aprender a ser
e a conviver parece bem mais necessario agora do que
conhecer e fazer. Uma critica sincera as faculdades nesse
quesito é pensar em que lugar do curriculo de licenciatu-
ra esses dois pilares da Educagao para o terceiro milénio
estao.

Bom, meu professor leitor, esse é o cenario da nossa
atuacdo. Pode parecer uma carta um pouco pessoal
demais, mas acredito no valor catartico de se colocar no
lugar do outro a partir da leitura. Espero que minhas
vivéncias nesta carta possam ter te ajudado a repensar as
suas, seja por ter uma realidade bastante oposta, seja por
perceber que nao esta sozinho.

Uma das narrativas mais inusitadas e emblematicas
que li sobre o periodo da pandemia foi a HQ Confinada.
A histéria em quadrinhos surgiu em tiras no Instagram
dos autores, que contavam com pdginas/ perfis dos per-
sonagens e suas problematicas extremamente distantes
na realidade, mas préximas nos meios digitais. As per-
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sonagens representavam a quarentena de duas mulheres
confinadas em casa pela pandemia: Fran e Ju.

A desigualdade observada na personagem influencer
milionaria e sua empregada com problemas, urgéncias
e objetivos completamente diferentes retrata de forma
caricata como o sul e o norte definidos por Boaventura
se opdem e se compdem enquanto esferas antagonicas
da mesma sociedade. Também representam um pouco
do que todos nds passamos.

A linguagem, a literatura e a arte recontam e re-
pensam o mundo em que surgiram. Muitas historias
precisam surgir sobre a pandemia, muitas coisas pre-
cisam ser repensadas de forma empatica e consciente.
Precisamos exorcizar nossas lembrangas e expectativas
para podermos ressignifica-las. Sim, também estou per-
dida e exaurida com tudo que vivenciei na pandemia e
vivencio agora. Ndo sei como resolver muitas coisas que
a escola passa, mas leio e me questiono muito. Acho que
isso € um inicio...

Fabiana Perotoni
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Uma ponte chamada saudades: sons de um
estado de alma de estudantes brasileiros no
primeiro ano da pandemia Covid-19

Caxias do Sul, 6 de junho de 2022.

Querida Lorena, como vocé estd?

Escrevo para te contar sobre uma produgdo muito
significativa realizada pelos professores que frequenta-
ram o nosso curso AMAS - Ambienti in Ascolto. Lembras?
O curso integrou nosso projeto de pesquisa internacional
sobre paisagens sonoras que intitulamos de O siléncio:
ponto zero para a escuta e a cultura da escuta na relagio
educativa. Com o inicio da pandemia, em 2020, optamos
por fazé-lo online, com participacdo de professores bra-
sileiros que atuavam na Educagdo Basica e professores
suicos de Educagao Basica. Posso afirmar que os primei-
ros frutos daquela formagao continuada estao em fase de
colheita. Para vocé que trabalhou e ainda pauta o tema
das paisagens sonoras, penso que te agradara saber da
experiéncia que tdo carinhosamente e com método os
professores realizaram.

Os professores participantes da formacgao ficaram
tocados por todo o contexto do isolamento, com o dis-
tanciamento dos estudantes e do ambiente escolar. Em
uma das reflexdes, perguntaram: de qual som da escola
sentes saudades?

Lorena, os professores tiveram contato com os estu-
dantes por meio de tecnologias de comunicagao digital
nas duas escolas privadas e nas trés escolas publicas por
meio de modalidades hibridas, isto é, em alguns casos
utilizando WhatsApp, por meio do aparelho celular dos
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pais, e em outros com o professor se fazendo presente
por meio das atividades planejadas, impressas e entre-
gues aos pais.

As aulas, que anteriormente eram presenciais e em
meio ao movimento de estudantes, passaram a ocorrer
no meio virtual, cada qual com o seu ambiente domésti-
co. Nessa perspectiva, o ambiente escolar ganhou outra
sonoridade. O que ouviamos antes passou a compor me-
morias ligadas a um sentimento de saudade. O espago
escolar por sis6 é um espago de recordagdo em que sabe-
res sdo construidos e amizades formadas e consolidadas
a partir de parcerias escolares.

Os estudantes das escolas privadas cotidianamente
fizeram o exercicio da escuta por meio de plataformas
como Google Meet ou Zoom, dentre outras que vocé co-
nhece muito bem, Lorena, ou ainda por meio de videos
produzidos pelos professores ou do YouTube. O grupo da
classe ouvia a licdo, de forma sincrona, identificando as
vozes do professor e do(s) colega(s). Ainda que possam
ser sons familiares - as vozes -, a escola que esteve no
monitor ou na tela ndo é a conhecida e reconhecida por
sons peculiares, ao menos aquela instituicao escolar con-
solidada no século XX. A escola do monitor ndo sugere
o som da campainha/sineta para a entrada, a saida, as
trocas de periodos das ligdes de Matematica, Historia,
Geografia, entre outras. A escola do monitor controla o
siléncio e a participagdo por meio do poder de controle
de um recurso de voz por tras de um icone representado
pelo microfone.

Lorena, vocé, como pesquisadora do tema, lancou
o desafio, perguntando: de qual som da escola sentes
saudades? Pois bem, a pergunta foi enviada a 556 estu-
dantes. Retornaram respostas de 314 alunos de escolas
da rede publica de ensino das cidades de Caxias do Sul
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e Sdo Marcos e da rede particular de Caxias do Sul. Sons
dos cendrios cldssicos da escola estdo se transforman-
do, construindo novos sons a partir das rotinas que se
impdem pelas praticas sociais exigidas no contexto da
pandemia. A transformacao dos habitos escolares, nesse
momento da transigao, revela um sentido de escuta que
traz saudades dos multiplos sons de uma escola com
paredes, bater de portas, arrastar de cadeiras, passos
apressados no corredor, vozes misturadas ao som do
movimento. A saudade, que é ponte para a transforma-
¢ao, chega pela auséncia do vivido.

Entdo, qual o entendimento sobre a metafora ponte
utilizada no titulo? Metéfora que vocé utiliza com fre-
quéncia. A saudade é a ponte entre o som habitual da
instituicdo escolar secular e o som que estard se consti-
tuindo como novo, o da escola do monitor (para alguns
grupos sociais de estudantes e professores) e o da escola
do celular e do papel (ainda assim, o papel...) para uma
grande maioria de estudantes e professores. A saudade é
uma ponte para ressignificar culturas sonoras do mundo
escolar e do passado. O questionamento realizado, em
linhas gerais, solicitava um depoimento sobre quais sons
da escola mais faziam falta no periodo de isolamento.

Vocé imagina as respostas dos estudantes? De
maneira geral, ha uma identificagdo do sino da escola
como o som mais caracteristico, além de uma grande
valorizacao dos lacos sociais e afetivos estabelecidos na
escola. As razdes para a referéncia ao sinal da escola sao
bem particulares de cada caso. Alguns entendem o sinal
como um alivio, por marcar o fim do periodo letivo, de-
monstrando insatisfacdo de frequentar a escola, ou como
a demarcacdo do inicio do recreio; outros como a tinica
oportunidade de ver os pais, que trabalham o dia todo e
“s6 estdo em casa ao meio-dia”.
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A escola como local privilegiado - e as vezes ex-
clusivo - de interacdo entre os estudantes é bastante
notavel, de maneira que o distanciamento social rompeu
com uma das principais pontes afetivas dos alunos que
muitas vezes ndo tém a internet como recurso de comu-
nicacdo. As relagdes interpessoais também se destacam
quando a referéncia de som é a voz de colegas ou pro-
fessores, como apontado por um estudante participante
da pesquisa que alegou sentir falta do “som das vozes
dos meus amigos, pelo fato de estarmos em isolamento
social e ndo conseguir manter contato com eles”.

Embora esses elementos tenham se destacado,
algumas respostas demonstraram uma audi¢do muito
distinta dos estudantes, como referéncias a “voz do
professor ecoando pelas paredes da sala”, ao trafego na
rua em frente a escola, ao “som das paginas virando na
biblioteca” ou das “trocas de canetas”. O destaque para
o sino da escola e para as relagdes ocorridas durante o
recreio permitem inferir como a organizagao e a disci-
plinarizacdo do tempo na escola influencia a formagao
dos aspectos simbdlicos constituintes da memoria sobre
a instituicao. E possivel apontar a formacio de uma “co-
munidade de sentido” associada ao “exercicio de poder,
que também gera discursos e verdades na dimensado de

valores compartilhados” (CESCON, 2019, p. 30).

Querida Lorena - esse vocé vai gostar! -, posso te
imaginar lendo o poema a seguir, escrito por uma estu-
dante do 7° ano.
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A escola
A professora fala

Os passos descendo as escadas ecoam pelo corre-
dor vazio

As cadeiras e as mesas criam uma desordem.
O sinal tocou.

Os passos na escada, o barulho das cadeiras, o
corredor que agora esta cheio criam uma melodia
Gnica.

Agora a musica nao é lenta.

Entre os gritos alegres de uma partida de futebol
e o barulho de pratos estava eu, me perguntando
qual seria a merenda?

Depois desses milhares de sentimentos, tudo
fica calmo novamente: uma professora falando,
alunos subindo as escadas, mesas e cadeiras
ficando em ordem...

No fim, s6 o que escutava era uma risada conta-
giante, que fazia da escola um lugar mais feliz.

Lorena, me despeco com uma reflexao, que podera
ser nosso proximo projeto: a paisagem sonora das esco-
las, como conhecemos até entao, deixara de existir?

Abraco.
Eliana Rela

Referéncias
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Uma carta sem resposta
Olinda, 31 de maio de 2022.

Caras pessoas das quais ndo consegui me despedir da maneira
que gostaria, Antonio e Margarida, amigos e amigas, que
partiram desta vida em plena pandemia da Covid-19.

Escrevo esta carta a vocés para contar alguns mo-
mentos que vivi nos anos de 2020 e 2021. Sao momentos
sobre os quais irfamos conversar tomando um café, se
isso fosse possivel. Ao pensar sobre o que escrever a
vocés, um filme passa a minha mente e sinto no corpo
algo similar as angustias desse tempo passado que
sempre lembrarei.

No ano de 2020 o carnaval foi maravilhoso. Participei
de varios encontros de blocos liricos em Olinda e Recife,
muita musica, muita danca, muito encontro e muita
resisténcia marcando nossas origens e nossa identidade.

No entanto o ano estava apenas comecando e uma
pandemia se anunciava. Uma condicao que me afligia
era ter vocé, Antonio, em casa e doente, 100% dependen-
te de outras pessoas, acometido do Mal de Parkinson. Eu
sabia que estdvamos diante de uma pandemia e o que
isso significava teoricamente, principalmente diante da
sua condicao. Felizmente vocé nao tinha consciéncia do
que se passava ao seu redor.

E, Antonio e Margarida, vocés sabiam queja trabalhei
em UTI e em emergéncia, fato que me fez compreender
de forma mais crua o que a TV tentava retratar a popu-
lagdo. A fila do respirador, a falta desse equipamento,
os desafios do servico publico de um hospital de grande
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porte, a falta de leitos de UTI, todos eles ja eram meus
antigos conhecidos. Contudo o cenario que se desenhava
era devastador.

O momento mais marcante da pandemia para mim
- que sempre lembrarei - foi o dia do seu falecimento
e sepultamento, Antonio. Em plena pandemia e no pri-
meiro dia de lockdown na minha cidade; foi um dia bem
dificil.

O médico da emergéncia que te atendeu, Antonio,
assustado com a pandemia, ndo deu a sua declaragao de
6bito e encaminhou seu corpinho sofrido e cansado ao
Servico de Verificacao de Obitos (SVO). Eu ja conhecia
esse servigo, s6 que nem imaginava o que estava por vir.

Lembro como se estivesse 14 no SVO. A fila de fami-
liares dos falecidos era enorme. Nao sei quantos mortos
havia alinaquele dia. Precisei entrar sozinha pararealizar
0 processo burocrético. Ainda me lembro do rosto das
pessoas, principalmente do médico que estava dando os
laudos de 6bitos e da roupa que ele estava vestindo. As
pessoas do lugar nos tratavam muito bem e eram muito
educadas. Porém tudo aquilo era muito sofrido. Foi um
dia de chuva, e infelizmente as 4guas que cairam do céu
nao lavaram nossa tristeza e nossa angustia.

De 14 fui ao cemitério. O local estava lotado e obser-
vei muitos carros de funerdrias que chegavam, de cujas
malas os caixdes saiam direto para as covas do cemitério.
Eu nunca tinha visto aquilo. O mais chocante era sentir o
que Santos (2020) relata: era uma tragédia, e para sermos
solidérios precisdvamos nos isolar, ndo nos tocar, ndo
nos abracar. Por muitos momentos pensei que eu estava
tendo um pesadelo, que aquilo tudo nao era real, que
eu iria acordar. Infelizmente eu ja estava acordada. Foi
uma despedida muito dificil, muito diferente da que noés
haviamos combinado quando vocé ainda falava.
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Quando voltei para casa tirei a mascara de protecao
e o meu rosto ardeu bastante. Olhei-me no espelho.
Meu corpo estava cansado e meu rosto ferido. Naquele
momento lembrei que eu havia ficado 12 horas com a
mascara no rosto, sem tird-la nem mesmo para beber
agua. Era uma realidade que marcava meu corpo e feria-
-0 para que nao ficasse duvida de que aquele pesadelo
era real.

Foi um ano muito doloroso, mas quando chegou
dezembro fiquei bem esperancosa. A vacina da Covid-
19 estava sendo desenvolvida com éxito e eu ja tinha
trabalhado no Programa Nacional de Imunizacdao (PNI)
e sabia como este era eficiente e capaz de imunizar a
populacdo com rapidez. Um horizonte de esperancas e
alegrias se construia na minha mente.

Mas tive uma infeliz surpresa. A vacina sofreu
varios impedimentos, o PNI sofreu varios golpes e
aquilo que sonhei que aconteceria, que as pessoas seriam
imunizadas e que existiria um controle sobre a doenga,
nao aconteceu. Os meus planos naufragaram. Aqui abro
parénteses para me reportar a escrita de Santos (2020),
que afirma que a politica se demitiu de sua fungao.

Bem, e ndo foi s6 vocé, Antdnio, que se foi; foram
milhdes de pessoas no mundo inteiro. E vocé, Margarida,
ficou doente, com Covid-19. Em outros tempos eu a teria
visitado na UTI. Teria falado no seu ouvido coisas sobre
as quais conversavamos, coisas que s6 nos sabiamos. Eu
pensava na sua familia, na sua mae, no seu filho. Minha
querida Margarida, saiba que penso em vocé todos os
dias, na sua alegria e em como vocé era bondosa! Vocé
foi uma flor linda! E agora é semente nesta terra drida em
que vivemos.

Enfim, em marco de 2021 fui imunizada. No dia da
minha primeira dose da vacina eu nao acreditava. Fui
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tomada, ao mesmo tempo, por dois sentimentos opos-
tos: alegria e tristeza; alegria pela vacina existir, pela
possibilidade da imunizacdo; e tristeza, porque eu tinha
consciéncia de que muitas pessoas ndo conseguiriam
se vacinar e iriam morrer. Eu ndo poderia visitar meus
amigos e minhas amigas nos hospitais, nas UTIs, nem
iria aos velorios. Nao haveria despedida.

Foram muitos dias de meditacdo e reflexdo. Essa
experiéncia mostrou-me que eu precisava resistir,
seguir com a minha histéria marcada profundamente
por vocés, Antonio e Margarida, e pela pandemia da
Covid-19. Depois de muito pensar, decidi que precisava
fazer alguma coisa e que vocés ficariam felizes com a
minha continuidade na aposta pela vida. Eu precisava
transformar aquilo, acolher o que sentia e ressignificar a
dor e a falta da despedida. Decidi fazer o Mestrado em
Educacado na Universidade de Caxias do Sul.

Era necessario pensar no projeto para o Mestrado,
juntar forcas a partir do que ja havia escutado e vivido. Eu
sabia que poderia desenvolver uma pesquisa associando
0 que eu ja vinha estudando desde 2015, a transexua-
lidade. S6 que na Educacao. Foi isso que resolvi fazer,
pensando em todas as pessoas invisibilizadas e mortas
na pandemia. Nesse sentido, coloco-me a pensar numa
questao levantada por Santos (2020, p. 11), o qual diz: “A
invisibilidade decorre de um sentido comum inculcado
nos seres humanos pela Educacdo e pela doutrinagao
permanentes”. Questionando essa inculcacdo que nao
cessa, penso em seguir buscando dias melhores.

Agora estou desenvolvendo um projeto abordan-
do a transexualidade na escola. Acredito que vocés
iriam gostar desse tema também. Como vocés sempre
diziam, é preciso seguir 0 nosso coragao, o que acredi-
tamos. Aprendi com vocés a acreditar que a vida pode
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ser melhor, que nés precisamos sempre tentar, sempre
sonhar. Acho que esse tema, transexualidade na escola,
renderia muitas conversas calorosas entre nds. Vocé,
Antonio, com mais de 80 anos, tinha dificuldades em
entender esses tempos, mas na sua singela caminhada
acolhia todos sem diferenciacdo. Talvez vocé me disses-
se: “Se a pessoa me diz que é José, é José. Se me diz que é
Maria, é Maria. O que importa é o que vem do corac¢do”.
E o que vem do coragao deve ser acolhido.

Sabendo que desta carta ndo receberei resposta, sus-
tento a ideia de resistir e acreditar que vocés estdo aqui
em minhas memorias, que precisamos seguir e continuar
para semear boas sementes, para que cada um que se foi
e que se vai esteja presente. Esforco-me em pensar como
contarei essa histéria da pandemia para os que chega-
ram agora ao planeta ou aos que ainda chegarao. Manter
uma narrativa de luta e de esperanca é o que pretendo
semear.

Com saudades,
Ana Patricia de Oliveira Martins

Referéncia
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Botoes a florescer
Caxias do Sul, 20 de maio de 2022.

As minhas meninas, que deram outro significado a minha
vida nesses anos de pandemia.

Minha Caroline, vocé era uma recém-chegada a
familia quando o mundo pediu cuidados, impds res-
tricdes e nos isolou em nosso lar. Era uma adolescente
que queria conhecer um novo mundo, a0 mesmo tempo
que demandava cuidados tao essenciais. Mas estar ao
seu lado me dava seguranca e ver seu desenvolvimento
enchia-me de esperanca.

Minha Ana Jdlia, gestar vocé quando o mundo se
fechava me causou muito medo, mesmo assim eu sentia
a esperancga de novos tempos a nascer.

Nao faco ideia do que o tempo nos reserva...

Caroline, lembra que vocé estranhou a escola, aquele
lugar tao diferente? Aqueles primeiros meses, desde a
sua chegada, foram muito dificeis para mim, e por mais
que ouvisse duras palavras eu ndo desistiria de vocé, eu
tentava explicar que entendia e que estaria ao seu lado.
Naquele momento eu vivia o maior de todos os meus
desafios: deixar de lado os meus projetos académicos e
profissionais para me tornar a mae que vocé precisava.

... 80 digo que somos botoes e vamos receber cuidados...

Lembra, Caroline, que vocé foi conhecendo as letras,
movendo-as de um lado para o outro e montando pala-
vras? Mas parecia que as palavras sozinhas se tornaram
pouco para o que vocé q'ueria expressar em sua escrita e,
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ao mesmo tempo, escrever tudo aquilo parecia tao dificil
para uma adolescente que ainda nao tinha vivido a expe-
riéncia de se descobrir em meio a esse mundo das letras.

Quantas vezes me questionei sobre o que vocé
poderia ter vivido, as auséncias, as negligéncias. E me
inquietava muito mais perceber que as pessoas natu-
ralizavam a sua situacdo, atribuindo o seu nao saber
somente a sua deficiéncia. Eu entendia o que significava
a deficiéncia intelectual, mas via em vocé muito mais
prejuizos causados por uma privacao cultural.

O seu desejo de escrever era enorme, mas precisava
de alguém que mediasse esse processo. Eu ficava feliz
em sentar-me ao seu lado e contemplar esse seu desa-
brochar. Eu tinha estudado, mas acabava me frustrando
quando nao sabia como te ajudar a colocar no papel
aquelas frases faladas. Eu sabia que havia a necessidade
de encontrar algum recurso de compensacdo para te
auxiliar nas questdes de memoria e organizacao do pen-
samento, e em um momento de quase desespero olhei,
ali na caixinha, aqueles pequenos objetos que criariam o
elo que precisdvamos. Consegue se lembrar dos nossos
botdes? Eram azuis, brancos e vermelhos.

E comecamos a brincar. Cada botdo recebia como
nome uma palavra, na ordem que vocé falava quando
pensava em suas frases. E assim vocé foi percebendo que
ja ndo dava para escrever uma s6 palavra quando vocé
tinha dado nome a quatro ou cinco botdes. Era tdo bonito
ver o quanto vocé se dedicava para lembrar cada palavra
ou quando, apds sua memoria j4 ndo conseguir retomar
todas as palavras, vocé nao desistia e resolvia recomegar,
pensando e batizando novamente os botdes. E ali sur-
giam suas primeiras frases escritas, que eram incriveis
por expressarem o que vocé queria dizer. E para mim
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era incrivel ver aquele lapis dancar pelo papel e escrever
“Eu comi pipoca” ou “Eu fiz a tarefa da escola”.

... @ dgua nos regard, o adubo nos nutrird...

Nossos botdes se tornaram fiéis companheiros. Na
escola os seus colegas estranharam um pouco, é verdade,
ver nossas mesas cheias de letrinhas com aqueles botdes
espalhados. E é incomodo ter estudado sobre inclusao
e, ao chegar com minha filha em sala de aula, perceber
o estranhamento dos demais estudantes e, por vezes,
dos professores. Talvez as pessoas estranhem por des-
conhecerem o que é a deficiéncia intelectual, esperando
ver no corpo fisico algo que caracterize esse aluno como
diferente e esquecendo o quanto precisamos tornar esse
mundo do saber mais acessivel.

Os botdes nos acompanharam em nossa viagem
de férias. Se tem algo que jamais vou esquecer é aquele
didrio que construimos juntas. A cada manha vocé, ra-
diante, escrevia seu pequeno relato do dia anterior. E ali
suas maos se moviam, colocando sobre o caderno um
botdo para cada palavra falada para, na sequéncia, escre-
ver os relatos das suas vivéncias. Vi ali a minha menina
se permitir escrever pequenos relatos sobre si e, com
isso, deixar de lado tantas coisas que pareciam impedi-la
de fazer algo que tanto queria.

Um novo ano iniciava, mas ia ser muito diferente
e com grandes mudancas em nossas vidas. Vocé pedia
tanto um bebé e eis que havia um a caminho. E seu pri-
meiro cuidado foi o de dar o nome. Nem sabiamos que
seria uma menininha e vocé ja pediu que chamassemos
de Ana Jalia. Precisei de repouso e ndo pude mais ir com
vocé para a escola. Isso foi dificil para nés duas.

Logo depois foi a escola que fechou e precisamos nos
isolar e esperar, em nossa casa, por materiais de estudos
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que ndo chegavam. Confesso que isso me entristeceu,
perceber que a sua aprendizagem ndo era prioridade
naquele momento e que estudantes publico-alvo da po-
litica de inclusdo pareciam ser ainda mais excluidos.

Nao desanimamos, seguimos juntas. De algumas
imagens ou de palavras isoladas surgiam os pequenos
textos que vocé redigia, e, aos poucos, sua escrita regis-
trava exatamente a sua fala e nossos botdes voltaram a
ser os pequenos objetos guardados em uma caixinha.
Eles cumpriram sua funcdo de compensagao para uma
estrutura de memoria e organiza¢do de pensamento de
uma pessoa com deficiéncia intelectual que, aos quinze
anos, iniciara seu processo de alfabetizacao.

Segui estudando para mediar seu processo de
aprendizagem ao mesmo tempo em que também me
preparava para a chegada da sua maninha.

Ana Jalia, vocé chegou e nos encheu de esperancas.
O seu primeiro ano foi muito intenso, com grandes des-
cobertas. Fico feliz em saber que pude dedicar um tempo
precioso para seus cuidados, para amamentar, brincar e
fortalecer nosso vinculo a cada momento.

... e talvez em algum momento sofreremos
com as intempéries...

Minha rotina foi ficando a cada dia mais intensa.
Caroline, por varias noites, enquanto a mana dormia, eu
preparava os seus materiais para tornar acessivel aquilo
que vocé precisava estudar. Ana Julia, eu amava nossos
momentos juntinhas, mas a mamae as vezes ficava
exausta. Ainda tinha o trabalho e o afazeres domésticos
que aumentavam a sobrecarga. Cheguei ao meu limite,
percebi que alguma coisa teria que ser deixada de lado e
minha maior frustragao era fazer uma escolha em meio
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a coisas das quais eu simplesmente ndo tinha a opgao de
abdicar.

Eu, uma mulher com um trabalho estavel, que tive
a oportunidade de me dedicar as minhas filhas durante
dois momentos de licenca, chegava ao meu limite por
nado conseguir conciliar os afazeres domésticos, o tra-
balho remoto e os cuidados com as filhas. Se para mim
estava sendo um processo tdo arduo, questiono-me como
vivem as maes que ndo vivem as mesmas condigdes e que
diariamente preocupam-se em prover o essencial para a
sobrevivéncia de seus filhos, pois ndo tém um trabalho
que lhes garantam sustento e muito menos politicas pa-
blicas que lhes garantam direitos.

Caroline, se um dia puder, perdoe-me por, tendo
que me dividir em tantas fungdes, ndo ter mais consegui-
do dar a atengdo que vocé demandava nem, pelos meses
seguintes, pasar um momento didrio para estudar, jogar
ou caminhar ao seu lado.

Minhas meninas, ap6s dois anos de intenso isola-
mento e com tantas mudangas, sinto que hoje sou uma
pessoa mais amadurecida. Espero que daqui a alguns
anos, quando o tempo ja nos tiver proporcionado incon-
taveis experiéncias e pudermos reler esta carta, possamos
ressignificar esses momentos e dar espaco para novas
transformacdes em nossas vidas.

Nao faco ideia do que o tempo nos reserva, s6 digo
que somos botdes e vamos receber cuidados, a dgua nos
regara, o adubo nos nutrira e talvez em algum momento
sofreremos com as intempéries, mas no tempo certo vamos
florescer.

Querubina Aurélio Bezerra
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Educacao, pandemia(s) e formacao
docente




Carta introdutdria a secao
Educacao, pandemia(s) e formacao docente

Estimados leitores,

A sensibilidade deste momento ecoa sentimentos
de alegria, didlogo, pertencimento e valorizacao da for-
macdo docente. E um prazer compartilhar com vocés o
acolhimento as cartas pedagodgicas escritas por docentes
e estudantes com narrativas sobre a tematica Educacdo,
pandemia(s) e formagdo docente. As narrativas evidenciam
estudos, pesquisas e reflexdes sobre a formagao docente
e suas relagdes com a Educacdo Bésica e Educagao Supe-
rior nos cendrios da pandemia e da pés-pandemia.

A pandemia afetou a vida planetaria, trazendo
consequéncias a humanidade e a Educagdo ao gerar o
isolamento fisico, afastar as pessoas do contato humano
e provocar mortes, medos e incertezas. Nesse cenario,
da pandemia a utopia, Boaventura (2021, p. 17) faz pro-
fundas reflexdes, e sinaliza: “Mas a pandemia também
mostrou o que ha de mais exaltante na humanidade: a
solidariedade de tantos que arriscam a vida para salvar
os mais vulneraveis ou os mais atingidos, que se con-
solaram e se cuidaram entre si”. N6évoa e Alvim (2021,
p-17) corroboram essa afirmativa e defendem que “num
certo sentido, a pandemia libertou o futuro, alargou o
leque das possibilidades. Agora, sabemos que o impos-
sivel pode acontecer”.

Nessa perspectiva de acolhimento e esperanga, de
vida planetaria, de sensibilidade humana, nos aproxi-
mamos das narrativas presentes nas cartas pedagogicas.
Para inspirar tal momento, citamos a escrita proposta
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por Anténio Novoa, em seu texto Carta a um jovem inves-
tigador em Educagio, em que ressalta: “Numa carta, o que
interessa ¢é a relacdo, esse didlogo em que conversamos
conosco quando nos dirigimos ao outro, ainda que seja
um outro imaginario” (NOVOA, 2015, p. 13). Dessa
maneira, as narrativas presentes nas cartas pedagogicas,
como a representacdo das nuvens de palavras criadas
pelos participantes, expressam os momentos da pande-
mia e da pds-pandemia e suas relagdes com a formagao
docente.

Eis aqui um ponto importante que nos leva a refletir
sobre a importancia da formagdo docente para a pratica
pedagogica do professor, pois a partir dela iremos deixar
explicitas, em nosso cotidiano, nossas concepgdes sobre a
formacao continuada, a formagido em contexto, a escuta,
entre tantos outros conceitos presentes nessas cartas.

Reconhecemos que essas partilhas feitas pelos pes-
quisadores docentes e estudantes sdo um convite para
que, em nossa profissao, possamos aprender a valorizar
os saberes trazidos das experiéncias emergentes do co-
tidiano da escola e da universidade, contribuindo para
que os professores se percebam produtores de conhe-
cimento. E preciso estar aberto para aprender, consigo
mesmo e com o outro. A partir dessa abertura é possivel
aprofundar as nossas compreensdes sobre Educagao,
refletir, discutir e ampliar nossos conhecimentos. A for-
macdo docente requer que estejamos abertos ao novo!

Aqui expressamos o nosso agradecimento pelas
contribui¢des da professora Eliana Rela e das mestran-
das Daiane Dalla Zen e Marcela Fabricia Velho Pezzi
na mediacdo com as cartas pedagogicas e a nuvem de
palavras.

Esperamos que os leitores apreciem essas cartas pe-
dagogicas e que estas lhes causem alguma desconstrucao,
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transformacdo, amorosidade, reflexdao ou inquietude.
Que sejam contagiados, por meio do engajamento, pelo
entusiasmo com que foram escritas.

Com os melhores cumprimentos,

Andréia Morés
Fabiane Ferretti Munhoz
Patricia Bado Auler Klohn
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Movimentos sensiveis na formacao docente
Caxias do Sul, 06 de junbo de 2022.

Caros colegas professores e professoras,

Esta breve carta é um didlogo sobre formagdo que
traz um tempo marcado pela pandemia da Covid-19 e
pelas possibilidades de desenhar um novo cenario na
Educacdo, momento que exige dos professores bastante
compreensdo das contingéncias e dos acontecimentos
para pensar sobre as limitagdes e os impactos na forma-
¢do dos professores frente a esse novo cendrio. Com as
escolas fechadas, a adocdo de estratégias para garantir o
ano letivo aos estudantes ocorreram e, com isso, varios
desafios surgiram acerca do processo de ensino-aprendi-
zagem dos estudantes.

A classe e 0 quadro sdo os principais simbolos do
modelo educacional que se apresentaram em diversos
cendrios com diferentes designs, sendo objetos que se
prestavam para homogeneizar o movimento dos corpos.
Alguns estudantes ndo tinham mesa, cadeira ou um
espago para fazer suas aulas de forma adequada. Como
resposta a tamanho incomodo, emergiram propostas que,
na tentativa de resgatar novos movimentos, se afirma-
ram movimentos sensiveis para reelaborar as situagdes
emergentes por meio da flexibilidade adaptativa.

Provavelmente o empirismo presente em certas pra-
ticas pode ter contribuido para as adaptagdes vividas,
embora nao tenha havido espago para discutirmos com
os pares sobre os ecos epistemoldgicos que sustentam
as praticas vigentes e os resultados frente as escolhas
pedagogicas.
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E oportuno pensar que, frente a complexidade do
trabalho pedagégico, insistimos na seguinte pergunta:
Como os professores se constituem pelas aprendizagens vi-
vidas no cendrio educativo? Entendemos que as praticas
pedagodgicas docentes sao dispositivos e podem se
tornar forca de movimento, transformacao e autocriacao.
Se optarmos pelo movimento, rompemos com a postura
do individualismo e da fragmentagao. Nesse contexto, o
agir do professor configura-se como um campo enuncia-
tivo ancorado na pratica cultural e se constitui como um
estado, um devir.

A Educacao pautada no movimento é aquela que
encoraja novas formas de fazer a Educagdo para as
multiplas existéncias, protagonizando sobre o pensar do
proprio momento que esta agindo, atribuindo sentido
tecido pelo olhar amoroso do encontro consigo e com o
outro. Nas palavras de Larossa (2018, p. 106),

[...] o olhar da professora esconde sua concepcao
de Educacdo, a perspectiva a partir da qual ela
vive, o valor que ela da a crianga e a todo o pro-
cesso de aprendizagem. Eu amo o meu olhar, que
é o fruto do que sou, daquilo em que sou bom,
do que me faz sentir, do que me move a fazer e
do que me faz pensar e questionar. E um olhar
que d4 nome a minha presenca e que, quando ndo
esta 134, porque as vezes acontece, se mostra no
ambiente e se mostra nas criancgas.

Como professores, nos constituimos pelo didlogo
comarealidade, com 0s nossos pares, e nossas concepgoes
se expressam no modo como agimos, falamos, planeja-
mos, avaliamos e damos sentidos as diferentes vidas dos
estudantes. Esse desenho do olhar do professor propicia
um devir, uma atualizacdo em suas diferentes formas de
existir, rompendo com sujei¢cdes e dominacdes. O modo
de ser do professor se afirma em si na sua interioridade e
como poder autéonomo de interrogar-se cotidianamente.
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Noévoa (2009, p. 06) nos alerta acerca da problema-
tizacdo da seguinte forma: “Que ensinamos aquilo que
somos e que, naquilo que somos, se encontra muito
daquilo que ensinamos. Que importa, por isso, que
os professores se preparem para um trabalho sobre
si proprios, para um trabalho de autorreflexdo e de
autoanalise”.

Sera preciso haver movimentos sensiveis acerca de
outros modos de viver, com a criagdo de uma nova profis-
sionalidade, partindo da sua condigao existencial. Névoa
(2015, p. 7) ressalta que “o processo identitdrio passa
também pela capacidade exercermos com autonomia a
nossa atividade, pelo sentimento de que controlamos o
nosso trabalho. A maneira como cada um de nés ensina
esta diretamente dependente daquilo que somos como
pessoa quando exercermos o ensino”.

E de suma importancia oportunizar ao professor a
formacdo continuada, cujas mutagdes se deslocam para
a relagdo com o saber, com o vivido como expressao de
si, com as aprendizagens ao longo da vida que se cons-
troem no didlogo com o outro, constituindo uma nova
cultura profissional. A Covid-19 surgiu de forma inespe-
rada, produzindo efeitos e raizes e marcando a cultura
educacional. Por isso devemos transformar, ampliando
os horizontes para fazer a leitura do presente para criar,
inventar novas didaticas e novas formas de ser. Precisa-
mos justificar nossa propria existéncia e consciéncia dos
acontecimentos. A especificidade da formacao pedago-
gica, tanto inicial como continua, ndo é refletir sobre o
que se vai fazer, mas sobre o que se faz (HOUSSAYE,
1995 apud PIMENTA 2011).

Nesse campo vasto que é a Educacdo, a formagao
docente construida no interior da sua prética, ao operar
por realizagdes plenas do ser, volta-se para a histdria,
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compreendendo os mecanismos que operam no pre-
sente, sem ilusdes, sem pressa, ampliando os préprios
horizontes frente as incertezas vividas, diagnosticando e
explicitando os jogos de forcas que envolvem as subjeti-
vidades e as novas formas de existir.

A pandemia acabou por evidenciar e aprofundar
essas diferencas de acesso aos recursos tecnolégicos
e a internet, além de promover exclusdes aos que nao
possuem conhecimento ou habilidades necessarias para
a utilizacdo desses recursos. “Nao é possivel adivinhar
nem prever o futuro da escola, mas é possivel proble-
matizé-lo. E nesta perspectiva que pode ser fecundo e
pertinente imaginar uma “outra” escola, a partir de uma
critica ao que existe” (CANARIO, 2008, p. 79).

Para isso os professores devem estar dispostos a
dar aos alunos liberdade sensivel para explorar os proé-
prios interesses. Essa abertura permite a eles o acesso a
informagdes que talvez ndo tivessem e a realizacdo de
diferentes tipos de projetos, desenvolvendo sua autono-
mia e responsabilidade.

O fundamental é aprender a ser um bom aprendiz, o
que vale também para os professores, que ndo devem ter
medo de ndo saber todas as respostas, estando abertos
para aprender e cocriar com os alunos. Talvez seja essa
a transformacdo que mais almejamos no nosso interior,
apesar de todas as dificuldades inerentes ao ato de viver
a docéncia, mas convencidos de que é possivel em um
tempo para a valorizacdo da vida.

Um abraco afetuoso e cheio de coragem pedagodgica.

Lucila Guedes de Oliveira
Leonardo Poloni
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A poténcia da formacao docente em contexto
na Educacao Infantil

Caxias do Sul, 06 de junho de 2022.

Caros colegas educadores, como vocés estdo? Vamos dialogar?

Gostaria de convida-los para refletirmos em con-
junto sobre um assunto que considero extremamente
importante e se sobressaiu nesse periodo em que estive-
mos em isolamento em func¢do da pandemia provocada
pela Covid-19: a formagao dos educadores. Tem feito
parte das minhas pesquisas, mais especificamente, a
formacdo docente em contexto, pois abordar esse tema,
principalmente direcionado aos docentes que atuam
na area da Educagao Infantil, permite-nos evidenciar o
quanto nos tornamos professores no cotidiano da escola,
nas relagdes que construimos e vamos tecendo ao longo
da nossa caminhada.

A intencdo de me debrucar nesse assunto surgiu a
partir das minhas inquietacdes, enquanto pesquisadora,
provocadas pelo desejo de que possamos mobilizar o
grupo de professores para uma formacdo continuada e
permanente dentro das proprias escolas. Nos ultimos
dois anos, em fungdo da pandemia enfrentada mun-
dialmente, temos visto uma enorme oferta de cursos e
formacoes totalmente online, sendo que muitos nao pro-
porcionam tipo algum de interagdo “presencial virtual”.
Isso facilitou muito o acesso de todos as informacoes.
Porém trago para discussdo a importancia de relacio-
narmos as formacoes e os cursos que realizamos com a
nossa vivéncia diaria, com a vida real da escola. Por isso
defendo que a escola precisa ser vista como um espago
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potencializador da formagao em contexto, que gera uma
(trans)formacdo na prética educativa. Um dos objetivos
é pensar em uma formagdo permanente e nao fragmen-
tada, por isso acredito que os didlogos e os estudos que
acontecem dentro das préprias escolas sdo bons aliados
na busca por conhecimento. E importante que esses
momentos de encontros estejam em consonancia com o
contexto e a realidade de cada instituicao.

Aliada a essa premissa de que a formagao em contex-
to é fundamental para constituir o docente, é necessario
refletirmos e organizarmos momentos em que aconteca a
sensibilizacao do olhar e da escuta dos profissionais que
ali atuam, com o intuito de que o olhar de cada professor
seja enriquecido e ampliado por meio da contribui¢do
do outro, do seu proprio colega. Esse é o primeiro passo
para trilharmos um caminho que tem como intuito viver
um cotidiano mais respeitoso junto as criangas. Pensar a
estratégia da Pedagogia da Escuta, idealizada por Loris
Malaguzzi (RINALDI, 2012), como uma forma de termos
um olhar mais sensivel e potencializador para o cotidia-
no vivido junto as criancas ajuda que nossas praticas
pedagodgicas sejam voltadas para o reconhecimento da
crianca como sujeito de direitos e competente.

Caros colegas educadores, levando em considera-
¢do essa premissa, € possivel evidenciar que a partir do
acesso que esses docentes tém a cursos de formacdo a
sua pratica pedagogica vai sendo delineada, pois por
meio das suas a¢des expdem suas concepgdes e seus en-
tendimentos sobre a forma como os sujeitos aprendem
e constroem seus conhecimentos. Ao compreender que
cada um deve ser visto e reconhecido em sua singulari-
dade e por suas particularidades dentro de um espago
coletivo, o docente contribui para que ele préprio seja
sujeito do seu processo de aprendizagem e, assim, produ-
tor de cultura, histéria e, principalmente, conhecimento,
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ndo simplesmente um mero reprodutor que somente
age de acordo com o que lhe é ensinado. Para se ter essa
postura e saber defendé-la é necessario que o préprio
educador seja alguém que produza conhecimento, pois,
de acordo com Dowbor (2008, p.67), “como educadores,
nao conseguimos marcar o corpo do outro com o que
nao temos em nosso proprio corpo.”

Dessa forma, a autora Josso (2010) considera que
para se ter uma formacao docente realmente com sentido
é necessario que sejamos transformados por ela para que
nossa préatica educativa possa se tornar um ato reflexivo.
Acredito que o primeiro movimento para a transforma-
¢do da realidade educacional que temos, principalmente
na Educacdo Infantil, seja reconhecer que o nosso traba-
lho e o que fazemos no cotidiano das escolas é importante
e merece o olhar e a dedicacdo de todos que atuam nesse
ambiente. Freire (2002) ressalta como fundamental para
uma formagao permanente a reflexao sobre a sua pro-
pria pratica, pois assim o docente consegue refletir sobre
quais aspectos fundamentam o seu fazer pedagogico.
Ainda de acordo com o autor, “na formagao permanente
dos professores, o momento fundamental é o da reflexdo
critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica

de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima
pratica” (FREIRE, 2005, p. 39).

A partir dessas contribui¢des de Freire (2002), é im-
portante ressaltarmos que nem sempre a reflexao critica
foi vista como uma agao que devesse fazer parte do tra-
balho dos docentes, ja que a Educacao, no Brasil, passou
por muitas transformacgdes ao longo dos anos. Com
a promulgacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) em 2017 e todos os enfrentamentos e discussdes
que emergiram a partir dela, faz-se necessario repen-
sarmos a formacao dos docentes, incentivando-os a ter
préticas pedagégicas que tenham como base a reflexdao
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critica. Esse tipo de visdo é essencial para que esses
profissionais se reconhecam e valorizem a sua prépria
trajetéria, levando em consideragao o contexto do qual a
escola faz parte e a cultura que permeia o cotidiano com
os estudantes. De acordo com Barbosa (2016, p. 136),
“assim como as criangas tém um corpo, uma histoéria,
uma vida fora da escola, as professoras e professores
também tém”. Por isso precisamos, cada vez mais, ter
espacos para reflexdo e discussao dentro dos contextos
de atuagdo profissional para que possam ser trazidos ele-
mentos que marcam a trajetéria pessoal e biografica de
cada professor e reverberam na sua atuagao profissional.

Por isso, colegas educadores, saliento que preci-
samos reconhecer que somos marcados pela historia e
que ela contribui para que consigamos compreender os
processos e as transformagdes que a Educacdo no Brasil
teve até este momento, pois, como diz Névoa (1999, p.
14), “o processo histérico de profissionalizacdo do pro-
fessorado (passado) pode servir de base a compreensao
dos problemas atuais da profissdo docente (presente)”.

Queridos educadores! Queridas educadoras! Espero
que a partilha feita aqui nesta carta contribua para que
possam reconhecer a poténcia da formacdo em contexto,
colaborando, assim, para que o cotidiano da escola seja
visto como espago de aprendizagem continua, reverbe-
rando diretamente na sua prética pedagogica.

Um fraterno abraco,
Fabiane Ferretti Munhoz
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Um convite para pensar 0s processos
formativos

Farroupilba, 06 de junho de 2022.

Prezados leitores, como vocés estao?

Escrevo esta carta pedagodgica para registrar minha
alegria e meu contentamento pela oportunidade de nutrir
minha prética pedagégica e meus estudos acerca da im-
portancia e da relevancia da formagdo dos professores
em contexto para as praticas pedagogicas na Educacdo
Infantil. Escrever é um ato de responsabilidade, doagao
e entrega. Quando escrevo deixo os sentimentos e as
emogoes transbordarem, de modo que a inspiragao me
invade.

Ap6s longo periodo de pandemia da Covid-19 e
muitos encontros virtuais, retornar é motivo de espe-
ranca e desejo por continuar, apesar das adversidades
do caminho. Nos ultimos dias tenho me questionado
sobre algumas expressdes tdo usadas e por vezes tdo
banalizadas. Tanto é dialogado sobre infdncia e a escuta
dos professores, mas quantas vezes realmente olhamos
e aprendemos com a infancia que tivemos e com as que
vivenciamos? Freire, em sua obra Cartas a Cristina, men-
ciona o quanto rememorar nossa propria infancia é um
ato necessario: “voltar-me sobre minha infancia remota é
um ato de curiosidade necessario” (FREIRE, 2013, p. 41).
Conforme suas palavras, muito ha de se aprender com
as dificuldades, as experiéncias positivas e tantas outras
que contribuem para o professor que me constituo hoje.

O processo formativo dos professores inclui a sua
formagao inicial e a continuada, que acompanha e faz
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parte da trajetoria dos profissionais que se constituirdo
docentes. Nesse sentido, a formacdo continuada dos
professores é fundamental para adquirirem-se e aprimo-
rarem-se saberes necessérios as suas praticas, os quais
irao derivar das suas proprias experiéncias de formagao
e atuacao, traduzindo-se durante esses processos forma-
tivos em significativos conhecimentos.

Pensar a formacdo dos professores é pensar nas
relagdes com os lugares e com as pessoas, é olhar para
as aprendizagens dos sujeitos e compreender que esse
percurso ndo é linear, tampouco igualitdrio, mas um
movimento sentido, refletido e participativo. Conforme
menciona Proenga (2018, p. 23):

[...] a formacdo do docente deve basear-se em um
processo criativo, flexivel, gradativo e singular,
que dé voz a seus atores e, em especial, desen-
volva o sentimento de pertencimento e cultura de
grupo, pois s6 ha validade de saberes e fazeres a
partir da similaridade e confrontos com as ideias
alheias, que criem um “c6digo” de referéncia aos
que fazem parte de um grupo.

Assim, é preciso assumir um lugar de pertencimen-
to frente aos proprios processos formativos, pois estes
abarcam uma dimensao importante para a existéncia de
uma prética pedagodgica contextualizada e com intencio-
nalidade, de maneira que o professor participa de forma
ativa e critica de um processo de mudanca e transforma-
¢do do seu proprio contexto.

Com isso, pensar o exercicio da docéncia é refletir
criticamente sobre a concepgao que temos de crianga e
suas infancias, pois as praticas pedagoégicas que ocorrem
nas escolas de Educacdo Infantil estio intimamente
ligadas a essas concepgdes que concebemos, também
decorrendo das experiéncias que sao construidas no cole-
tivo e no cotidiano da docéncia. Dessa forma, a formacao
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dos professores propicia movimentos importantissimos
que transformam positivamente a acdo docente, carac-
terizando préticas pautadas na ética, no respeito e na
comunhdo interativa dos sujeitos envolvidos.

A formagao dos professores, conforme Névoa (2017),
precisa ser pensada de modo que o l6cus principal seja a
escola. Nao adianta buscar formacoes distantes, fora do
contexto da realidade de cada professor. Assim, a forma-
¢do dos professores ndo se configura pela quantidade de
cursos, palestras e participacdes em acdes isoladas, mas
pela reflexdo critica sobre suas acoes e praticas pedago-
gicas dentro da realidade de atuacao. Por conseguinte,
a formacdo dos professores deve ocorrer no contexto
do trabalho pedagoégico na escola, na acdo da escola, na
construgdo e na mobilizagdo de novas praticas com os
colegas de trabalho, em parceria.

Ainda de acordo com Névoa (2017, p. 82), “nado é
possivel aprender a profissdo docente sem a presenca do
outro, sem apoio e colaboracdo dos outros professores”,
e quando se forma essa rede de forma relacional a escola
e os sujeitos podem se transformar e os processos refle-
xivos podem emergir por meio de um grupo que esta
disposto a participar da formagdo em comunhao, em
participacao.

O professor é elemento central no processo forma-
tivo e a escola necessita que seus professores estejam
em constante busca de melhorias e qualidade para seu
saber-fazer docéncia:

a metamorfose da escola implica a criagdo de
um novo ambiente educativo (uma diversidade
de espacos, prética de cooperagdo e de trabalho
em comum, relagdes proximas entre o estudo, a
pesquisa e o conhecimento), também a mudanga
na formacdo de professores implica a criacdo de
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um novo ambiente para a formacado profissional
docente. (NOVOA, 2019, p. 7).

Assim, a formacdo poderd incentivar os professores
a buscar autonomia, promovendo responsabilidades
com seu proprio desenvolvimento profissional, e a for-
magao em contexto dos professores terd inicio com a
desconstrucdo da forma tradicional de se pensar a Edu-
cacao, comecando com o desenvolvimento de uma visao
e uma percepcao do mundo que pensa na imagem e na
compreensao da crianga e do adulto profissional. Dessa
forma, uma nova reconstrucdao do conhecimento se faz
possivel por meio de vozes e escuta atenta, de colabora-
¢ao e participacao.

Novamente reforco a releviancia de pensarmos
qual a concepgao que temos da crianca e de que forma
essa imagem reverbera nas praticas dos professores.
Se concebo a crianca como um sujeito de direitos, com
capacidades e potencialidades, provavelmente a minha
pratica pedagogica serd totalmente diferente da do
professor que concebe a crianga como um sujeito depen-
dente, passivo e reprodutor do conhecimento.

Desejo que esta carta, em forma de singelo comparti-
lhamento de palavras, seja compreendida como didlogo
que tem feito sentido.

Alana de Souza Ferreira
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A formacao continuada de educadores no
contexto da Educacao Infantil

Caxias do Sul, 05 de junho de 2022.

Queridos(as) leitores(as), almejo encontrd-los(as) bem!

Ao escrever a presente carta, eu gostaria de con-
vidé-los(as) a conhecer a pesquisa que estd sendo
desenvolvida no Programa de Mestrado Académico em
Educacao (PPGedu) da Universidade de Caxias do Sul
por mim, Marcela Fabricia Velho Pezzi, sob orientagao
da Profa. Dra. Andréia Morés e coorientacao da Profa.
Dra. Cristiane Welter, com o objetivo “investigar os
processos constitutivos da Formagdo Continuada de
educadores no contexto da Educacdo Infantil em uma
escola do municipio de Caxias do Sul - RS”, tendo como
problematica investigar como constituem-se os proces-
sos de formacao continuada de educadores no contexto
de uma escola de Educagdo Infantil do municipio de
Caxias do Sul. Esse projeto teve inicio em meio a pande-
mia Covid-19, quando iniciei o Mestrado em Educacao
(2021). Nesse cendrio pandémico debrugo-me sobre a
pesquisa e faco dela meu percurso de estudo. Pesquisar
a formacao continuada ndo estava em meus propositos,
porém os acontecimentos da vida cotidiana me levaram
a abordar tal temética na Educagdo Infantil (I6cus da
minha investigagao e meu local de trabalho, em que atuo
como coordenadora de uma escola de Educacdo Infantil).

Sou filha de uma familia tradicional. Desde a infan-
cia eu sonhava em ser professora. Com o esfor¢o dos
meus pais, consegui cursar o magistério e mais adiante
(depois de ter formado a minha familia) graduei-me
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em Pedagogia. Neste pequeno paragrafo torno visivel a
minha paixao pela Educacdo Infantil e foi nessa busca
do educar e do cuidar de criangcas que me aproximei
dos estudos sobre as infancias e, consequentemente, do
Mestrado.

Atuo na Educacdo Infantil desde 2013 e a cada dia
que passa me instigo mais em pesquisar a formagao
continuada de educadores que atuam nessa etapa da
Educacao. Apresento esse querer fazer pela Educacao na
justificativa de meu projeto, em que me apoio em Freire
(1987), quando este escreve sobre Educacao bancéria, que
foi o que encontrei quando comecei a atuar na Educagao
Infantil. Percebia que as criancas eram meros recepto-
res de um conhecimento j& prescrito pelos educadores
e a pratica pedagodgica ndo acolhia as singularidades
delas. Esse fato ficava claro em tempos de exposicdao
de “trabalhinhos”, em que se apresentavam propostas
realizadas em folhas A4, todas iguais e finalizadas pelos
educadores.

Essa pratica pedagodgica bancaria deixava claro a
concepgdo de crianga e infancia que os educadores car-
regavam consigo, indo de encontro ao que estudiosos
contemporaneos nos dizem sobre as criancas e até mesmo
contra os documentos legais que afirmam a Educacdo
Infantil como direito da crianca. Trago Aries (1981), ci-
tando que o sentimento de infancia na sociedade antiga
nao existia, a crianga representava os valores futuros e
a Educagao era ato politico com a intengdo de moldar a
crianga, pois dela dependeria o futuro politico da familia.
A crianca era vista como um adulto em miniatura, prepa-
rada para o trabalho e desprotegida pelos responsaveis,
sem direitos ou autonomia. Para esse autor, a concepgao
de crianca e infancia é uma construcao social e historica.
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De acordo com Rinaldi (2019), a abordagem sobre
a infancia estd embasada numa perspectiva de infancia
diretamente ligada a imagem da crianca, sendo uma
fase de construcao de valores, e viver esse periodo da
infancia é uma janela de novas possibilidades, cujas inte-
racoes acontecem dentro de um contexto e uma cultura,
corroborando com a afirmacdo de Aries (1981).

Na perspectiva de infancia e crianca, a formacgao
continuada pode contribuir com a Educagdo Infantil,
acolhendo a crianga como protagonistas de suas apren-
dizagens, autoras de suas préprias culturas. Pensar
a formacdo continuada dos educadores na Educacdo
Infantil é pensar as relacdes estabelecidas durante os
momentos propicios de formacao e compreender que o
processo ndo é linear. Nesse estudo a formagdo continua-
da no contexto da Educagao Infantil apresenta-se como
um campo investigativo que considera as especificidades
do fazer pedagégico como compromisso ético e politico.

Imbernén (2010) propde olhar para o contexto da
formacdo constituida dentro da profissdao com outros
educadores, uma formagdo continuada que aconteca
dentro da profissdo e com momentos de partilhas entre
os profissionais da escola, pois os saberes dos profis-
sionais da Educacdo sdo constituidos no ambiente de
trabalho a partir das trocas realizadas entre educadores,
educandos e comunidade escolar. Desse modo, a identi-
dade do educador vai constituindo-se na pluralidade de
ser e estar na profissdo, nao sendo impossivel separar o
eu profissional do eu pessoal.

Inspirada na metodologia pesquisa-acdo (THIOLLENT,
1986), a pesquisa ird acontecer em uma escola de Educagao
Infantil de Caxias do Sul. A pesquisa-acdo constitui-se de
uma situagdo social concreta para ser modificada e inspira-se
constantemente nas transformagdes e nos elementos novos que
surgem durante o processo e sob a influéncia da pesquisa. Seu
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maior objetivo é proporcionar novas informacdes, gerar e pro-
duzir conhecimentos que possam trazer melhorias e apontar
solugdes para a Educacdo Infantil, sendo um método natural-
mente dindmico, principalmente pelo seu caréter interativo
entre a pesquisadora e os participantes da investigacao.

Os educadores da escola serdo convidados a par-
ticipar de quatro encontros de contextos formativos e,
comigo, dialogar e decidir a tematica dos encontros. A
participacao dos educadores sera voluntaria, os encon-
tros acontecerdo quinzenalmente com duracdo de uma
hora e trinta minutos cada e serdo realizados apds o
horério de trabalho em datas a serem combinadas. Os
encontros de contextos formativos serdo gravados em
imagens de audio e video com a autorizagdo dos par-
ticipantes, os dados construidos durante a investigagao
serdo analisados a partir da andlise textual discursiva
(MORAES; GALIAZZI, 2011) e para a categorizacdo dos
dados serdo necessarias a desconstrucdo e a fragmenta-
¢do das contribuigdes dos participantes, possibilitando a
compreensdo da realidade investigada. Estas sdo consi-
deragdes iniciais, espero num futuro breve poder estar
compartilhando os resultados finais da pesquisa.

Atenciosamente,
Marcela Fabricia Velho Pezzi

Referéncias

ARIES, Phillippe. Histéria social da crianga e da familia. Traducio
Dora Flaksman. 2. ed. Rio de Janeiro: LTC Editora, 1981.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz
e Terra, 1987.

IMBERNON, Francisco. Formacio continuada de professores.
Tradugdo de Juliana Santos Padilha. Porto Alegre: Artmed, 2010.

MORAES, Roque; GALIAZZI, Maria do Carmo. Analise textual
discursiva. 2. ed. rev. Jjui: Unijui, 2011.

148



RINALD], Carla. Didlogos com Reggio Emilia: escutar, investigar e
aprender. 7. ed. Rio de Janeiro/Sao Paulo: Paz e Terra, 2019.

THIOLLENT, Michel. Metodologia da pesquisa-ac¢do. Sao Paulo:
Cortez, 1985.

149






Repensar a escola e seus atores no periodo
pos-pandémico: um dever de todos

Caxias do Sul, 06 de junho de 2022.

Queridos colegas!

Por meio desta carta pedagoégica divido com vocés
algumas inquietacées a respeito do processo educacio-
nal no periodo pés-pandémico, momento em que nossas
criangas e estudantes retornaram as escolas apds um
longo periodo de afastamento. Me arrisco aqui a fazer
algumas observagodes, relacionando os impactos da pan-
demia no que se refere a Educagdo e a necessidade de
articular agdes que possibilitem reorganizar a dindmica
da escola de acordo com as necessidades emergentes.

Eu gostaria de iniciar a conversa abordando as
desigualdades como um dos grandes problemas que a
pandemia desvelou e o evidente abismo que se intensi-
ficou, durante esse periodo, entre sujeitos de diferentes
condicOes sociais. De um lado, estudantes a margem,
em situagdes extremamente vulneraveis, exacerbadas
pelo periodo de reclusdo - para esses estudantes a oferta
pedagogica feita pela escola, considerando-se as possi-
bilidades da época, parecia nao ter sido suficiente -, de
outro lado, uma “bolha social”, na qual incluo aqueles
que puderam progredir no processo de aprendizagem
mesmo com todas as dificuldades impostas pelo periodo.

Dito isso, tego aqui algumas consideracées do ponto
de vista de docente em periodo pandémico e de assessora
pedagogica, posicdo que ocupo na Secretaria de Educa-
¢do, na qual ougo relatos frequentes a respeito de relagdes
conflituosas no interior e no entorno das escolas; muitos
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casos de ansiedade e depressao em docentes e discentes;
além das inameras necessidades de aprendizagem que
foram extremamente acentuadas por esse periodo.

Colegas, com todas as evidéncias que a prépria escola
reverbera, questiono se podemos continuar concebendo
0 espaco escolar da mesma forma como o entendiamos
anteriormente a pandemia - alids, com alguns enten-
dimentos equivocados, eu diria. Serda que podemos
continuar pensando o curriculo da mesma forma que
outrora? Sera que podemos continuar a propor a mesma
gama de aprendizagens que antes eram “previstas”
a cada trimestre e a cada ano de forma estanque? Sera
que podemos desconsiderar as necessidades de ordem
afetiva com as quais nossos estudantes tém retornado
a escola, priorizando o aspecto cognitivo do sujeito
apenas? E o que dizer sobre as ansiedades geradas, de
forma geral, a respeito da avaliagdo? Aqui iniciarfamos
uma longa discussao.

Essas provocagdes encontram possiveis respostas
na forma como as instituicdes escolares lidam com as
problematicas atuais e na maneira como os estudantes
estdo respondendo a esse retorno ao ambiente escolar.
As concepgdes da escola e, consequentemente, as agoes
desta é que vao dar o tom da dindmica pedagoégica, po-
dendo, apesar de todas as dificuldades, se dar de forma
fluida ou, ao contréario disso, bastante conflituosa.

No espaco que hoje ocupo profissionalmente ob-
servo praticas que consideram o contexto atual e suas
demandas e atuam de forma corresponsavel diante dos
problemas. Por outro lado, ha institui¢cdes educacionais
reféns de suas concepgdes, que ndo cabem mais para o
momento (nunca couberam), estagnadas, procurando
por solucdes “magicas” dos problemas que se acumulam.
Vejam, ndo quero aqui jogar o peso de toda a proble-
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maética sobre a escola, pois seria um pensamento um
tanto reducionista considerar que toda a solugao esta no
interior dela. Ainda assim, acredito que os protagonistas
do processo educacional, gestores e professores, tém sua
parcela de responsabilidade e podem fazer a diferenca.

Algumas preocupacgdes que emergem das ins-
tituicoes de ensino, de maneira geral, revelam um
entendimento de Educacdo no qual se desconsideram,
muitas vezes, as necessidades de aprendizagens indivi-
duais - alids, esse periodo pds-pandémico trouxe a tona
algumas concepgdes que, particularmente, pensava eu,
ja teriam sido superadas. Colegas, ressalto a importancia
de repensarem-se os curriculos pautados essencialmente
nas inimeras necessidades evidenciadas nos contextos
escolares e na qualidade da oferta pedagégica. Para
contribuir com a reflexao, exponho uma concepgdo de
curriculo que considera as pluralidades de pensamento,
interesses e necessidades. Assim, compartilho do pensa-
mento de Arroyo (2013, p. 165), que considera importante

[...] trazer as vivéncias de educandos e educado-
res, e suas experiéncias sociais como objeto de
pesquisa, de atencdo, de anélise e de indagacao.
Os conceitos abstratos aparecem distantes das
vivéncias concretas, se tornam estranhos, sem
motivacdo. Logo, criar estratégias para trazer aos
processos de aprendizagem as vivéncias pessoais
e as experiéncias sociais tdo instigantes na dina-
mica politica, cultural que interrogam seu pensar
e seu viver.

Esse entendimento impulsiona o redimensionamen-
to do pensamento docente acerca das relacdes que se
estabelecem nas escolas. Nesse periodo pds-pandémico
penso ser necessario propor um repensar constante das
préticas pedagogicas, refletindo exaustivamente sobre a
reorganizacao acerca do que considerar essencialmente

153



para promover avangos significativos no que diz respei-
to as relagOes sociais e cognitivas.

Para isso, ndo vejo outro caminho que ndo o de
proporcionar aos docentes momentos formativos que
possibilitem perceber o momento que estamos vivendo
e as inimeras necessidades que se impdem ao olhar “vi-
ciado” sobre o conjunto de aprendizagens previstas nos
documentos orientadores curriculares. Vejo a impor-
tancia de explicitar que “a formagdo de professores(as)
adquire relevancia e destaque, uma vez que qualquer
possibilidade de éxito que se pretenda mobilizar tem
no(a) professor(a) seu principal agente” (SALVINO;
ROCHA, 2018, p. 14).

A partir do exposto até aqui, esse didlogo poderia
rumar por diferentes caminhos, contudo quero guiar
essa conversa pelo viés das politicas publicas, aquelas
que asseguram possibilidades de avango na qualidade
da Educacdo. Para além daquilo que as mantenedoras
se dispdem a realizar na intencao de qualificar o fazer
pedagodgico, ha o papel essencial do Estado, que tem o
dever de continuar assegurando Educacgdo para todos,
permanéncia e qualidade.

Falando particularmente da preocupagdo que emerge
da necessidade de minimizar os impactos provocados
pela pandemia, enfatizo a importancia de pensar agdes,
a nivel macro, voltadas essencialmente a permanéncia do
estudante na escola e ao processo de aprendizagem. Me
alegra verificar a existéncia de iniciativas que buscam
apoiar nucleos familiares, professores - no intuito de
qualificar as praticas pedagodgicas - e estudantes - pro-
movendo acdes de amparo pedagdgico aos que mais
necessitam.

Considero que ha dois movimentos distintos, mas
que se relacionam intensamente e, por isso, precisam
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acontecer concomitantemente a partir do que estamos vi-
venciando: debates e articulagao por parte dos governos
com o objetivo de mitigar o impacto do fechamento das
escolas, evidentemente, e uma mobilizacao no interior
destas promovida por seus gestores, envolvendo os do-
centes em todos os processos e instigando a necessidade
de repensar o seu espaco, a selecdo do que ensinar, as
praticas pedagogicas, a avaliacdo, entre outras coisas,
com a finalidade de tornar o ensino um pouco mais
equitativo e de qualidade.

Despeco-me dizendo que todos esses anseios que
divido aqui objetivam alargar o debate acerca do imenso
trabalho e da divisao de responsabilidades, no que toca a
Educacao, que temos (todos) pela frente, esferas macro e
micro, quando nos deparamos com os intimeros desafios
que a pandemia do Covid-19 nos deixou.

Nicole Martini Longhi
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Um olhar sobre a formacao de professores
Brejo Santo, 02 de junbo de 2022.

Queridos professores, paz e bem!

Esses dias eu estava refletindo sobre a “boniteza” de
ser professor, pensando na capacidade que a Educagao
tem de mudar vidas e transformar histérias. Como é belo
e gratificante poder abrir janelas e contribuir para a eman-
cipagdo de diferentes sujeitos por meio de processos de
descoberta, acdo e reflexdo! Fazer parte de um processo
de formacdo em que pessoas e grupos se reconhecem,
aprendem e ensinam a partir de seu conhecimento de
mundo, mediados pela agdo consciente do professor
que ensina, mas também aprende! E aqui recordo Freire
(2014, p. 25): “quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender”. Essa troca de saberes per-
meada por atitudes de respeito e colaboragao contribui
de forma muito significativa para a formacao integral do
educando.

Muito se tem falado sobre Educacao integral. A Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), em seu corpo,
afirma o compromisso com a Educagdo Integral, ao
reconhecer

[...] que a Educagdo Basica deve visar a formacédo
e ao desenvolvimento humano global, o que
implica compreender a complexidade e ndo a
linearidade desse desenvolvimento, rompendo
com visdes reducionistas que privilegiam ou a
dimensdo intelectual (cognitiva) ou a dimensao
afetiva. (BRASIL, 2018. p, 14)
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Nessa perspectiva, a Educacdo é um processo plural
que envolve muitas dimensdes e requer rico repertorio
cultural, apropriacdo de novos saberes pelo professor
e disponibilidade de reinventar-se nas situa¢des mais
diversas e, por que ndo dizer, mais adversas.

Além dessa “boniteza” do ser professor, me vieram
a mente também os desafios de ser professor, sobretudo
num contexto em que as mudancas, em todos os setores,
acontecem em um ritmo tao acelerado.

Para estar a altura desses desafios e desenvolver
uma pratica transformadora, o professor precisa estar
em constante formacdo, consciente da dinamicidade do
processo de ensino e aprendizagem.

Para Perrenoud et al. (2012, p. 18) “sempre existiu
a necessidade de formagao, porém com a mudanga de
paradigmas no inicio deste século, ela emergiu com mais
forca”. Essa caréncia ainda se alarga com o advento da
pandemia, diante do desafio de reinvencao do espaco
escolar.

A pandemia da Covid-19, uma catastrofe inespera-
da e de consequéncias tao avassaladoras, veio escancarar
algumas fragilidades pelas quais o sistema de ensino ja
passava e que vieram a tona com mais evidéncia, como
a necessidade de praticas mais condizentes com a socie-
dade tecnolégica e a fragilidade dos profissionais em
apropriar-se desses recursos e utiliza-los como suporte
para o ensino e a aprendizagem.

Entretanto a pandemia trouxe, mesmo que forgo-
samente, algumas possibilidades. Santos (2020, p. 29)
afirma que “a pandemia e a quarentena estdo a revelar
que sdo possiveis alternativas, que as sociedades se
adaptam a novos modos de viver quando tal é necessario
e sentido como correspondendo ao bem comum”.
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Diante do novo cenario, as formacgdes continuadas
precisaram ganhar outra dindmica e as equipes e as ins-
tituicdes que trabalham com formacdo docente tiveram
que rever seus planos formativos, incluindo capacitagdes
técnicas, visando a preparar os docentes para aquela rea-
lidade emergencial: a busca de estratégias para chegar
ao aluno da forma mais eficaz possivel.

Cunha (2018, p. 9) afirma que “é fundamental reco-
nhecer que a professoralidade docente se institui em um
contexto; trata-se de uma pratica que se d4 num lugar
e numa dimensdo temporal”. Assim, cada momento
historico apresenta seus desafios que exigem estratégias
diferentes para superagdo. A formacao precisa preparar
os docentes ndo para estes enfrentarem uma situagdo
emergencial, mas para serem capazes de enfrentar as
maltiplas realidades que venham a se apresentar em
situagoes diversas.

Freire (1996, p. 29) afirma que “O professor que nao
leve a sério sua formagdo, que nado estude, que ndo se
esforce para estar a altura de sua tarefa ndo tem forca
moral para coordenar as atividades de sua classe”. Essa
afirmacdo reforca a necessidade que os docentes tém
de estar atentos e receptivos ao seu processo formativo,
o qual alia teoria e préatica: a teoria que fundamenta a
prética e a pratica refletida a partir da teoria.

A profissao docente é dindmica e deve acompanhar
os avancos da sociedade em todos os campos, e isso
perpassa nao apenas pela capacitagdo técnica, mas pela
compreensdo de como se constituem os diferentes sujei-
tos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem,
além da capacidade de analisar e refletir sobre as dife-
rentes realidades e realizar conexdes entre os contetidos
trabalhados, o cotidiano dos alunos e o seu contexto
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social, econdmico, politico e cultural, tornando a escola
viva e atuante.

A formacao inicial e continuada do professor deve,
portanto, aliar a teoria a um estudo reflexivo sobre a
prética, a fim de auxilid-lo a construir-se um profissional
autdbnomo, capaz de questionar e provocar situagdes
que gerem aprendizagem por meio da apresentacao de
situacdes desafiadoras e instigantes, despertando no es-
tudante o desejo de envolver-se no processo. Durante o
percurso formativo o docente precisa aprender a discutir
argumentos, pensar em solucdes para os problemas que
ele enfrenta no dia a dia, assumir-se enquanto mediador
que ajuda a transformar informagdes em conhecimento
considerando todas as multiplas dimensdes do sujeito.

“A reflexao sobre a prética ndo resolve tudo,
a experiéncia refletida nao resolve tudo. Sao
necessarias estratégias, procedimentos, modos
de fazer, além de uma solida cultura geral, que
ajudam a melhor realizar o trabalho e melhorar a
capacidade reflexiva sobre o que e como mudar.
(LIBANEO, 2005, p. 76).

Nesse sentido, tanto a formacdo inicial quanto a
formacgdo em servigo tém como desafio provocar a com-
posicao de um vasto repertorio cultural, pensando no
educador como sujeito critico, reflexivo, criativo, pesqui-
sador e dinamizador de processos.

Cunha (2018, p.9) afirma que “o emergente é uma
Educacdo que prepare as novas geracdes para a imprevi-
sibilidade e para a capacidade de continuar aprendendo”.
Portanto, estar em constante formacdo tornou-se um
imperativo para os docentes a fim de qualificar sua agao
correspondendo aos desafios de ser professor na atuali-
dade. A formacao deve ainda oferecer-lhe subsidios para
desenvolver uma préatica pedagoégica que contemple o
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desenvolvimento de competéncias e habilidades neces-
sérias ao sujeito do século XXI.

Sdo tantos desafios, mas a0 mesmo tempo tantas
esperancas! E é isso que constitui o educador: a capaci-
dade de acreditar no poder transformador da Educacdo
e a coragem de agir com o propésito de construir um
mundo mais humanizado. Sei que vocés, caros colegas a
quem escrevo, também comungam desse mesmo ideal.

Continuemos nos alimentando dessa esperanca e do
desejo de um mundo mais humanizado.

Um fraterno abraco!
Francisco Jucelio dos Santos
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Reflexoes sobre formacao continuada,
um exercicio de curiosidade

Santa Cruz do Sul, 05 de maio de 2022.

Caros colegas profissionais da Educagio, como vocés estdo?

Esta carta destina-se a todos os profissionais da Edu-
cacdo que, assim como eu, se encontram fora da sala de
aula, mas ndo deixam de se interessar por Educagao e
muitos dos debates que a cercam.

Em maio de 2022 deu-se o XXIII Férum Paulo Freire,
um evento itinerante no qual se dividem leituras e sabe-
res advindos da obra do Patrono da Educacéo Brasileira.
Esse evento, que até a sua XXI edigdo se dava totalmente
de forma presencial, precisou se reinventar e adequar
suas atividades a modalidade online. O férum tem como
caracteristicas a amorosidade e a participacdo de todos
(destaco aqui a opgdo desse tltimo ano em inscrever-se
como ouvinte-participante).

Apresentei um trabalho nesse férum e, em funcao
dessa participagdo, busquei me aprofundar melhor nos
textos e nas obras do educador. E foi nessa peregrinacao
em suas obras que surgiram algumas questdes que trago
nesta carta.

Uma das obras que me chamou a atengao foi Pe-
dagogia da autonomia (2021), muito provavelmente pelo
periodo que estou passando em minha vida. Ha alguns
anos ja estou distante da sala de aula, e 0 que acho interes-
sante compartilhar com vocés é que estar “desativado”
de suas fungdes docentes nao impede o interesse como

163



discente ou, talvez eu devesse dizer, a curiosidade epis-
temologica, como o proprio Freire cita em suas obras.

Questiono-me: O que seria formagdo continuada?
A formagao continuada pode se dar de forma nao ins-
titucionalizada? Em tempos de Covid 19, como seguir
em formacao? Decidi dirigir nossa “andarilhagem” pelo
termo formacdo, e buscando essas respostas em Freire
aprendi que

E preciso [...] que o formando, desde o principio
mesmo de sua experiéncia formadora, assumin-
do-se como sujeito também da producao do saber,
se convenca definitivamente de que ensinar ndo
é transferir conhecimento, mas criar as possibi-
lidades para a sua produgdo ou sua construgdo.
(FREIRE, 2021, p. 24)

Entdo, entendo-me, agora, como principal sujeito
em minha producdao de conhecimento. Percebe-se a
necessidade de partir para a resolucdo de diferentes
questionamentos de forma ativa, ndo simplesmente pas-
siva, por meio de uma Educagdo bancaria. Chama-se a
atencao o fato de que, sim, quem se formou dentro do
método bancario pode manter a curiosidade pelo co-
nhecimento, o que Freire chama de “a forca criadora do
aprender”, o que faria “superar os efeitos negativos do
falso ensinar”. Entdo o ser humano tem capacidade de ir
além dos seus condicionantes.

Lembro-me aqui de um discurso de formatura, num
curso de licenciatura, que fui, em que o orador falava
sobre, naquela noite, celebrarmos a formagao e nao a
formatagdo. A referéncia aqui era exatamente a defesa
de que formagdo se da de forma continua enquanto
formatacao é finita. O ser formatado seria também um
produto capaz de se encaixar em padrdes impostos pelo
educador formatador, o que ndo seguiria a proposta
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pedagoégica freiriana de que “ensinar ndo se esgota no
‘tratamento’ do objeto ou do contetdo, superficialmente
feito, mas se alonga a produgao das condi¢des em que
aprender criticamente é possivel” (FREIRE, 2021, p. 28).

Entdo entendo, agora, que a formacdo continuada
nao precisa ser necessariamente institucionalizada, ou
seja, com vinculos em institui¢des, sendo dissente, em
especifico. Podemos alimentar a curiosidade de forma,
mesmo que inicialmente, autbnoma. Essa busca con-
tinua de formacdo passa pela pesquisa, e esse também
¢ um dos pontos trabalhados na obra Pedagogia da au-
tonomia (2021). Paulo Freire disserta, sobre esse topico,
que ensinar e aprender ndo se desvinculam da pesquisa,
afinal aprendemos (e ensinamos) justamente porque
pesquisamos e por isso a pesquisa € inerente ao trabalho
do professor.

Paulo Freire, em seus textos, defende a ideia do
processo de formagao continuada usando o termo curio-
sidade como norteador. Conforme Freire (2021, p. 32), “Os
cientistas e os fildsofos superam, porém a ingenuidade da
curiosidade do camponés e se tornam epistemologica-
mente curiosos”.

E exatamente ao alimentar a curiosidade ingénua
com criticidade que permitirfamos que ela se tornasse
epistemolégica. E nessa tltima que nos encaixamos,
caros colegas, ou deverfamos, ao menos. E como instigar
a curiosidade se ndo por meio da formagao continuada?
Trago, aqui, um convite para que todos possamos refor-
mular nossas perguntas a fim de buscar e pesquisar sobre
elas, mesmo que, e principalmente, de forma auténoma.
E gratificante sentir-se capaz e necessario a vocé mesmo!

A Covid-19 chegou para deixar inimeras marcas na
sociedade, isso é inegével, e uma delas foi a aparicao dos
eventos online, caso do forum antes citado. Ficou claro
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que essa nova modalidade de eventos veio com grande
forca. Nao tendo interesse na romantizacdo dos efeitos
de uma devastadora pandemia, acredito que, aos que
puderem, seja interessante aproveitar os eventos, dos
quais se possa participar de qualquer outro local que ndo
a sua sede, para alimentar a curiosidade e o repertério de
pensamentos.

Obviamente ha de se considerar diferentes situacoes
sociais, dentre elas a de nem todos terem acesso a tecno-
logia necesséria para tal acdo. Ficam aqui em aberto, ja
que uma s6 carta ndo é capaz de abranger tanto assunto,
as seguintes reflexdes: os eventos online aproximam ou
afastam ainda mais as pessoas? O isolamento social au-
xiliou ou dificultou a participagdo nesses eventos?

Com essas questoes em aberto, termino este texto es-
perando ter trazido comigo a esperanca que Paulo Freire
me trouxe.

Um abraco caloroso,
Alini Luza Morais
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Sobre a formacao continuada de professores:
carta ao(a) jovem docente, para que a esperan-
ca nao seja substituida pela acomodacao

Educar € substantivamente formar.
(Paulo Freire)
Caxias do Sul, 06 de junbo de 2022.

Prezado(a) colega,

Dirigimo-nos a ti ndo porque achamos que sabemos
mais. Buscamos te encontrar para dividir contigo algumas
inquietagdes simplesmente porque temos vivenciado
mais, e como tal, somos indelevelmente marcados por
inumerdveis experiéncias que clamam por expressao e
compartilhamento. Sem soberba ou pretensao, voltamo-
-nos a ti como quem deseja realizar o didlogo. Ja temos
uma trajetéria docente razoédvel e sentimos a angustia
de um longo caminho e do peso da acomodacdo bem
como ainda sentimos, igual a ti, a empolgacdo de quem
estd iniciando. Sdo tantas as perguntas e as duvidas
acerca da formacao continuada: Que percepcao as redes
de ensino possuem sobre ela? Por que ela reproduz a
Educacao bancaria? Como estamos construindo a nossa
prética docente a partir dela e quais seus impactos sobre
nds enquanto pessoas? Num cendrio pandémico viven-
ciado desde 2020, ela contribuiu para a readaptagdo e
a reinterpretacdo da prética docente? De que modo ela
pode contribuir para que possamos enfrentar outros mo-
mentos de distanciamento escolar com menos impactos
para o fazer pedagogico? O que esperamos da formagao
continuada a partir de agora?
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Percebes, caro(a) colega, como sdo tantas as questdes
que buscam acolhimento em nossas conversas e discus-
sOes tantas vezes caladas pela sobrecarga de um trabalho
que ndo nos deixa pensar? A institucionalidade é pesada
e cobra seu preco. Veras que chegara o momento em que
nao te restara sendo o esforco reativo. Vird a ocasidao em
que tu te perguntaras onde foi perdido o encantamento
de outrora. Talvez seja por isso que desejamos conversar
contigo, ndo para trazer certezas, respostas prontas, mas
sobretudo para te convidar a busca compartilhada pelas
verdades que nos concernem como educadores.

E como se tudo ainda nao fosse suficiente, nenhum
de noés estava preparado para o que aconteceu a partir
de marco de 2020. Nenhuma formacao continuada teria
conseguido antecipar as questdes que emergiram com a
crise da Covid-19. Como se a angustia do ser docente nao
fosse grande o suficiente, 0 novo momento pandémico,
inesperado e inusitado, afetou toda uma geracdo de
professores, deixando-os vulneraveis e desorientados.
Diante do atual cendrio pés-pandémico, devemos pensar
sobre nosso protagonismo e a “formacao em servico”, tal
como reza a BNC Formacao Continuada (BRASIL, 2020).

Nao sabemos se tu ja tiveste a oportunidade de per-
ceber que, com alguma frequéncia, as formacdes ocorrem
a partir da apresentacao de temas gerais relacionados a
Educacado, como planejamento e avaliacdo escolar, ou a
LDB, tornando-se depois, eventualmente, mais especifi-
ca, abordando saberes de cada disciplina. Quem sabe tu
ja tenhas percebido a auséncia do didlogo. Alguns de nos,
como forma de compensar a precariedade dos espagos
de dialogo e troca, reativamente refugiam-se na forma-
cao cientifica relacionada a sua area de conhecimento.
Em uma instituicdo as questdes didaticas, pedagdgicas
e politicas sdo relegadas por uma formagao individual
relacionada as areas de interesse. As vezes, em funcao da
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especificidade da formacdo inicial de seus professores, a
formacdo continuada em um sentido pedagoégico é des-
prezada. Tu ja paraste para pensar, colega, o quao rico e
excitante pode ser o espaco de debate publico em nossas
instituicoes?

O curioso é que Freire (1988) traz as condigdes
tedricas para pensar a dialogicidade como ato episte-
moloégico, ético e politico. Paradoxalmente, tornamo-nos
meros espectadores, as vezes participantes, desses es-
pacos formativos, dessas “aulas” que nos sdao dadas, e
reproduzimos os mesmos vicios que, com Freire, denun-
ciamos, caindo diante da Educacao bancéria.

A pandemia foi tdo impactante para a Educagao que
nao resta divida da necessidade de pensarmos novos ob-
jetivos, procedimentos e saberes no campo da formacado
continuada docente para avangarmos nas discussoes e
nas praticas que emergem nesse momento pés-pandémi-
co. Se a realidade nos provoca a pensar diferente, desde
ja sabemos que o fortalecimento da profissionalidade do-
cente depende, segundo Gorzoni e Davis (2017, p. 17), da
“habilidade do professor de relacionar suas experiéncias
em sala de aula a politica e as metas educacionais, bem
como comparar métodos empregados por outros edu-
cadores aos seus proprios”. Portanto, querido(a) colega,
temos sobre nés uma exigéncia ética e politica que nos
impde uma implicagdo subjetiva longe de qualquer pas-
sividade. Devemos ser protagonistas, e assim a formacao
continuada serd um espago-tempo de compartilhamento
de saberes e experiéncias, de aprendizagens significati-
vas e de didlogo com nossos pares. Que a pandemia da
Covid-19 seja um marco na historia das licenciaturas e
das escolas e que tenhamos dias melhores na formacao
dos professores.
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Expomos tanta coisa em tao curto espaco: a necessi-
dade do dialogo, os pressupostos epistemolégico, ético e
politico, a implicacdo subjetiva, o protagonismo. Since-
ramente, esperamos poder ampliar esta conversa, afinal
nossos desafios sdo enormes. Se queremos transformar a
realidade - e todo professor traz consigo o impulso da cria-
¢do e recriacdo da realidade que o cerca -, nao podemos,
nos espacos de formagao continuada, recair exatamente
naquilo que tanto denunciamos. Esperancamos, porque
cada qual acredita na necessidade de superar a solidao
e o individualismo, tdo acentuadamente marcados em
nossas experiéncias docentes. Muito mais que esperan-
car, em funcdo de algumas experiéncias de gestao que
possuimos, ja sabemos como articular a complexa rede
de relacdes que perpassa a Educagdo Basica. E quando
olhamos para algumas redes e escolas conseguimos
reforcar essa esperanca e vislumbrar os primeiros mo-
vimentos. As vezes é no varejo das relagdes, nas trocas
de ideias, experiéncias e afetos que o circulo vicioso é
rompido.

Caro(a) colega, somos diferentes e ha uma beleza na
diversidade que nos define! Ao mesmo tempo, deseja-
mos afirmar a responsabilidade de buscar o comum e, no
contraste entre diferenca e unidade, problemas e espe-
ranga, pessimismo e otimismo, conseguirmos trilhar um
caminho reflexivo que desejamos espelhar nesta carta.

Ousamos esta missiva juntos, e tu sabes muito bem
que uma tarefa coletiva é dificil de se realizar. Ela poderia
tornar-se um Frankenstein, desprovido de organicidade
e alma, cujos pedacos constituintes ficariam mal-ajam-
brados, mas, a despeito do risco, partimos do lugar
que nos constitui para lhe propor alguns pressupostos
presentes na formacdo continuada docente, relatando-os
e lancando nossa perspectiva de dentincia e andncio
freirianos (FREIRE, 1988) na tentativa de avancarmos
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nessa discussdo e trazermos mais elementos para o seu
aprimoramento.

Esperancemos e ndo nos acomodemos! Conte sempre
conosco, os veteranos!

Abraco com amorosidade,
Betdania Maria Lidington Lins
Jefferson Pereira de Almeida
Mariane Fruet de Mello

Referéncias

BRASIL. Ministério da Educacao. Resolu¢ao CNE/CP N° 1, de 27
de outubro de 2020. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 27 de ou-
tubro de 2020. Disponivel em: https:/ /www.in.gov.br/en/web/
dou/-/resolucao-cne/cp-n-1-de-27-de-outubro-de-2020-285609724.
Acesso em: 04 jun. 2022.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 18. ed. Rio de Janeiro: Paz
e Terra, 1988.

GORZON], Silvia de Paula; DAVIS, Claudia. O conceito de profissio-
nalidade docente nos estudos mais recentes. Cadernos de Pesquisa,
Sdo Paulo, v. 47, n. 166, p. 1396-1413, 2017. Disponivel em: https:/ /
doi.org/10.1590/198053144311. Acesso em: 04 jun. 2022.

171


https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/resolucao-cne/cp-n-1-de-27-de-outubro-de-2020-285609724
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/resolucao-cne/cp-n-1-de-27-de-outubro-de-2020-285609724
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/resolucao-cne/cp-n-1-de-27-de-outubro-de-2020-285609724
https://doi.org/10.1590/198053144311
https://doi.org/10.1590/198053144311
https://doi.org/10.1590/198053144311




Macrocomponente Curricular
“Nucleo Articulador”

Lages, 05 de junho de 2022.

Prezados(as) participantes,

Vocés sabem o que significa o Macrocomponente
Curricular “Ntcleo Articulador”? “As urdiduras da
vida vdo-se reconfigurando, ganhando novas malhas,
novos enlaces, novas texturas. Por vezes bastam peque-
nos acontecimentos para que novos rumos sejam dados
avida” (PAIS, 2003, p. 9).

Esses novos rumos, apontados por Pais, apresen-
tam-se no ambiente escolar, reconfigurando-se sob
novas tessituras, novos enlaces e com diferentes texturas
devido a articulagdo coletiva e aos novos rumos que sao
efetivados devido ao periodo de pandemia. O Ntcleo Ar-
ticulador (NA) possui especificidades em todas as séries
do Ensino Médio em Tempo Integral desenvolvido em
uma escola publica do sul do estado de Santa Catarina,
as quais perpassam por eixos de aprendizagem (SANTA
CATARINA; IAS, s/d).

Os eixos auxiliam no didlogo entre os componentes
do Macrocomponente Curricular Nucleo Articulador
(MCNA) - Projeto de Vida (PV); Estudos Orientados
(EO), Projeto de Pesquisa (PP); Projeto de Intervencdo
(PI) - e entre as areas do conhecimento na 1° série - ex-
plorar, cujo objetivo é percorrer (regido, territorio etc.),
pesquisar, conhecer, examinar, analisar -, na 2% série -
investigar, com vistas a seguir os vestigios ou as pistas,
inquirir, indagar, procurar metédica e conscientemente,
descobrir algo -; e na 3* série - expandir, para propiciar a
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ampliacdo, o dilatar-se, o tornar-se amplo, o alargar-se, o
estender-se. Nessa perspectiva, o MCNA

[...] integra os saberes das Areas de Conhecimento
as experiéncias, demandas, anseios e interesses
dos jovens [...]; estimula o desenvolvimento da
autonomia pelos estudantes em relacdo ao conhe-
cimento e a aprendizagem na escola e na vida. Os
componentes inovadores do Ntcleo concretizam
os principios da proposta de Educacdo Integral,
sdo integrados ao curriculo e intensificam a perso-
nalizagdo e projetificagdo no percurso formativo
dos estudantes. (SANTA CATARINA; IAS, s/d,

p- 26)

Nessa mesma direcdo, o MCNA: Projeto de Vida e
Estudos Orientados apoia os estudantes em relagdo a
construcdo da propria identidade por meio do didlogo
com vistas a inser¢do do jovem no mundo do trabalho
com énfase no autoconhecimento, na autoaceitacdo, na
autoconfianga, na autoproposigdo e na resiliéncia. Na 1°
série eixo é a identidade; na 2° série, a projegio de futuro; e
na 3: série, o mundo do trabalho. Ja no EO o eixo principal
é responsabilidade, a autogestao e a determinacdo. No
desencadear do PV as conversas individuais e coletivas
exercem a presenca pedagogica com base nos Estudos
Orientados, ocorrendo, entdo, um acompanhamento
semanal do plano de estudos dos estudantes jovens com
o exercicio do acolhimento e da exigéncia para o desen-
volvimento de estratégias para o cumprimento dos seus
planejamentos.

O MCNA, Projeto de Pesquisa e de Intervencao,
propde-se a desenvolver a percepcdo e o protagonismo
juvenil, devido as atividades diferenciadas e aos estudos
em varios ambientes, tanto na escola quanto fora dela. A
construgdo do conhecimento e as respectivas interven-
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¢Oes sdo construgdes variadas e abrangentes, mas com
énfase nas intervencdes dos estudantes.

A acdo docente esta presente, entre outros tantos
momentos, nas problematizacdes para a elaboragao do
escopo dos projetos, as quais sdo permeadas pelo didlogo
e pela escuta sensivel, principalmente nas situagdes que
ampliam a compreensdo da gestdo do tempo e do espago
escolar. Como aponta Freire (1980, p. 53), é fundamental
o papel do educador quando se propde uma Educagao
dialégica e, “na medida em que ele dialoga com os edu-
candos, deve chamar a atengao destes para um ou outro
ponto menos claro, mais ingénuo, problematizando-os
sempre”.

O grande desafio docente é apreender as relagdes e
os sentidos atribuidos aos percursos protagonizados no
cotidiano dessa nova estrutura curricular por meio do
didlogo e de uma escuta sensivel em torno das experién-
cias narradas pelos estudantes.

Para tanto, o estudo que esta carta apresenta apoia-
-se em Stecanela (2009, p. 63), que tematiza “os desvios
das rotas do cotidiano e os desafios para a decifragdo dos
seus enigmas” e enfatiza “a importancia da construcao
de estratégias de observacao do cotidiano, tendo as nar-
rativas como matéria-prima para o seu conhecimento”.

As oralidades e a escuta dos estudantes no desenca-
dear das a¢des ressignificam a escrita e, a0 mesmo tempo,
potencializam o processo de “escovacdo de palavras” e
“escavagdo de um territério permeado de dobras”, que
necessita do talhar persistente e comprometido com os
sujeitos escolares. Os didlogos sinalizam outras formas
de compreender e dar sentido ao cotidiano e, nesse
movimento, “as palavras possuem no corpo muitas ora-
lidades remontadas e muitas significAncias remontadas”
(STECANELA, 2010, p. 117).
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Durante a execugao dos projetos do NA os didlogos
sao intensificados entre estudantes, professores e gesto-
res nos diversos ambientes de aprendizagem, tais como:
corredores da escola, biblioteca, sala de aula, praga,
comunidade e viagens de estudo. As problematizagdes
legitimam as praticas pedagogicas, concedendo vez e voz
aos estudantes, pois contemplam os anseios, os desejos,
as lutas, as duvidas, os medos e os sonhos. Como aponta
Freire (1980), tudo pode ser problematizado, indepen-
dentemente do contetido que vai ser problematizado.
A problematizacdo é a esséncia do dialogo e fortalece o
pensamento critico.

A dialogia, nessa perspectiva, possibilita a reflexao
sobre a realidade para melhor compreendé-la, explica-la
e transforma-la. Essa ruptura da invisibilidade e do si-
léncio estudantil possibilita condi¢cdes de escuta de sua
propria voz e reconhecimento de si.

No desencadear dos projetos os didlogos tecidos, as
vezes, demonstram a forga, o afeto e o desejo da continui-
dade frente as diversas situagdes. Sio momentos que, ao
serem escavados, apenas em sua superficie demonstram
o quanto é desafiador ser aprendiz e jovem nesse percur-
so. As atividades desenvolvidas no Nucleo Articulador,
principalmente na problematizacdo, na pesquisa e na
intervengdo estudantil, geram mudangas na forma de
ensinar e aprender, seja nos espagos escolares, pois as
aulas ocorrem em vérios espagos da escola, até mesmo
nos corredores, seja na comunidade escolar.

Os dialogos que ocorrem formam um mosaico de
narrativas que se configuram no olhar, na escuta e no
cansago ap6s cada dia de estudo e intervengao nos varios
espacos de aprendizagem.

Essas tessituras, ora rompidas, ora reconstituidas,
anunciam uma temporalidade possivel e sonhada pelos
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estudantes e inspiram contos sobre os projetos vividos,
concebidos e percebidos.

Fraternos abracos,
Arlene Aparecida de Arruda
Nilda Stecanela
Carla Beatris Valentini
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A formacao continuada e a mobilizacao dos
saberes dos docentes dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental

Caxias do Sul, 06 de junho de 2022.

Caros colegas pesquisadores e educadores,

“A formacdo continua pode constituir um importan-
te espago de ruptura, estimulando o desenvolvimento
profissional dos professores. Por isso, falar de formagao
continua é falar de uma autonomia contextualizada da
profissao docente” (NOVOA, 2002, p. 59).

Gostariamos de falar-lhes sobre alguns achados da
nossa pesquisa intitulada A formagdo continuada e a mobi-
lizagdo dos saberes dos docentes dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental de uma escola municipal de Veranopolis/RS,
sendo que esta foi desenvolvida no Mestrado em Educa-
cao da Universidade de Caxias do Sul. Dividir com vocés
esse percurso formativo é, para nés, motivo de orgulho,
pois esta carta permitira-nos contar aspectos importantes
relacionados a formagao continuada. O presente proces-
so formativo e investigativo foi desenvolvido no periodo
em que fomos acometidos pela pandemia da Covid-19,
que nos desafiou ao isolamento social, havendo a ne-
cessidade de as atividades presenciais serem adaptadas
por metodologias desenvolvidas online, com o apoio de
tecnologias e plataformas digitais.

Abrimos inicialmente esta carta com a citacdo de
Noévoa, pois enquanto pesquisadoras acreditamos que
a formagdo continuada permite aos professores o seu
desenvolvimento profissional, pois oportuniza a eles
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assumir a responsabilidade pelo seu processo formativo,
buscando sempre promover a reflexao.

Para escrever a presente carta pensamos em relatar
brevemente os pontos que se destacaram durante a
realizagdo da escrita da nossa pesquisa. E importante
mencionar que nossa escrita reflete a visdo que temos
no momento, de acordo com nossas concepgdes e nossa
experiéncia de vida. Sendo assim, os pontos que desta-
camos sdo importantes para nés de acordo com a nossa
visdo pessoal.

O primeiro aspecto desse estudo que merece des-
taque é que os professores participantes da pesquisa
pontuaram que a formagdo continuada é vista como um
suporte para as préticas desenvolvidas em sala de aula,
visando qualificar sua pratica, sendo que esses momen-
tos formativos sao vistos como espagos de busca para a
reflexdo do trabalho docente. Outro aspecto que merece
destaque é que os professores valorizam a formagao
continuada que vai ao encontro da realidade vivenciada
em sala de aula, estando, dessa maneira, em consonancia
com a sua pratica.

Outro aspecto a ser destacado é que o conhecimen-
to se faz presente nos saberes da docéncia (PIMENTA,
2012), sendo que foi possivel observar esse aspecto no
discurso dos professores, quando estes apontaram que
nao existe aprendizagem sem leitura e reflexdo, o que
quer dizer que os participantes da pesquisa conside-
ram fundamental conhecer sua a area de atuacdo e os
conhecimentos necessarios para o seu trabalho. Diante
disso, conseguimos perceber que a formagao continuada
é vista por eles como um espago que permite a reflexao
sobre a realidade vivenciada diariamente.

Ao longo da pesquisa foi possivel constatar que
todos os professores participantes sdo egressos de cursos
de licenciatura, podendo perceber, aqui, a relagdo com os
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saberes da formacao profissional (TARDIF, 2014), pois
certamente sua formagao académica esta incorporada a
prética docente. Também emergiu da fala dos professores
a opinido de que em muitos momentos a burocracia e o
excesso de cobrangas desnecessarias acabam atrapalhan-
do a qualidade do trabalho realizado em sala de aula.
Considero importante frisar que a pesquisa aconteceu
em um ano pandémico, momento em que os professores
precisaram reorganizar a sua maneira de ensinar, pois
um novo contexto escolar surgiu e junto com ele toda
essa questao burocratica destacada pelos professores.

Podemos observar ao longo do estudo que os do-
centes participantes ja tiveram momentos formativos
com foco na discussdo os saberes docentes, porém per-
cebemos que eles ndo apresentam uma clareza sobre a
tematica em questdo. Ainda, destacamos que os profes-
sores consideram importante que a oferta de formagao
continuada esteja voltada para as suas necessidades,
levando em consideracdo a area de atuacdo de cada
professor.

Ao nos debrucarmos nessa pesquisa, constatamos
que a formacdo continuada permite aos professores re-
visitar e rever suas teorias e praticas, conseguindo, dessa
maneira, refletir sobre o trabalho que vém realizando em
sala de aula, qualificando-o e readequando-o conforme
as demandas que vao surgindo no seu dia a dia.

Dessa maneira, compreendemos que os professores,
a partir da formacao continuada, qualificam os saberes
que vao se constituindo ao longo da sua pratica, sendo
que novamente pontuamos a importancia de o professor
poder perceber a necessidade das trocas permanentes
com seus colegas de profissdo, alinhando esses momen-
tos formativos com a realidade vivenciada.

Ao longo das reflexdes observamos que foi suscita-
do pelos professores participantes um desafio que diz
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respeito a perda da perspectiva ao longo da carreira
docente por conta das inimeras cobrangas burocraticas
que acabam se fazendo presentes diariamente na rotina
do professor. Avaliar essa condi¢do buscando caminhos
para possiveis encaminhamentos e solucdes constitui-se
como fator desafiante.

Outro desafio apresentado é a periodicidade com
que acontecem os encontros de formacao continuada.
Segundo os relatos dos professores, os momentos for-
mativos acontecem com um grande intervalo de tempo,
sendo que na grande maioria das vezes as tematicas de
um encontro e outro ndo conversam entre si.

Assim, é possivel constatar que é fundamental incen-
tivar os professores a refletirem sobre sua propria préatica
e, a partir disso, oportunizar que eles possam assumir a
responsabilidade sobre a propria formacdo continuada,
percebendo-se como protagonistas do processo.

Por todos esses aspectos, esta carta nos permitiu re-
memorar os caminhos que percorremos durante a escrita
da dissertagdo. Afirmamos novamente que essa pesqui-
sa possibilitou o encontro de novos caminhos acerca da
formacdo continuada de professores e da mobilizagao
dos saberes docentes que podem ser desvelados nesse

processo formativo.
Alana Francio

Andréia Morés
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A travessia e a abertura ao outro:
o didlogo como experiéncia formativa

Caxias do Sul, 12 de junho de 2020.

Querida professora-pesquisadora,

Sabemos que a escolha pela docéncia nao estd pauta-
da exclusivamente no exercicio de ensinar. A conclusao
de processos educativos ndo supde simplesmente deter-
minado alcance que expresse o fim da nossa formacao,
mas indica outras oportunidades com novos desloca-
mentos para seguir em direcao a saberes desconhecidos.
Porém, por vezes, nos fechamos e preferimos nos afastar
dos nossos proprios processos educativos. Essa escolha
retira as possibilidades de contato com o que a travessia
formativa nos lanca: o outro. E para isso nao é possivel
atravessar sem o movimento original: a abertura. A aber-
tura é, para a Educacdo, uma primeira atitude que cria
condigdes para o didlogo.

Pensar os caminhos da formagdo docente, seja no
Ensino Superior, seja no Ensino Basico, se faz em mo-
vimento constante e inacabado, ou seja, num exercicio
investigativo-reflexivo sem fim. Quando digo isso,
refiro-me ao movimento compreensivo que indico ao
longo desta escrita. Proponho, para reflexao, um cami-
nho tracado por alguns vestigios que me atravessaram a
partir do Semindrio: Docéncia no Ensino Superior, cursado
em 2020 no Mestrado em Educacdo. E importante dizer
que por meio dos encontros constituidos de modo sin-
crono, frente a pandemia provocada pelo Coronavirus
denominado SARS-CoV-2, a Covid-19, trago para dis-
cussdo movimentos compreensivos que dialogam com
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autores e possibilitam contribuir para a minha formacao
professora-pesquisadora.

O principal movimento compreensivo faz referén-
cia a nossa formagao inacabada, que esta em constante
elaboracdo. Na medida em que nos relacionamos frente
aos diversos discursos, saberes e experiéncias que nos
circundam em nosso contexto histérico-social, nos hu-
manizamos em busca da formacao. Existe, nas relacoes,
um movimento que abre alas para a possibilidade da
aprendizagem. Nisso, a formagdo esta atravessada pelo
que é possivel a partir do outro em relagdo a mim e de
mim ao encontro do outro. Logo, pensar a formagao
supde o exercicio de relagdo intersubjetiva que se esta-
belece imprescindivelmente na abertura ao dialogo. Isto
é, o dialogo “refere-se, antes, a possibilidade de alguém
abrir-se para o outro e encontrar nesse outro uma abertu-
ra para que o fio da conversagao possa fluir livremente”
(GADAMER, 2011, p. 244). A abertura a qual me refiro
tem seu lampejo no didlogo ndo como um meio, mas
como uma condigdo para que a formagao se estabeleca
nas relagdes entre sujeitos.

Nesse sentindo, esse movimento expressado com
vistas a abertura ao dialogo vai ao encontro de uma
travessia que pude percorrer ao longo das aulas do semi-
nario. Aqui, a abertura ao didlogo constituiu-se a partir
desse lugar da escuta. Com a predisposicao da abertura
em ouvir as contribuicées e os apontamentos dos colegas
que se manifestavam com as suas percepcdes, as suas
interpretagdes sobre os textos e os ecos de suas distintas
préticas, pude perceber o quanto eles também me auxi-
liavam na constituicdo de outras reflexdes e saberes ao
longo das aulas.

Posso dizer que as aulas me instigaram e provocaram
a atitude de escuta, e quando eu sentia o desejo de expor
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minhas inquietagdes estas também eram atravessadas
pelo espaco de fala e pela escuta acerca dos aponta-
mentos que os colegas expressavam. Ou seja, “Escutar
¢ obviamente algo que vai mais além da possibilidade
auditiva de cada um. Escutar, [...] significa a disponibili-
dade permanente por parte do sujeito que escuta para a
abertura a fala do outro, ao gesto do outro, as diferengas
do outro” (FREIRE, 2017, p. 117). Nesse sentido, percebi
que para esse movimento de escuta (passividade) era
preciso predisposigao, isto &, intencionalidade direciona-
da a abertura. Essa relagao a partir da atitude de abertura
para a escuta pode ser compreendida nas palavras de
Carbonara (2016, p. 3):

O ouvir, nesse sentido, requer abertura - pré-
pria da passividade - e atencdo - prépria da
intencionalidade. Sendo assim, ouvir ndo é algo

2

automatico, mas é preciso aprender a ouvir.
Acrescente-se mais: ouvir, para além de um ato
fortuito, é uma experiéncia na qual aquele que
ouve constitui-se em relacdo com outrem. E a
intensidade de uma experiéncia estard marcada
pela abertura que se tem a ela e a possibilidade de
se viver novas experiéncias.

Dessa forma, a escuta aberta que estd disposta a
transformar seu dizer, ndo uma escuta a espera anteci-
pada da fala, nos possibilita a experiéncia de um didlogo
genuino. O movimento da escuta foi indispensavel para
a constituicdo de uma fala e, por consequéncia, um
dialogo significativo. Nas palavras de Gadamer (2002,
p- 71) “aquele que fala é recebido na silenciosa resposta
daquele que escuta”. A escuta tracada aqui constitui essa
relacdo de entrega verdadeira a cada discussdo suscitada
pela fala do outro.

Nessa direcao, a percepcao de Freire no processo
formativo de professores vai retratar que os trabalhos
nos grupos de formacdo estimulam a participacdo ativa
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dos educadores no seu processo educativo, de modo que
a escuta e a voz dos participantes tém destaque especial,
pois sdo condicdo para um didlogo auténtico (SAUL;
SAUL, 2016).

Desse modo, a dimensdao da formacdo, como nos
sugere Freire (apud SAUL; SAUL, 2016, p. 25), afirma que
“o formador e o formando compreendam-se como seres
inconclusos e que essa é uma condigdo humana que
impele o homem a se enveredar, curiosamente, na busca
pelo conhecimento de si e do mundo”. Reconhecer essa
inconclusdo como nossa condi¢ao humana nos provoca
a seguir o movimento que busca, procura e experimenta
o desconhecido, sempre abertos ao didlogo e ao que o
outro pode provocar em noés. O fechamento, apés chegar
ao fim da travessia, ndo é o objetivo principal, ou ndo
deveria ser. A existéncia sem novos processos formati-
vos, por vezes, se fecha e cicatriza. Cicatrizamo-nos em
nossos habitos, fazeres e praticas didrias por meio do
que nos é proximo e conhecido, e com isso acabamos por
negar novas experiéncias de aprendizagem. Porém essa
é a preciosidade da abertura ao didlogo na Educagao: ela
nos lanca ao desconhecido, ao encontro do outro, sem
precedentes de controle ou com manuais de interagao e
convivéncia. Nessa diregdo, a formagao é travessia que
se faz na propria agao de atravessar, sendo que o didlogo
é sempre possibilidade de experiéncia formativa.

Minha cara companheira de caminhada, chegamos
até aqui e quero lhe dizer, depois dessa escrita, que o
processo de formacao, seja ele a partir do didlogo ou de
outras experiéncias, deveria perdurar e, principalmente,
acompanhar nossa existéncia, sempre em um caminho
que nao se finda totalmente, mas se sustenta na intengao
disposta a seguir caminhando.

A Educacao é permanente na razdo, de um lado,
da finitude do ser humano, de outro, da conscién-
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cia que ele tem de sua finitude. Mais ainda, pelo
fato de, ao longo da histdria, ter incorporado a
sua natureza nao apenas saber gue vivia, mas saber
que sabia e, assim, saber que podia saber mais. A
Educacao e a formagdo permanente se fundam ai
(FREIRE, 1993 apud SAUL; SAUL, 2016, p. 25).

Amanda Khalil Suleiman Zucco
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Formacao permanente de professores:
a pandemia e os circulos dialégicos
investigativo-formativos

Caxias do Sul, 05 de junho de 2022.

Prezados colegas professores,

Ainda sob a névoa densa que ronda a Educagao,
provinda do periodo de pandemia, recentemente
vivenciado pelo mundo todo, e desencadeada pelo Co-
ronavirus (Covid-19), que ordenou o isolamento social
como principal meio de prevencao ao contagio, obrigan-
do as escolas a fecharem e desenvolverem seu trabalho
de forma remota, escrevemos-vos como professoras
pesquisadoras que, quase engolidas pelo olho da pande-
mia, quando inicidvamos a realizacdo da coleta de dados
empiricos durante a realizacao do Mestrado, precisavam
encontrar meios para continuar a pesquisa, agora ha
forma online.

Enxertando recursos tecnolégicos, foi possivel, em
meio a esse contexto, dar continuidade a pesquisa, que
teve como objeto de estudos os professores e a formagao
permanente. Como em todo novo desafio que enfrenta-
mos, encontramos durante o percurso diversos fatores
favoraveis e outros tantos desfavoraveis. Vamos nos
deter aqui a relatar um importante fator favoravel que
agregou qualidade a pesquisa: a oportunidade de refle-
tirmos sobre nosso trabalho como professores, tomando
certo distanciamento da dimensdo fisica da escola, da
sala de aula e dos colegas com quem partilhamos nossa
jornada.
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Esse distanciamento fisico, como também outros
fatores - a economia de tempo nos deslocamentos, o
conforto de nossas casas, a obrigatoriedade de nos reco-
lhermos com nossas familias, a tomada de consciéncia de
nossa condicdo humana -, ajudou a envolver ainda mais
os professores no ambito da reflexdo sobre a sua acao.
Nesse momento lembramos de Paulo Freire (1991, p. 58),
quando nos diz que: “Ninguém comeca a ser educador
numa certa terca-feira as quatro horas da tarde. Ninguém
nasce educador ou marcado para ser educador. A gente
se faz educador, a gente se forma como educador, per-
manentemente, na prética e na reflexdo sobre a pratica”.

Perseverante na convic¢do de que a reflexao sobre
a pratica nos faz educadores e se torna rica e verda-
deira quando acontece entre os pares que constituem
uma escola, na qual a realidade da instituicdo e de seus
componentes seja o alicerce de sua construgdo, e princi-
palmente por meio do contato com os estudos de Henz
(2015) referentes aos circulos dialégicos investigativo-
-formativos, um grupo de professores de uma escola
do municipio de Flores da Cunha/RS, em meio a esse
cendrio pandémico, vivenciou momentos de formagao e
reflexdo sobre a pratica.

Caros colegas professores, com o embasamento
nos circulos de cultura freirianos, os circulos dialégicos
investigativo-formativos se configuram como uma pro-
posta epistemolégica-politica que vem sendo construida
pelo Grupo de Estudos Dialogus (UFSM) e constitui-se
em uma roda de pessoas sem hierarquia de saberes
maiores ou menores, mas saberes que se entrelacam
no grupo e, juntos, a partir de uma problematizacao,
cooperativamente, entendem a realidade vivida com
consciéncia critica e transformadora.

Os circulos dialégicos investigativo-formativos
privilegiam espacos de didlogo e auto(trans)formacao
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docente com énfase e proximidade no cotidiano dos
estudantes e da comunidade (HENZ; FREITAS, 2015).
Acima de tudo, busca-se a valorizagdo da capacidade
e das vivéncias dos professores, envolvendo-os como
protagonistas da escola em que atuam e entendendo que
o didlogo entre os pares pode conduzir a significagdo da
prética docente.

Nos circulos dialégicos investigativo-formativos
0s sujeitos participam como coautores e coautoras em
todo o processo, envolvendo-se, refletindo e autoques-
tionando-se sobre sua formagao, suas aprendizagens e
suas “ensinagens”, tendo como premissas maiores a
conscientizagdo e a auto(trans)formacao.

Os encontros aconteceram durante as reunides pe-
dagogicas mensais previstas em calendario escolar do
ano de 2020 e em periodo autorizado e definido pela Se-
cretaria Municipal de Educacdo do Municipio de Flores
da Cunha/RS. Os circulos dialégicos investigativo-for-
mativos foram realizados por meio de uma plataforma
de videoconferéncias.

Nos didlogos do grupo de professores ocorridos
nesses circulos foram emergindo concepcdes sobre
a escola e os alunos para além do préprio e exclusivo
olhar individual de cada professor, mas a partir do
olhar do outro professor também. Foi possivel perceber
o posicionamento dos professores em relacdo a impor-
tancia do trabalho e da reflexao sobre a prética serem
desenvolvidos pelo grupo de professores da e na escola,
possibilitando a reflexao sobre as vivéncias educativas,
as experiéncias e os conhecimentos considerando-se a
realidade educativa da escola.

De acordo com Freire (1996, p. 103), “o professor que
nao leva a sério sua formagao, que ndo estude, que nao
se esforce para estar a altura de sua tarefa ndo tem forca
moral para coordenar as atividades de sua classe”.
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Assim sendo, caros colegas professores, para Freire,
é por meio da formagdo permanente que o professor
busca competéncia e embasamento para seu trabalho
docente, tornando-se cada dia mais capaz de conduzir
as atividades em sua sala de aula. Essa formacao torna
o professor um profissional categorico e comprometido
com a sua préatica e a realidade em que atua.

Incentivar os professores a refletir sobre as praticas
docentes e, a partir disso, oportunizar que eles possam
assumir a responsabilidade sobre a prépria formacao
permanente, percebendo-se como protagonistas do
processo, constitui-se como uma necessidade e um de-
safio. Por intermédio do didlogo e da reflexao sobre a
pratica que aconteceram nos circulos dialégicos inves-
tigativo-formativos foi possivel perceber a necessidade
de se criar um espago sistematizado para que aconteca
a formacdo permanente, dentro da carga horéria do
professor e na propria escola, organizada pelos préprios
professores, com encontros de forma sistematica e a de
que, no decorrer da vida dos professores, essa formagao
permanente se tornar uma pratica recorrente.

Quica em um futuro ndo longinquo a proposta de
formacdo permanente que se apresenta possa consti-
tuir-se em uma pratica desenvolvida na prépria escola,
cuja reflexdo aconteca por meio da apresentagdo de uma
tematica que seja significativa para os professores e a
escola, esteja relacionada aos desafios e as necessidades
didrias da docéncia e, por fim, oportunize aos professo-
res novas e inquietantes reflexdes que originem outras
tantas questdes que os fagam permanecer em uma busca

constante pela qualificagdo da acdo docente.
Andréia Morés

Evandra Nissola Giachelin
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Formacao de professores para além da
universidade

Caxias do Sul, 03 de junbo de 2022.

Caro professor, old!

Se vocé iniciou a leitura desta carta, assim como nds,
sinta-se desafiado a pensar na formacdo de professores
para além da universidade. Estamos vivendo tempos
dificeis e transformadores, pois a mesma escola que
historicamente retirou criancas da rua e possibilitou um
lugar de socializagao e formacao fechou suas portas para
os estudantes e revelou-se despreparada para responder
aos desafios de uma pandemia como a da Covid-19. A
tecnologia tem contribuido para o processo de trans-
formacdo no ambiente educativo e, por meio de uma
videoconferéncia, nos encontramos para colocarmos em
palavras o que nos mobiliza.

Se é na escola que o mundo se transforma em ma-
téria de estudo que permite a compreensao da condigao
humana, entdo acreditamos que é nela que se cria o bem
comum, superando e renovando o mundo em que se
vive. Isso nos faz refletir que, se por um lado pensamos
na escola como um ambiente dedicado as matérias de
estudos para compreender o mundo, por meio da fa-
miliarizacdo do estudante com as linguagens comuns
e das interagdes sociais com o intuito de que ele possa
ser aperfeicoado, por outro é urgente reconstruirmos a
escola, mas sem pdr em causa o compromisso publico
com a Educagao. Névoa (2019, p. 4) propde:

A mudanga faz-se a partir de uma matriz cultural
e cientifica, afirmando a importancia do conhe-
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cimento, sem ceder nem a ideologia do back to
basics (a escola minima de antigamente, do ler,
escrever e contar), nem a uma escola folclérica
afogada numa infinidade de projetos que, tantas
vezes, apenas revelam a dificuldade para re-
novar as praticas pedagodgicas. Ndo vale a pena
alimentarmos ilusodes, trazendo tudo para dentro
da escola, uma escola transbordante, sem rumo
e sem sentido. Mas vale a pena trabalhar para a
construgdo de um espaco publico de Educagao,
a cidade educadora, no qual a escola se articula
com outras instituicdes, grupos e associagoes.

Olhar para as mudangas necessarias nesse cenario
é compreender a necessidade de construcdo de um
plano organizacional de acompanhamento de dindmicas
inovadoras, abrindo o modelo educacional para novas
formas de trabalho pedagégico em um esforco constante
de reconstruir o comum sem deixar de valorizar a diver-
sidade. Entretanto, o que fica evidente é que, quando se
estd em sala de aula, existe uma grande diferenca entre
teoria e pratica. Nao se trata de colocarmos o profes-
sor como vitima da situagdo, mas garantir o direito de
atualizagdo, formagdo permanente e construgao de sua
identidade profissional para que ele esteja apto a enfren-
tar os desafios constantes.

Nos, professores, sabemos da nossa responsabilida-
de no modo como construimos nossa identidade e nossa
formacgao profissional, porém a Resolucao CNE/CP n°
01, de 27 de outubro de 2020, orienta sobre o papel da
Uniao, do Distrito Federal, dos Estados e dos Municipios,
os quais, em regime de colaboracdo, devem possibili-
tar a implementagdo da Base Nacional Comum para a
Formacao Continuada - BNC Formacao Continuada. O
documento destaca trés dimensdes como fundamentais
que se integram e se complementam na agdo docente no
ambito da Educacdo Béasica: conhecimento profissional,
prética profissional e engajamento profissional.
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Caro leitor, antes de iniciarmos um didlogo mais
aprofundado sobre o assunto, gostariamos de apresentar
um elemento indissocidavel quando se pensa na transfor-
macdo da formagdo docente: o Tridangulo da Formacao.
Como professores inquietos, nos desafiamos a pensar na
dimensdao do conhecimento profissional proposta pela
resolucdo e relaciona-la com o Tridngulo da Formacao
proposto por Névoa (2019) e constituido por trés vérti-
ces: universidade, escola e professor.

Olhar para a dimensdo que tange a aquisicdo
de conhecimentos especificos da &rea de atuagdo, do
ambiente institucional e sociocultural e do autoconheci-
mento do professor é o mesmo que fazer uma relagao
com o vértice “universidade”, proposto no Triangulo
da Formagdo. Ninguém se integra na profissdo sozinho,
todos precisam de outros professores para se tornarem
professores. Por isso a universidade precisa ser respon-
savel por promover um espago de didlogo, construcao e
troca de experiéncias, as quais precisam vir do ambiente
académico e relacionarem-se com o ambiente escolar, ou
vice-versa, para promoverem a diversidade e a relagao
dos saberes nos diferentes contextos.

O que nos inquieta é saber que ninguém constroéi
novas préaticas pedagogicas sem participar de uma refle-
xa0 com outros professores, e isso nos leva a refletir sobre
a segunda dimensao proposta pela resolucdo: a préatica
profissional. Segundo o documento, esta é dividida em
duas &reas: a pratica profissional pedagogica e a pratica
profissional institucional.

Essa divisdo nos permite estabelecer relacdes entre
elas e relacionar a pratica profissional pedagégica ao vér-
tice “professor” apresentado no Tridangulo da Formacao.
Para o Patrono da Educagao Brasileira (FREIRE, 1996),
o professor tem responsabilidade ética no exercicio da
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tarefa docente e, por isso, no modo como constréi sua
identidade profissional e sua formagdao. Muitos senti-
mentos e percepcdes emergem a partir dessa relacao,
principalmente o fato de que nos tornamos responséveis
pela nossa area de atuagdo com estudo, construgao do
conhecimento pedagodgico, participacdo em ambientes
de didlogo e debate coletivo, troca de experiéncias e
construcao de praticas pedagogicas que respondam aos
desafios atuais.

Ja na dimensao da pratica profissional institucional
estabelecemos relacdo com o vértice “escola”, pois é no
lugar da escola, num contexto de um espaco publico da
Educacdo, que se define, se enriquece e se promove 0
desenvolvimento profissional. Aqui ressaltamos, caro
leitor, a importancia de a escola constituir-se em um
ambiente acolhedor, com responsabilidade social como
imperativo ético, mas sem ser assistencialista.

Por fim, a terceira dimensao proposta pela resolugao
evidencia o engajamento profissional e reforca que de-
vemos assumir o pleno exercicio das nossas atribuicoes
e responsabilidades, propondo uma reflexdo sobre o
plano organizacional de acompanhamento de dindmicas
inovadoras.

Fomos desafiados e construimos um espago de
didlogo e reflexao estabelecido principalmente pelo
Conselho Nacional de Educagdo e pelo Tridngulo da
Formagao proposto por Novoa (2019). Questionamentos
sobre o ambiente formativo reverberam, mas a forma
como nos constituimos, a nossa identidade profissional,
0 NOsso percurso e a nossa profissdo docente influenciam
na dimensao da Educacdo, portanto temos um papel
fundamental na construcdo da Educag¢do como um bem
comum.
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Isso nos leva a concluir que é preciso abrir o sistema
de ensino a novas ideias, ao estudo de novas praticas
pedagogicas, a pesquisa, a reflexao e ao didlogo, pois
“pensar a coisa certa é agir” (No6voa, 2019, p.14). E ca

estamos nos!
Graziele Dall’Acua

Monica Scotti
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Educacao, pandemia(s) e processos
civilizatdrios




Carta introdutdria a secao Educacao,
pandemia(s) e processos civilizatorios

Caras leitoras e caros leitores,

Tenho o grande prazer de apresentar o conjunto de
cartas que compuseram a mesa tematica Educagio, pan-
demia(s) e processos civilizatorios, a qual propunha como
desafio langar um olhar ampliado para a pandemia a
partir das experiéncias vivenciadas no ambito pessoal
e profissional. Foram colocadas as seguintes perguntas
motivadoras: O que aprendemos, enquanto pessoas e huma-
nidade, com a recente pandemia da Covid-19? O que pode ou
deveria mudar, enquanto humanidade e civilizagdo, a partir
das experiéncias em nivel individual e coletivo? Qual é o papel
da Educacdo na promogio dessas mudangas? Sdo perguntas
que provavelmente nos acompanharao por muito tempo
e encontram nestas cartas generosamente escritas e com-
partilhadas por colegas uma referéncia para reflexao
individual e didlogo nas nossas familias, nas escolas e
em outros contextos de trabalho e convivéncia.

As cartas, como nao poderia deixar de ser, sdo es-
critas na primeira pessoa do singular, quando é autoria
Unica, e do plural, no caso de autoria compartilhada. Ou
seja, ha nas cartas um carater testemunhal que registra
a percepgdo de um presente que continuard marcando
geracdes. Como disse uma colega historiadora: “Nao é
facil viver a histéria”. Claro que como seres histdricos
nunca escapamos de viver a histéria, mas, nesse caso, se
trata de um acontecimento que fard parte dos registros
futuros, possivelmente com uma multiplicidade de sen-
tidos. Como dito em uma das cartas, é no e a partir do
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cotidiano - sempre Ginico - que a pandemia foi sentida
de forma tdo diferente por individuos e grupos, quando
nao por sociedades inteiras.

As cartas traduzem a dor que abateu muitas fami-
lias, as condigdes desiguais para o enfrentamento da
pandemia, as rupturas ocasionadas por um fato novo
e inusitado. Mas todas elas estdo também encharcadas
de esperanca. Esperanca - como lembrado em uma das
cartas com base em Paulo Freire - do verbo esperangar,
nao da simples espera de que algo aconteca. O espe-
rangar se faz presente e visivel na agdo promovida para
mudar. E na acdo que se produzem as possibilidades de
transcender os limites os nossos limites.

Vocé, leitor e leitora, encontrard reflexdes sobre
como a pandemia testou 0s nossos limites enquanto indi-
viduos e humanidade, confrontando-nos com perguntas
sobre 0 que somos e a que NOs Propomos como uma
comunidade de destino que habita o mesmo planeta.
Seriamos todos simulacros, como é perguntado em uma
das cartas, na permanente busca de um ideal? Outra
carta lanca a pergunta: a pandemia teria nos auxiliado,
na academia, a lidar de forma interdisciplinar com os
grandes problemas que nos afetam como humanidade
e civilizagdo? As cartas, como expressado na nuvem de
palavras criada pelos participantes, sdo testemunho de
um momento histérico que nos desafia, como lembra
Leonardo Boff, a olhar a humanidade e a desumanidade
que habita em nés. Encerro essa mensagem-convite com
palavras desse intelectual que nos conclama a ouvir os
gemidos de tantas pessoas e da natureza, exacerbados
nessa pandemia: “A intrusao do Covid-19 sobre toda
a humanidade, imprevisivel, acrescida pela crise eco-
nomico-financeira, previsivel, remete a uma crise mais
profunda. Trata-se de uma crise de humanidade e de
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nossa relacdo para com a Mde Terra e para com a nature-
za” (BOFF, 2021, p. 68).

Boa leitura!
Danilo Romeu Streck
Referéncia
BOF, Leonardo. O doloroso parto da Mae Terra: Uma sociedade

de fraternidade sem fronteiras e de amizade social. Petrépolis:
Vozes, 2021.
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Sociedade, pandemia e Educacao: fios que se
entrelacam

Caxias do Sul, 18 de maio de 2022.

Queridos(as) colegas educadores(as),

Escrevo esta carta com esperanga e alegria. Esperan-
¢a, pois, como nos ensinou Paulo Freire, ela nos move
em direcdo a luta e ndo nos permite desistir da Educa-
cdo. Alegria, pois, apesar do momento sombrio, é um
privilégio poder dialogar com pares sobre tematica tdo
relevante. Estar docente durante a pandemia é um exer-
cicio de reflexao-acdo que movimenta minhas formas de
exercer a profissdo, mas, mais do que isso, me possibilita
pensar sobre a relacdo entre a vida em sociedade e a sala
de aula.

No mundo globalizado a sociedade é uma rede:
diversos fios individuais que tensionam para lados di-
ferentes, mas, juntos, formam uma ordem comum. Nao
é possivel analisar a rede apenas pela individualidade
de um fio. O individuo cresce a partir de uma rede que
surgiu antes dele e com uma rede que ele ajuda a formar.
Essa rede se movimenta e modifica com o passar dos
anos. As mudancas histéricas sempre tém origem na
sociedade e seus comportamentos e é a coletividade a
responsavel por gerar mudancas de comportamento,
conflitos ou alteracdes nas estruturas sociais.

Essa rede, por sua vez, possui uma relacdo de de-
pendéncia entre seus fios. De acordo com Elias (1994,
p. 67), “toda sociedade humana consiste em individuos
distintos e todo individuo humano s6 se humaniza ao
aprender a agir, falar e sentir no convivio com outros.
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A sociedade sem os individuos ou o individuo sem a
sociedade é um absurdo”. Essa relacdo foi evidente na
pandemia: os afetos, as relacdes emocionais, o trabalho
e a necessidade da coletividade para a vida continuar.
Além disso, os comportamentos intensificados pelas
redes sociais e massificados pela velocidade da dissemi-
nacdo das informacgdes (verdadeiras ou ndo) ajudaram a
compor os rumos da pandemia na sociedade e em cada
microespago (pais, estado, cidade).

Ao longo dos séculos a sociedade evolui de forma
timida, outras vezes rapidamente, impulsionada por
acontecimentos que geram impactos significativos. E
comum que os historiadores elejam grandes aconteci-
mentos na histéria para indicar o inicio ou o final de um
periodo, sem necessariamente associd-los as marcagdes
temporais. Por exemplo, de acordo com Santos (2021, p.

16):

[...] 0 século XX comegou com a Primeira Guerra
Mundial e a Revolugdo Russa. O XXI deu um
primeiro sinal de vida em 2008, com a crise fi-
nanceira global. Foi um falso alarme; o século XX
continuou em vigor por mais uns anos. O novo
século comeca agora, em 2020, com a pandemia.

Pensar na perspectiva de que a pandemia da Covid-
19 inaugura um novo século é compreender que ela é um
acontecimento relevante, que modifica as dindmicas da
sociedade, mas, no geral, mantém privilégios e acentua
desigualdades. Mesmo que o Coronavirus tenha afetado
o mundo todo, nem todos os locais responderam da
mesma forma a ele. As decisdes dos governos bem como
as estruturas sociais de cada regido foram determinantes
no enfrentamento a pandemia.

A desigualdade contribuiu para que as minorias
sociais fossem mais afetadas pelo virus e suas conse-
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quéncias, e essas populacdes sdo também as que, na
visdo dos mais ricos, podem ser dispensadas, desde que
os privilégios das classes dominantes sejam mantidos.
As exclusdes que ja existiam cresceram na sociedade
pandémica. As populacdes que dependem do trabalho
informal, das vendas nas ruas, do deslocamento entre
periferia e centro precisaram escolher: permanecer em
casa e morrer de fome ou ir para a rua e morrer com o
virus. E claro que muitos contaram com apoio de ONGs,
coletivos e redes de apoio, porém muitos outros nao
tiveram acesso aos recursos ou estes foram insuficientes.
Profissionais de servicos essenciais também nao tiveram
possibilidade de fazer isolamento social e permaneceram
arriscando a sua satdde e a de suas familias para manter o
maximo de “nés” da grande rede atados e segurando os
fios que nos conectam.

Nesse contexto, como as escolas sdao afetadas? A
escola, que é influenciada pelos acontecimentos externos
e influencia seu meio, precisou se adaptar para atender
estudantes remotamente. A escola “online” contribuiu
para o aumento das desigualdades, excluiu minorias
(ainda que tentando ndo o fazer) e fez crescer o abismo
entre as escolas publicas e privadas.

Apesar das grandes consequéncias que a pande-
mia deixou em diversos setores da sociedade, houve
aprendizagens que puderam ser construidas. Algumas
aprendizagens individuais, de cada fio, outras coletivas,
que ajudam a atar novos nds na rede que compomos.
Santos (2021) apresenta a metafora do “virus como Peda-
gogo”, que consiste em converter o virus em um sujeito
com quem possamos dialogar e aprender. Para que haja
dialogo, na perspectiva de Freire (2015), é necessério
que saibamos escutar o virus. Para isso é preciso aten-
tar-se a todas as nuances que atravessam o cotidiano da
pandemia: como o virus circula, quem o carrega, como
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se fortalece, quem sofre mais com suas consequéncias,
os motivos pelos quais ele ndo é democratico, que
comportamentos humanos ajudam a dissemina-lo, que
comportamentos intensificam a desigualdade que cami-
nha lado a lado com o virus, que comportamentos em
relacdo ao planeta facilitam o aparecimento de novas
doencas.

Foram as resisténcias coletivas que, de certa forma,
mostraram seu poder de aprender com o virus. Os mo-
vimentos sociais foram fundamentais para a garantia
de sobrevivéncia das minorias. No Brasil, uniram forcas
para atender comunidades as quais o Estado ndo chegou.
Frente as resisténcias que se apresentaram ao virus, de
fortalecimento da rede e surgimento de novos “nés”
entre os individuos, a escola mostrou-se como uma ins-
tituicdo fundamental na garantia dos direitos sociais de
criancgas e adolescentes.

Durante boa parte da pandemia as escolas preci-
saram ficar com seu espago fisico fechado, atendendo
seu publico remotamente. Essas adaptagdes também
impactaram nos direitos fundamentais de criancas e
adolescentes, especialmente aqueles em vulnerabilidade
social: o direito a Educagdo foi impactado, o direito a
alimentacdo, o direito a saude e a assisténcia social. Em
muitas comunidades a escola ¢é a instituigao central que
garante esses direitos.

Se pudéssemos olhar para o virus como pedago-
gos compreenderiamos a necessidade de, para futuras
pandemias, “reduzir as assimetrias sociais e ampliar a
coesdo social” (SANTOS, 2021, p. 170) bem como termos
um Estado com bases sélidas e socialmente justas. Com
isso, a probabilidade de os direitos sociais serem garan-
tidos mesmo com a emergéncia sanitéria se intensifica.
Se escolas pudessem ser priorizadas para pensar em
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um retorno seguro muitas dificuldades seriam mini-
mizadas. Esses aprendizados servem para as proximas
pandemias, mas também para que politicas publicas
sejam constituidas com a intencdo de minimizar os im-
pactos da(s) pandemia(s) para a sociedade, respeitando
a individualidade de cada fio e garantindo que a rede
se fortaleca e continue estabelecida mesmo em situagoes
emergenciais.

Por isso, caros(as) colegas educadores(as), esta carta
é uma reflexdo pessoal, mas também um convite: que
possamos constituir novos “nés”, aprender com o virus
e seguir lutando por uma sociedade mais justa para
todos(as).

Com estima de novos dias,
Isadora Alves Roncarelli.
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Reflexao e mudancas da praxis docente
durante a pandemia

Caxias do Sul, 30 de maio de 2022.

Queridos(as) participantes, que esta carta os encontre bem!

Em nossa humilde carta enderecada a vocés quere-
mos refletir sobre a praxis docente durante a Covid-19.
A pandemia vivenciada pela humanidade nos dois anos
seguidos (2020 e 2021) foi assustadora, pedagogica e
disruptiva. No Brasil a pandemia comecou a atingir a
populacdo rapidamente e mesmo o isolamento social
decretado em muitos estados brasileiros ndo foi suficien-
te para evitar milhares de mortes. Foi muito assustador
ouvir e ver os nimeros de mortos a cada dia nos noticia-
rios. No comego da contaminagdo pelo virus a melhor
forma de protecao era o distanciamento das pessoas, o
uso de maéscara e a higienizacdo das maos com dalcool
gel. Enquanto cientistas de boa parte do mundo pes-
quisavam sobre o virus para desenvolver vacinas, com
promessas para 2021, o que de fato ocorreu, institui¢des
educacionais foram obrigadas a fecharem as portas,
multiplicando ainda mais as dificuldades no mundo
educacional.

Com certeza, caros leitores, a pandemia da Covid-
19 afetou a humanidade de varias formas, em particular
docentes e suas praxis. Por isso sdo necessérias reflexdes
sobre o que vivemos como docentes e o que estamos
experimentando enquanto humanidade. Foram muitas
as perguntas, as reflexdes e os didlogos para planejar
o plano de ensino na pandemia. Havia o sentimento
de medo do virus, ao ver a vida atrds dos muros, das
janelas, priorizando o distanciamento social. Nesse mo-
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mento de questionamento Freire (1996, p. 115) contribui
dizendo que “sou professor a favor da esperanga que me
anima apesar de tudo. Minha pratica se, cheio de mim
mesmo, arrogante e desdenhoso dos alunos, ndo canso
de me admirar”. E foi com medo, entre precipicios e pe-
nhascos, que uma enorme forga surgia, uma esperanca
e um desejo de mudar a pratica docente na pandemia e
a vontade de construir coletivamente novos caminhos e
novas trajetorias.

Ficou evidente a necessidade de mudanca, dinami-
zagdo, valorizacdo e, principalmente, desenvolvimento
de uma escuta qualificada durante a pandemia, compar-
tilhando percepgdes e experiéncias com nossos colegas
de profissdo, seus saberes e fazeres, impulsionando
avangos e inovagdes do nosso cotidiano pedagogico,
pois sabiamos que a pratica e a relagdo com o estudante
tinham que mudar. A pandemia oportunizou reflexao
sobre nossa praxis pedagogica, que precisava ser (re)in-
terpretada e partilhada em uma constante agao-reflexao
critica que constitui o préprio processo (trans)formativo
que, no exercicio da docéncia partilhada, qualifica a do-
céncia para superagao dos desafios educacionais.

O pensar a pratica por forca da pandemia levou-nos
direto a compreensdo do processo formativo docente,
delineado a partir da trajetdria inicial e continuado nos
espagos em que exercemos docéncia em contextos diver-
sos, podendo vir a ser disruptivos. O contexto pandémico
mudou nosso modo de ensinar e relacionar-se com os
estudantes, portanto vivenciamos um rompimento do
que era a continuidade da pratica docente no enfrenta-
mento da pandemia. O ato de refletir criticamente essa
pratica docente durante a Covid-19 agregou diferentes
experiéncias inovadoras que demonstraram caminhos
pedagodgicos vidveis na construgdo de uma Educagdo
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que se orienta para a producdo do conhecimento em
um espaco interativo de didlogo, reflexdo critica, debate,
partilha de experiéncias, divulgacdo e socializagdo dos
saberes.

Diante das dificuldades do contexto pandémico e
pos-pandémico, a Educagado é o que pode mudar atitu-
des e compreensdao de mundo. Por meio da Educacdo
se supera o desconhecido. A humanidade percebe a
importancia de manter o processo (trans)formativo e
continuum da pesquisa-acdo por meio de uma pratica
educacional diferenciada, gerada em uma pedagogia
plural de ideias e modos de ser educador e educando
em caminhos de incertezas. Mais uma vez paises que in-
vestiram em Educacdo tiveram conhecimento suficiente
para produzir vacinas e salvar vidas. Os protagonistas
educacionais iniciaram mudangas rompendo amarras
didéticas, abrindo espaco ao conhecimento emancipa-
torio, as singularidades, as subjetividades, ampliando
possibilidades de ensinar e aprender juntos (professor e
estudante).

Tal mudanca, ocorrida com muitos docentes, tem
a chance de se manter na pds-pandemia, pois esse é o
aprendizado oportunizado por meio dela: estabelecer
vinculos que possam trazer certo conforto; procurar
fazer presenca nesse momento instavel e dificil para
todos; aprender a usar novas ferramentas tecnolégicas;
entender, de fato, quais sdo as reais necessidades de
professores e estudantes; realizar o processo de aprendi-
zagem voltado a humanizacdo, para que todos se sintam
acolhidos no ambiente escolar, mesmo que plural.

Todavia temos que buscar objetivamente o que
queremos, o que desejamos, mas principalmente enten-
der as oportunidades que a nés sdo dadas. E, enquanto
professores de Educacdo Basica, indagacdes ainda nos
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angustiam: O que os estudantes esperam da Educacdo
a partir desse momento? O que eles esperam das aulas?
Qual a compreensao que eles terdo sobre a escola na
pos-pandemia? Quais serdo as mudangas no fazer peda-
gogico em sala de aula de agora em diante? As respostas
teremos com o passar do tempo.

Ao terminar esta carta, resta-nos esperangar. Da
mesma forma, sublinhava Freire (1992, s. p.): “é preciso
ter esperanca, mas ter esperanca do verbo esperancar.
Esperangar é se levantar, é ir atrds, é construir, é nao
desistir! Esperancar é juntar-se com outros para fazer de
outro modo...”. Da mesma forma, reflete Moran (2005, p.
12): “a percepgao que tenho e que teremos que ser pro-
fessores criativos, investigativo, gestor das atividades
pedagogicas, experimentador, mediador dos processos
de aprendizagem nos diferentes contextos hibridos”.

Queridos leitores, o que esse tempo de pandemia
nos ensinou e ensina, como pessoa e profissional, foi/é
entender e valorizar o presente, tirando-nos do lugar
de conforto para aprender que ensinar e aprender sdo
processos colaborativos. Assim, compreenderemos
o que é viver na desconhecida estrada do periodo
pos-pandémico.

Gilberto Florenca da Camara
Glddis Bortoli Poleto
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O projeto recolocar como uma experiéncia de
Educacao dialégica em carreiras

Caxias do Sul, 02 de junho de 2022.

Caros(as) professores(as) e pesquisadores(as) em Educagio!

E uma honra poder compartilhar com vocés esta
carta sobre um projeto que desenvolvi no inicio da
pandemia, em parceria com pessoas e institui¢des, no
auxilio as pessoas demitidas das empresas por conta da
Covid-19. Pessoas que, além de enfrentar os medos e as
insegurancas daquele momento, enfrentaram o ato de
nao se verem como “Presenca que se vé a si mesma, que
se sabe presenca, que intervém, que transforma, que fala
do que faz, mas também do que sonha” (FREIRE, 2021,
p. 20). Elas se viram deixadas de lado pelo imperativo da
ética neoliberal (as que trabalhavam em grandes institui-
¢oes) ou esquecidas e sem um “sul”. Quem elas eram? O
que se tornariam? Como ficariam suas vidas?

Quando pensei no nome “Projeto Recolocar” a
minha intencao inicial era a de recolocacdo mesmo, da
pessoa no mercado de trabalho, a partir de uma orien-
tacdo de curriculo para entrevistas. Entao disponibilizei
a semana inteira, integral, manha e tarde, e sabados de
manha para atendimentos, porque eu ainda fazia facul-
dade de Psicologia (inicio de 2020) e, como atuava de
forma autdénoma, passava o dia atendendo online. Con-
tudo, quando comecei a ouvir as histérias, o “Recolocar”
tomou outro sentido, porque ali pude ver a opressao
vivida pelos motoristas que atendi, demitidos em massa.
Ali via “exploragao da forca de trabalho do ser humano”
(FREIRE, 2021, p. 17), como se eles nada fossem. Embora
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na época eu nem sonhasse que hoje estaria estudando os
inéditos viaveis (FREIRE, 2008), fiquei afetada por suas
histérias e resolvi criar uma forma diferente de pensar
no curriculo para o mercado, pensando nesse “curricu-
lo” para a vida. Os atendimentos duravam 60 minutos.
Acontecia uma primeira escuta, acolhimento, compreen-
sao da demanda, para depois vir o carater educativo, de
trabalhar com a pessoa o que ela poderia fazer naquele
momento sobre a sua profissao, sua carreira, alinhando
com a sua vida. Nao era para ela e sim com ela, para
auxilid-la nessa nova fase de forma dialégica.

Mas hoje vejo que Paulo Freire estava perto de mim
ali. Mesmo eu atuando na perspectiva psicolégica de
Carl Rogers, psic6logo humanista, no sentido educati-
vo meu pensamento baseado no que trabalhei com as
outras profissionais que vinham de Recursos Humanos
era esse: a construgado é com a pessoa, nao é para vender
servigos, impor pensamentos, levar positividade toxica,
aqui o humano precisa estar a frente. Fiz parceria com
uma empresa de software em recrutamento e selecdo e
com algumas areas de Recursos Humanos do pais que
se propuseram a colocar as pessoas em seus pProcessos
seletivos, havendo vagas em seus perfis. Aqui o sentido
educativo do projeto, a sua intencionalidade, ndo era o
de treinar, muito menos vender servicos. Era o de auxi-
liar as pessoas que se inscreveram a “reconhecer que a
histéria é tempo de possibilidade e ndo de determinis-
mo” (FREIRE, 2021, p. 20). A partir desse didlogo houve
pessoas que, na construcdo de seus curriculos vitae,
comecaram a se olhar de outra forma e dizer que nunca
tinham compreendido o porqué de estarem ali fazendo
o que faziam, as suas qualidades mais do que técnicas,
mas humanas.

Ali, caros educadores, aquelas pessoas estavam
em vulnerabilidade. Aquelas pessoas eram oprimidas
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(FREIRE, 2021) naquele momento, embora muitas ndo
tivessem a consciéncia transitiva critica (KRONBAUER,
2008) daquilo na forma que compreendo hoje - eu
também ndo tinha. Eu, na parceria com as empresas,
pensei que o olhar humano se sobreporia. Mas nem
sempre. Elas usaram o projeto como marketing social (o
jogo do ganha-ganha, ja que o projeto era voluntario e ndo
traria rendimentos nem lucro). O projeto durou de abril
ajulho de 2020. Atendemos 250 pessoas, o que equivaleu
a cerca de 495 atendimentos. Dessas pessoas, atendi 210,
as outras 40 foram distribuidas para mais quatro profis-
sionais. As profissionais, cada uma dentro de sua forma,
sua didatica, seu modo de ser, sua epistemologia, atua-
ram nessa mesma intencionalidade, segundo os feedbacks
que recebemos das pessoas participantes. Dessas 250
pessoas, 90% (225 pessoas) desejavam a recolocagdo no
mercado de trabalho. Com essas pessoas construimos os
seus novos objetivos profissionais e acompanhamo-las
até a recolocacao. Destas, até dezembro de 2021 cerca de
170 pessoas haviam conseguido se recolocar. Algumas
ndo nos deram feedbacks e outras resolveram, apos os
atendimentos, tomar outros caminhos que identificaram
como possiveis.

Desse modo, pensei nas questdes centrais dessa
mesa tematica, sejam elas: O que aprendemos, enquan-
to pessoas e humanidade, com a recente pandemia da
Covid-19? O que pode ou deveria mudar, enquanto
humanidade e civilizagado, a partir das experiéncias em
nivel individual e coletivo? Qual é o papel da Educacédo
na promogao dessas mudancas? E, na questdo do titulo
desta carta, é possivel um didlogo entre profissionais
e empresas, considerando a ética do ser humano? Nao
terei como responder todas essas perguntas, mas posso
dizer que o que aprendi e vi é que podemos nos unir,
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sim, formando um coletivo, deixando de lado a ética
estritamente neoliberal para pensar no ser humano.

Mas a intencionalidade e o pensamento politico
no agir fez com que o projeto em conjunto durasse no
maximo trés meses, porque depois passou a ndo ser in-
teressante para as empresas. A Educacdo em carreiras,
que é o que aqui trago, é uma possibilidade de pensar
o trabalho no seu sentido ontoldgico, para além da alie-
nagao (KIELING, 2008) a qual estamos submetidos na
grande maioria das vezes. Mas precisamos realmente
estar num coletivo para que a continuidade acontega.
Assim, o didlogo entre empresas e outros profissionais
de diversas perspectivas epistemologicas é possivel, mas
sem a consciéncia ingénua de que muitas vezes sdo in-
tencionalidades diferentes e “ndo podemos nos assumir
como sujeitos da procura, da decisdo, da ruptura, da
opcdo, como sujeitos histéricos, transformadores, a nao
ser assumindo-nos como sujeitos éticos” (FREIRE, 2021,
p- 19). E essa ética é uma que precisa acontecer na relagao
entre e com os participantes, ndo sendo uma possibilida-
de transgredi-la (FREIRE, 2021).

Assim, finalizo esta carta pedindo para que reflita-
mos sobre os nossos processos educativos da orientagdo
pedagoégica, para quem a faz, e da orientagdo profissional
também. Essa ética precisa estar presente em nos, pen-
sada e repensada, construida e reconstruida. O respeito
a autonomia do ser humano (FREIRE, 2021) é uma das
bases para isso. E as tensdes vdo existir, mas quando as
acoes fogem da ética do ser humano, sendo inflexiveis
e antagonicas, esse didlogo nado é possivel, infelizmente.
Entdo, como torna-lo possivel diante das nossas pessoas
estudantes que buscam por trabalho, que buscam decidir
com o que desejam atuar, com o Ensino Médio Técnico, o
Ensino Profissional, o Ensino Superior?

Joseli Christine Mendongca Machado Quaresma
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A Educacao e os interditados de ser:
repactuacoes para novos tempos

Caxias do Sul, 31 de maio de 2022.

Caros(as) professores(as) e pesquisadores(as) em Educagio!

Que privilégio poder enderecar-lhes esta carta e por
meio dela dialogar com vocés sobre aqueles(as) que,
mesmo antes da pandemia da Covid-19, se encontram
“interditados de ser” (FREIRE, 2015) bem como convi-
da-los(as) para repactuarmos o nosso compromisso com
uma Educacdo para todos.

No limiar de 2020, decretado pela Organizagao
Mundial da Satide o estado de pandemia, o Ministério
da Educacdo homologou uma Resolu¢do do Conselho
Nacional de Educagdo que autorizou emergencialmen-
te a adocdo do ensino remoto em substituicao as aulas
presenciais na Educagao Bésica. Assim, entre 2020 e 2021
professores(as) precisaram adotar diferentes estratégias
de ensino para continuar promovendo experiéncias de
aprendizagem aos(as) estudantes, recorrendo, com fre-
quéncia, a recursos e tecnologias digitais de informagao
e comunicacao.

Em alguma medida, todos(as) nés sabemos como
essas mudangas intensas e aceleradas impactaram muito
gestores(as), docentes, estudantes e familias, contudo,
com esta carta, convido-os(as) a olhar “como as popu-
lagdes mais vulnerdveis estdo vivenciando a pandemia,
desvelando as questdes raciais, de género e sociais que
estdo por tras de um discurso de que o virus atinge a
todos” (DE MELO MATTOS; GUIMARAES; BASILIO,
2021, p. 15).
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Dados apresentados em diferentes pesquisas sobre
as repercussdes da pandemia na Educagado escolar (DE
MELO MATTOS; GUIMARAES; BASILIO, 2021; DOS
REIS, 2021; PERINI; CIPRIANI, 2021) demonstram que
os(as) estudantes negros(as) foram os(as) mais afeta-
dos(as) negativamente pelo aumento das desigualdades
educacionais provocadas pela adogao do ensino remoto,
fosse digital ou impresso. Apesar de os dados referencia-
rem o contexto pandémico, ha indicios de que a escola
apenas manteve a sua famigerada esséncia elitista e
racista, desconsiderando, mais uma vez, o racismo es-
trutural que assola a sociedade brasileira.

Certamente ndo ignoro que a escola - publica, so-
bretudo - lutou com as armas que tinha e que instancias
superiores a envolveram nessa escolha, mas sei também
que estas ndo se impuseram sobre o todo e é esse o ponto
que me mobiliza para esta escrita.

Nao é de hoje que o racismo limita as oportunidades
de criancas e adolescentes negros(as) em diferentes con-
textos e espacos sociais, fazendo com que permanecam
interditados de ser. Segundo Dubet (2004, p. 542), “todas
as pesquisas mostram que a escola trata menos bem os
alunos menos favorecidos” e que, além de (re)produzir
desigualdades, ela os(as) discrimina e exclui.

Pode-se dizer que essa situacdo se relaciona com
“trés importantes conquistas semissatisfeitas vinculadas
ao processo de conquista e efetivacdo do direito a Educa-
¢do: a universalidade; a democratizacdo; e a qualidade”,
conforme sistematizei em estudo anterior (LEMONS,
2020, p. 108). Em relagdao a universalidade, em 2020 es-
tudantes negros(as) e indigenas representavam o triplo
de estudantes brancos(as) sem acesso a escola, mas
anteriormente eram também esses(as) os(as) que menos
conseguiam concluir a etapa do Ensino Fundamental
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na idade recomendada, sendo a maioria em turmas de
Aceleracao de Estudos e Educacao de Jovens e Adultos.

O mesmo se verifica em relacdo a democratizagao,
pois “sob a égide da igualdade de direitos e de oportuni-
dades, as desigualdades ficam escondidas e esquecidas”
(LEMONS, 2020, p. 109). Para Bourdieu e Champagne
(2001, p. 485), “a escola exclui, como sempre, mas ela
exclui agora de forma continuada, a todos os niveis de
curso, e mantém no préprio amago aqueles que ela exclui,
simplesmente marginalizando-os nas ramificacdes mais
ou menos desvalorizadas”, e isso é perceptivel quando
se analisa como se da a comunicacao dos conhecimentos
e dos saberes escolares aos(as) mais vulneraveis.

Por sua vez, “a avaliagdo da qualidade da Educacao
[...] permanece distanciada, inclusive, do que os textos
legais trazem para o epicentro do processo educativo”
(LEMONS, 2020, p. 114), como: a busca pela construcdo
de uma sociedade justa, solidaria, democratica e inclu-
siva; o respeito as diferentes manifestagdes artisticas e
culturais; a reflexao; a critica e o apreco pela diversidade.

Diante disso, ndo me parece razoavel dizer que, em
outros tempos, a escola preocupou-se com a questdo
étnico-racial manifestando no curriculo e nas praticas
pedagogicas principios antirracistas, valorizando a iden-
tidade e a diversidade étnica e multicultural que a
compdem, promovendo espagos de fala e escuta, parti-
cipagdo e representacdo aos(as) estudantes negros(as),
reconhecendo (em seus vieses juridico e pratico) a legis-
lagdo étnico-racial, enfim, contribuindo com processos e
préticas educativas nas quais a “leitura da palavra” ca-
minharia ao lado da “leitura do mundo” (FREIRE, 2015).

Ao que parece, os interditados de ser, de Freire, e os
excluidos do interior, de que falam Bourdieu e Cham-
pagne, sdo, ainda hoje, os mesmos cujas identidades
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culturais sdo, ndo raras vezes, desprezadas pela escola
e é em razdo desse entendimento que considero urgente
repactuarmos o nosso compromisso com uma Educagao
para todos, indiscutivelmente equanime, democratica e
antirracista, para o tempo presente e para os vindouros.
Desejo que sejamos capazes de assumir a deflagragao
de processos educativos de desalienacdo, “em que o
ensinante desafia o educando a apreender o objeto ou o
contetido para aprendé-lo em suas relacdes com outros
objetos, [afinal], ensinar contetidos implica o exercicio
da percepgdo critica, de sua ou de suas razdes de ser”
(FREIRE, 2015, p. 72).

Ao me despedir de vocés, lembro que efetivar a
Educacao das relagdes étnico-raciais, apesar de nada
mais ser do que reconhecer o direito a Educacao tal
como estd previsto na legislacdo educacional vigente,
requer “mudancga nos discursos, raciocinios, légicas,
gestos, posturas, modo de tratar as pessoas negras.
Requer também que se conheca a sua histéria e cultura
apresentadas, explicadas, buscando-se especificamente
desconstruir o mito da democracia racial na sociedade
brasileira” (BRASIL, 2004, p. 11-12).

Reconheco que o desafio é grande. “Reconheco a
realidade. Reconheco os obstaculos, mas me recuso a
acomodar-me em siléncio ou simplesmente virar o eco
macio, envergonhado ou cinico do discurso dominante”
(FREIRE, 2015, p. 55). E, ainda que eu esteja em processo
de desconstrucdo racista, sou, como diz Freire (2015, p.
80), “gente que diminui mais e mais a distancia entre o
que diz e o que faz”, e espero muito que vocés também
sejam!

Caroline Caldas Lemons
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Educacao acolhedora a partir dos detalhes do
cotidiano

Lages, 06 de junho de 2022.

Queridos(as) professores(as) iniciantes,

Nosso estimado mestre Paulo Freire (1996) ja dizia
que “o mundo ndo é, estd sendo”. E para nés, edu-
cadores e educadoras, a consciéncia dessa realidade
¢ imprescindivel, pois o trabalho que empenhamos
envolve “as gentes”. Gentes que ndo tém manuais de
instrugdes, gentes que sdo situadas geografica, histérica
e culturalmente.

A atual realidade educacional, atravessada pela
pandemia da Covid-19, nos impulsiona a lembrar a
necessidade de promovermos experiéncias pedagoégicas
que dialoguem com as culturas de nossos/as estudantes
e a de que isso aconteca no sentido de dar ouvidos a
seus anseios e necessidades, valorizando as rupturas do
cotidiano escolar.

O que proponho aqui é que possamos ser garimpei-
ros e garimpeiras do que se passa no dia a dia da escola,
o qual, por sua vez, é recheado de intimeros detalhes que
passam despercebidos por observadores mais apressa-
dos, mas que somados vao constituindo a trama que é o
fazer e o viver escolar.

H4 alguns aspectos cotidianos que s6 podem ser per-
cebidos quando nos dispomos a olhar além do 6bvio, do
que esta dito e explicito. Detalhes que nos impulsionam
a abrir mao de olhares e determinag¢des ingénuas para
nos aventurarmos a buscar porqués e explicacdes. Essa
postura denota um fazer de pesquisador que, insatisfeito
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com o aparente, com o que estd posto, sai a desbravar
novas razdes que fundamentem as relacées travadas no
espago escolar e suas consequéncias.

Nesse sentido, o cotidiano suscita debate, discussao,
pesquisa, busca de suas 16gicas e intencionalidades. E
no cotidiano que a vida acontece e, no caso da escola,
variadas relacdes sdo estabelecidas. Ora, a pesquisa
educacional ja superou hd muito tempo a ideia de que o
espaco escolar é lugar de meras transmissoes. A defesa
da escola como espaco publico de vivéncias e interagdes
ja ndo pode mais ser desprezada. Escola é, sim, espaco
de vida e, quando assim concebemos, é preciso lancar
interrogagdes acerca de que tipo de vida esse espago
tem gerado. Seria uma vida apagada? Uma que o poeta
expressou declarando: “De uma gente [...] que nao vive,
apenas aguenta” (NASCIMENTO; BRANT, 1978). Ou
uma vida vivida, plena, colorida, envolta de sabores?
Que sentimentos o cotidiano escolar provoca? Que ma-
zelas estdo escondidas nos detalhes ocultos aos olhos
apressados no cotidiano escolar? E quanta pressa é im-
posta aos atores escolares! Curriculos a cumprir, tarefas
a fazer, trabalho em varias escolas para complementar a
renda, carga horaria excessiva...

Entretanto nem sempre os olhos estdao somente
apressados, por vezes podem estar miopes. E em uma
situacdo de miopia as mintcias do cotidiano ndo sao
vistas. Os atores olham, mas ndo veem. Para de fato ver
o cotidiano escolar é necessario garimpar, perscrutar a
profundidade da realidade para, tal qual o garimpeiro
com sua bateia, vislumbrar o reluzir dos metais preciosos.

E quanta preciosidade ha no dia a dia escolar! Pen-
sa-lo para além da mera transmissdao de conceitos nos
leva a percebé-lo como lugar de interacdes, convivéncia
(viver junto), construcdo de amizades/parcerias, para
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aprender com os outros, dividir, desenvolvendo empa-
tia, viver em sociedade. Todo esse processo traz sentido
a existéncia, por isso é preciso salientar que o cotidiano
escolar ndo se d& apenas na sala de aula, mas também
na sala dos professores, no recreio, nas negociagdes de
sentido entre estudantes, entre estudantes e professores
e até mesmo entre os proprios docentes.

Lembro-me muito bem de um balcdo no qual me
impulsionei a observar e refletir acerca do cotidiano.
Na ocasido eu estava no inicio de carreira, trabalhando
em uma escola de periferia urbana. A unidade escolar
possuia muitos estudantes, o que fazia com que a sala
dos professores fosse habitada por muitos colegas. Em
virtude disso, muitas vezes faltavam cadeiras para que
todos pudessem sentar-se, entao eu me sentava em um
balcao que ali ficava. Foi ocupando aquele espago que
comecei a observar as interagdes entre meus colegas,
percebendo os conflitos que emergem do cotidiano, suas
significagdes e suas resolugdes.

Nesse sentido, Stecanela (2009, p. 66) afirma que,
ao vislumbrarmos os detalhes do mundo, inicialmente
a visdo é nebulosa, com pouca nitidez, pois o mundo “se
mostra de cabega para baixo”. Em virtude disso, segun-
do a autora, é necessario um permanente desembagcar
de lentes e uma “vigilancia constante para evitar os ‘en-
quadramentos’ e para proporcionar ver e mostrar o que
é observado na realidade investigada” (STECANELA,
2009, p. 66).

Dessa forma, poderemos “produzir conhecimento
através de pequenos achados do cotidiano” (PAIS, 2013,
p- 113). José Machado Pais (2015, p. 42) também assevera
acerca da questdo da visdo, quando afirma que “o olhar
socioldgico reivindica um outro modo de ver”, diferen-
temente do olhar comum, que, segundo o autor, “evita
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a miséria que o rodeia, até para se precaver de qualquer
sentimento de culpabilidade”. Assim, imaginagao e
olhar sociolégicos corroboram o garimpo da realidade,
e, nessa perspectiva, até mesmo uma pepita de ouro do
cotidiano é relevante para analise e interpretacdo daque-
le que se arrisca a estudé-lo.

E nessa dinamica do ir e vir, do macro para o micro,
da cultura que influencia o individuo e do individuo que
intervém na cultura, que a vida se d4. E percebendo as
nuances dos detalhes que podemos ter um retrato do
todo. Afinal, o todo é composto por uma diversa trama
de particularidades, de sujeitos histéricos que interagem
e, ao interagir, marcam a histéria. Segundo Pais (2015),
é num intercdmbio de olhares que se fundamenta a in-
teracdo entre os individuos. O autor declara que “pelo
modo como olho o outro, revelo-me a mim préprio. O
olhar ndo pode sacar sem dar, ao mesmo tempo” (PAIS,
2015, p. 43).

A existéncia de um sujeito interfere na existéncia de
outros sujeitos. Desse modo, o garimpeiro do cotidiano
deve estar ciente de que seu olhar atento também afeta
0s atores sociais que la estdo a viver suas realidades.

Assim, por mais irrelevante que parega aos olhos do
senso comum, o cotidiano esta permeado de pistas que
levam a compreender a realidade social. H4, sim, signi-
ficados e significantes que se movem entre as maneiras
de ser e estar dos atores sociais. Entretanto é preciso
asseverar que nem tudo estd dado. H& ritmos a serem
desvendados na vida que acontece no cotidiano, os
quais provocam dangas rotineiras, mas também dancgas
de rupturas. Portanto cotidiano é caminho, é trajeto, é
instrumento, é alavanca, é a bateia com a qual vocés,
professora e professor, poderdo desvelar o que esta la-
tente nas relagdes entre os atores sociais e, a partir dai,
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promover uma Educacdo que acolha essa geragdo de
estudantes que tiveram suas trajetdrias escolares invadi-
das por uma pandemia.

Jourdan Linder-Silva
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Interdisciplinaridade:
carta pedagodgica aos estudantes

Caxias do Sul, 06 de junbo de 2022.

Queridos(as) estudantes, como vocés estio?

Recorremos a esta modalidade comunicativa, a carta
pedagoégica, para reforcar nossos encontros, reanimar os
dialogos e estimular a relacdo de ensino e aprendizagem
que ocorre neste primeiro semestre de 2022, periodo em
que ainda vivemos os efeitos da pandemia da Covid-19.
Por conta disso, ensaiamos o retorno a presencialidade
e experimentamos novamente o gosto da proximidade
fisica, sem que isso desfaca o receio quanto ao virus,
embora estejamos imunizados.

Nos encontros presenciais debatemos diversas ques-
toes educacionais e suas perspectivas na contempo-
raneidade. Sabidamente, em virtude do tempo e da
proposta das disciplinas, muitas questdes ficaram fora
da discussdo, por isso recorremos a esta forma de contato
extracurricular para falar de um tema bastante pertinente
em termos de concepcdo e proposta pedagogica: a inter-
disciplinaridade, de cuja abordagem histérico-conceitual
gostamos muito. Ivani Catarina Arantes Fazenda, uma
pesquisadora e estudiosa brasileira sobre o tema, apre-
senta alguns registros historicos interessantes em seus
textos, como Interdisciplinaridade: histéria, teoria e pesquisa
(2003), de cujas algumas ideias nos apropriamos para
este dialogo.

Segundo a autora, os primeiros registros de que
temos noticia sobre interdisciplinaridade certificam que
Georges Gusdorf, filésofo francés genial, apresentou a
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UNESCO, em 1961, um projeto interdisciplinar para as
Ciéncias Humanas. A ideia central do projeto era orien-
tar as ciéncias para que estas atuassem na convergéncia
pela unidade humana, por meio de uma categoria mo-
bilizadora chamada totalidade, escolhida para identificar
a aproximagdo tedrica entre as ciéncias humanas. A
proposta foi patrocinada pela UNESCO e o projeto foi
publicado em 1968. Nesse periodo o movimento interdis-
ciplinar ja havia se insurgido na Europa, intensificava-se
na Franca e na Italia e, junto ao movimento estudantil,
reivindicava um novo estatuto de universidade e escola.
Cabe ressaltar que a interdisciplinaridade nasceu em
oposicdo a alienagdo das institui¢cdes de ensino quanto
as barreiras entre disciplinas para, entdo, promover
um conhecimento mais integrado em que a Educacdo
fragmentada cederia espaco ao didlogo e a inter-relagao
entre disciplinas e ciéncias.

Nesses termos, a interdisciplinaridade surge para
se contrapor a toda e qualquer proposta de ensino e/
ou conhecimento que leve o aprendiz a uma tnica e
restrita direcdo (FAZENDA, 2003). A limitagdo do olhar
é também o obstaculo que impede o didlogo entre as dis-
ciplinas, ao que Hilton Japiassu chamou de patologia do
saber, uma expressao conceitual que integra seus estudos
sobre o tema e, em forma de analogia, seria indicada como
remédio capaz de amenizar os efeitos da doenga, isto é,
a falta de consciéncia, a incompreensao de si, do outro,
do mundo, com a qual somos confrontados por conta de
uma série de problemas, principalmente relacionais.

Assim, a expressao patologia do saber, que compde o
titulo da primeira publicacdo no Brasil de Interdiscipli-
naridade e patologia do saber (1976), de Hilton Japiassu,
apresenta coeréncia quando confere forma ao debate
sobre interdisciplinaridade em um triplice protesto:
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a) contra um saber fragmentado; b) contra a
esquizofrenia intelectual (uma universidade com-
partimentada, umasociedade alienante, limitadora
e castradora das potencialidades, capacidades e
aspiracdes mais vitais dos seres humanos); c)
contra o conformismo das situacdes provenientes
das ideias pré-concebidas e impostas. (JAPIASSU,
1976, p. 43)

As premissas que encaminharam os estudos interdis-
ciplinares apontam que a especializacdo das disciplinas
cientificas compreendidas no paradigma newtoniano-carte-
siano produziu afragmentacdo do horizonte epistemolégico.
A busca do conhecimento, nesse sentido, é representada
pela especializacdo disciplinar, ou seja, 0 homem querendo
conhecer, cada vez mais, o objeto, porém se esquecendo de
si proprio, fato que torna essa perspectiva cega e ineficaz
para a compreensao da complexidade dos problemas con-
temporaneos, socioambientais, econdmicos, politicos, entre
outros.

Em Gusdorf (1976) encontra-se a assertiva de que a
patologia contemporanea do saber talvez nao seja apenas
uma doenca de saber, mas uma doenca individual e
coletiva da civilizacdo. A assertiva, na forma de conhe-
cimento, é explicitada por George Gusdorg (1976, p. 15)
no prefacio da obra de Japiassu: “Chegou o momento de
uma nova epistemologia, que ndo seria mais somente
uma reflexdo sobre cada ciéncia em particular, [...] os
sébios de nossa época devem renunciar a se confinarem
em sua especialidade para procurarem em comum a res-
tauracao das significagdes humanas do conhecimento”.

Essas discussoes, caros estudantes, vém ocorrendo
desde meados do século XX, quando as questdes sobre in-
terdisciplinaridade comecaram a ser levantadas, a forma
de estruturacdo disciplinar passava a ser contestada e,
consequentemente, as criticas a pedagogia e a politica
educacional vigente surgiram. A visdo que se insurgia
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nas primeiras reflexdes acerca da interdisciplinaridade
era de ordem epistemoldgica, paradigmatica e metodo-
l6gica. Desde entdo esse tema vem sendo debatido em
todas as areas do conhecimento.

A partir disso, muitos pensadores passaram a defen-
der a ideia de que ndo existem realidades independentes
de outros planos da existéncia humana como ndo existem
fendmenos isolados, ao contrario: as partes devem servir
para auxiliar a visao do todo. Os temas e os fatos sociais
devem ser analisados a partir de sua totalidade, como
um sistema uno, e ser vistos uns em relacao aos outros
(FAZENDA, 2003). Aqui, no Brasil, os primeiros estudos
e pesquisas significativos sobre a interdisciplinaridade
tiveram inicio na década de 1970, com Hilton Japiassu,
seguidor de Georges Gusdorf. E no encalgo de Japiassu
vem Ivani Fazenda.

Esses pesquisadores, portanto, trouxeram ao Brasil
os principais questionamentos a respeito da tematica e
seus conceitos. Fizeram uma reflexdo sobre as estratégias
interdisciplinares, baseada em experiéncias contextua-
lizadas no tempo e no espaco, realizadas no pais e no
mundo. Por isso pensamos que o contexto pandémico e
pos-pandémico nos leva a compreensao interdisciplinar
no sentido epistemoldgico, paradigmdtico e metodologico
(FAZENDA, 2003), possibilitando uma atuagdo mais
competente em contextos disruptivos. Nesse sentido,
a perspectiva interdisciplinar ndo atende apenas uma
situacao circunstancial, mas constitui-se em um funda-
mento que da sentido a prépria vida ao interligar suas
maultiplas dimensoes.

Portanto a concepcdo interdisciplinar torna-se fun-
damental como principio orientador de agdes em prol de
uma sociedade consciente, numa pauta de solidariedade,
dialogo, paz e fortalecimento de relacdes construtivas.
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Com base na interdisciplinaridade, é possivel conduzir
praticas e modos de vida sustentdveis, o que implica,
entre outras competéncias, aprender a ser e conviver,
descobrir quais capacidades e habilidades individuais
e globais necessitam de atencao e trabalho colaborativo
(VEGA; BOER, 2020).

Diante do paradigma vigente, do contexto tecno-
légico, globalizado e pandémico/pds-pandémico, a
experiéncia sinaliza para a necessidade de promover o
encontro de saberes, e possibilidades para a criagao de
novos saberes. Por isso, estimados estudantes, a atitude
do profissional é um dos principais elementos da forta-
leza que representa a interdisciplinaridade no processo
educacional. Por fim, deixamos um questionamento a
vocés: Onde estdo os maiores desafios para atuagdo em
perspectiva interdisciplinar? Conforme sinalizacdo de
estudiosos, e segundo uma concepgao por nés compar-
tilhada, a interdisciplinaridade faz referéncia a prépria
vida, e isso comeca pelo autoconhecimento, pela iden-
tificacao de limites e potencialidades, pela valorizagao
alheia, pela criacdo de projetos conectados e, especial-
mente, pelo reconhecimento da historia.

Dessa forma, questdes que implicam postura, atitude
profissional e abertura ao didlogo sdo fatores funda-
mentais na elaboracdo e na implementacdo de projetos
e acOes em perspectivas interdisciplinares. Para tanto, a
libertacdo de velhos habitos é uma atitude altamente re-
comendavel, visto que novos espagos, outras formas de
relacionamento, trabalho e vida serdo bem mais viaveis
para a concretizacdo da felicidade humana, pois é muito
provavel que o trabalho interdisciplinar oportunize
maior realizagao e alegria compartilhada.

Assim, queridos estudantes, vamos finalizando esta
escrita, mas deixamos um convite a todos: exercitemos
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nossas capacidades de generosidade consigo e com os
outros respeitando a vida humana, animal e vegetal
como um todo. Sejamos solidarios, cooperativos, felizes
e dispostos a dialogar, pois esses pressupostos sdo fun-
damentos basicos a interdisciplinaridade.

O assunto que trouxemos ao debate é complexo, mas
esperamos té-los sensibilizado para as continuidades no
dialogo e nas interac¢des individuais e coletivas que esta
carta poderd provocar.

Antonio Paulo Valim Vega
Geraldo Antonio da Rosa
Nilda Stecanela
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Vocé é um simulacro?
Caxias do Sul, 02 de junbo de 2022.

Queridos(as) participantes, como vocés estao?

O ser humano faz classificacées da sua realidade e
busca construir modelos para o que apreende do mundo
por uma necessidade ontologica de se sentir seguro.
Talvez esse seja um dos motivos que levou Platao e S6-
crates a buscar um ideal de perfeicdo para o homem. A
obra, mais abaixo reproduzida, do pintor Raffaello, que
faz parte do Museu do Vaticano, mostra a relacdo entre
os dois fil6sofos gregos, sendo que Aristoteles estudou
na academia de Platao a partir de 367 a.C. (OS PENSA-
DORES, 1996, p. 6).

Figura 1 - Scuola di Atene.

Fonte: Museu do Vaticano
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Lanuti e Mantoan (2018) entendem que o pensa-
mento platonico e aristotélico inseriu-se na sociedade
ao longo do tempo, influenciando o modo como essa
sociedade agrupa as pessoas segundo suas caracteristi-
cas e promove juizo de valor sobre elas. A escultura de
Laocoonte ilustra tal pensamento do homem-modelo,
dos ideais de beleza gregos, desse homem que é forte e
preparado para a guerra e tem como valores a honra e a
dignidade, sendo simbolo de perfeicao.

Figura 2 - Laocoonte.

Fonte: Museu do Vaticano (inicio do século I a.C.)

Em antonimia ao homem-modelo, o conceito de
simulacro se insere nessa perspectiva: o homem que nao
é perfeito é simulacro (LANUTL, MANTOAN, 2018). A
partir da Arte, o conceito de simulacro remete ao que
parece, mas nao é. Por exemplo, uma pintura que parece
uma foto ou uma escultura que na verdade é um homem
pintado sdo entendidas como simulacros. Ao nos apro-
priarmos dessa concepgdo artistica e pensarmos por
meio dela percebemos que a sociedade grega dividia a
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humanidade em dois grandes grupos: das pessoas per-
feitas e daquelas que “nao sdo gente”, s6 aparentam ser.

Alexa Meade (2021), artista pléstica estadunidense,
consegue criar ilusionismos em suas obras pela maneira
inusitada de producdo de seus quadros, partindo da
pintura de objetos e corpos reais - a semelhanca do que
seriam se apenas reprodugdes plasticas em tela - e fo-
tografando-os quando prontos. Assim procedendo, ela
nao apenas da a sensac¢do bidimensional aquilo que, em
realidade, é tridimensional, mas aguca a andlise estética
de quem aprecia sua obra, que se consubstancia ao apre-
ciador como uma alegoria do mundo e uma proposta
diferente de absorvé-lo e com ele interagir. Da mesma
maneira que uma obra de Meade pode iludir sua percep-
¢ao visual, se percebermos as pessoas da 6tica de Platao
e Aristoteles elas poderiam estar sendo compreendidas
de forma errada: ndo sdo “pessoas de verdade”, sdo
simulacros.

Figura 3 - Alexa Meade.

Fonte: Living Paintings (2016)
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Baptista (2015, p. 20) corrobora com a existéncia
desses dois grandes agrupamentos, pessoas idealizadas
e simulacros, no imaginario coletivo, explorando a ex-
pressdo italiana “Attento ai segnalati!”, ou, na tradugdo
do autor: “Esteja atento com aqueles que sdo marca-
dos!”. Dessa perspectiva, o diferente deveria ser temido
e evitado, ou excluido, porque traz consigo algum tipo
de “maldigao”, ou pelo menos inferioridade.

Skliar (2015) reflete sobre essa classificacao incoe-
rente de individuos na Educacdo ao avaliar os casos
dos professores angustiados que alegam ndo ter for-
macdo suficiente para trabalhar com o publico do AEE
(Atendimento Educacional Especializado) - uma fala
que denuncia o quanto estes se sentem incompetentes
diante do diferente. Ou seja, para aqueles professores era
como se um simples curso pudesse desvendar todos os
enigmas existentes no mundo holistico de uma pessoa
que foi acometida por cegueira ou surdez, por exemplo.
Porém, em suas palavras: “Mais que ‘estar preparado’,
no sentido de “antecipado’ a alguma situa¢do educativa
particular, o que conta, o que vale a pena, é estar dis-
ponivel, estar aberto, a existéncia dos outros” (SKLIAR,
2015, p. 22).

Também na escola hd quem sinta necessidade de
focar a Educagdo no grupo discente, ou na metodologia,
ou no professor. Mas por que seria preciso focar o ensino
em algo ou alguém? Ndo podemos todos construir expe-
riéncias juntos? Respostas a tais questoes sdo possiveis
a partir de Freire ou Deleuze. Ou seja, uma pedagogia
freiriana entenderia que:

A Educacdo libertadora é, fundamentalmente,
uma situagdo na qual tanto os professores como
os alunos devem ser os que aprendem; devem ser
0s sujeitos cognitivos, apesar de serem diferentes.
Este é, para mim, o primeiro teste da Educacao
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libertadora: que tanto os professores como os
alunos sejam agentes criticos do ato de conhecer
(SHOR; FREIRE, 2021, p. 62).

Em outros termos, o ensino nao precisa ter foco,
pois todos num processo de ensino e aprendizagem,
alunos ou professores, sdo importantes nesse processo
que é, também, permanente - todos podem viver as ex-
periéncias educativas a sua maneira, sendo igualmente
beneficiados por elas.

Ja Lanuti e Mantoan (2018) aprofundam tais ques-
toes em Deleuze, apontando saidas conforme a filosofia
da diferenga, para a qual todos somos simulacros. Aquela
filosofia ndo apoia a ideia de diversidade, porque na di-
versidade ha categorias. Como a pandemia de Covid-19,
que reafirmou nossas diferencas: para alguns o virus era
letal, para outros, assintomatico, e mesmo os que tinham
sintomas ndo os tinham iguais aos demais, diferentes
6rgaos eram afetados, dependendo da pessoa, ainda em
outros a pandemia gerou ou piorou depressdes e crises
de ansiedade. Isso destacou a impossibilidade de criar-
mos um tnico modelo idealizado de ser humano. Dessa
forma, inclui-se os hoje chamados deficientes, negros,
indigenas, mulheres, homossexuais, religiosos e demais
pessoas que costumam ser rotuladas em um tinico grupo
no qual basta ser humano e, entdo, é possivel perceber
que a seguranga tdo almejada ndo vem de modelos im-
postos, mas da certeza de que todos serdo respeitados
por serem Unicos e diferentes.

Somos todos simulacros.
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Figura 4 - In the mirror.

Fonte: Meade (2021)

Atenciosamente,
Patricia Bado Auler Klohn
Thiago Guagliardo Klohn
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Educacao, pandemia(s) e tecnologias.
Que palavras vém a mente?




Carta introdutdria a secao
Educacao, pandemia(s) e tecnologias

Querido leitor! Querida leitora!

A vocé, nossa saudacdo afetuosa; e aos autores das
seis cartas pedagogicas que aqui compartilhamos, nossa
gratidao! Esses autores aceitaram de coragdes abertos
nossa proposta de acolher depoimentos que dialogassem
com os movimentos e as transformacoes que surgiram
durante a pandemia da Covid-19 e descrevessem a cons-
trucdo das redes de apoio que se fizeram necessérias para
a manutencdo de atividades escolares com a mediacdo
de tecnologias digitais.

Segundo Mattar (2020), o periodo pandémico nos
desafiou a tomar decisdes rdpidas e pensar em solucdes
para situagdes que nos eram totalmente desconhecidas.
Nesse periodo intimeros protocolos foram adotados para
proteger todos do temido virus e muitas vezes se disse
que os professores estavam se reinventando. Ousamos,
porém, pensar que nao se trata de reinvengdo, mas de
reconfiguracdo, em que o compromisso com a prética
docente e o ensino extrapolou o espaco fisico da sala de
aula como a conheciamos e, mesmo estando separados
geograficamente, nos vimos as voltas procurando outras
formas de manter vinculos com nossos colegas professo-
res e nossos estudantes.

E assim, gragas a tecnologia moével e a utilizacao
de plataformas digitais de comunicacdao e Educagao, foi
possivel manter ndo apenas as atividades escolares, mas
também as atividades econdmicas e administrativas pelo
mundo afora, instalando-se uma alternativa de ensino e
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trabalho para professores e gestores que se convencio-
nou chamar de ensino remoto emergencial.

O que ndo se previu, porém, é que essas atividades
persistiriam durante tanto tempo. Com isso, a exis-
téncia de lacunas sociais e econdomicas que limitam a
possibilidade de acesso as tecnologias se tornou mais
evidente. Como alcancar aqueles que nao tinham o
acesso tecnologico?

Nao ha como negar que nossas vivéncias nesse perio-
do deixaram os mais diversos tipos de marcas em todos
nos, e, diante da opgao pelo ensino remoto emergencial,
algumas marcas vieram para o bem, segundo Santos
(2022), pois permitiram a emergéncia de novas e boas
dindmicas curriculares, inovagdes nas nossas rotinas de
estudo e encontros afetuosos - muitas vezes mediados
pelas nossas webcams.

E é nesse contexto que te convidamos, caro leitor,
cara leitora, a mergulhar conosco nos afetos e nas apren-
dizagens que permeiam os depoimentos dos autores que
aderiram a nossa proposta. Seja bem-vindo, bem-vinda,
a estas cartas recheadas de memorias, engajamento
com o fazer docente, pensamento critico, sabedoria e
sensibilidade.

Um abraco afetuoso!
Cristina Maria Pescador
André Lunardi Steiner
Mara Fabiane Reis Gomes
Maria Fernanda Rodriguez Icasuriaga
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Recomecar
Brejo Santo, 06 de junbo de 2022.

Caros professores, paz e bem!

Escrevo-vos com a alegria de quem vé os primeiros
raios de sol depois de uma noite escura!

A escuriddo da desesperanca comega a se dissipar,
trazendo aos nossos coragdes as luzes da possibilidade
do recomeco. Freire (2014, p. 70) nos lembra que “A
esperanca faz parte da natureza humana”. Eu acredito
que é essa capacidade de “esperangar” que nos impele
a enfrentar os desafios sem permitir que o desanimo nos
paralise.

Recordo-me como hoje do dia 18 de margo, quando
subitamente tivemos que fechar as escolas em virtude
da pandemia da Covid-19, que ameagava a vida e trazia
a populacdo uma penumbra de medos e incertezas, um
acontecimento que ficard marcado na histéria da hu-
manidade. Quanto tempo aquela paralisacdo duraria?
Quanto tempo teriamos que ficar distantes dos alunos?
Esses questionamentos, dentre outros, nos tiravam o
sono, mas nunca a esperanca. Imaginavamos que tempos
muito dificeis viriam pela frente, mas ndo poderiamos
mensurar o quanto!

Escolas fechadas, criangas e professores em casa,
reféns de um isolamento cruel, porém necessdario, ja
que o distanciamento era a medida mais eficaz para nos
mantermos protegidos. E passamos a ter medo uns dos
outros...
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Diante da suspensao das aulas presenciais ocasiona-
da pelo agravamento da pandemia fomos impelidos a
buscar novas estratégias e reinventar a escola, agora nao
mais na modalidade presencial, mas por meio do ensino
remoto, tnica forma viavel de chegar aos alunos.

Essa modalidade de ensino é caracterizada, segundo
Moreira e Schlemmer (2020, p. 8), como uma “modali-
dade de ensino” com “distanciamento geogréfico de
professores e alunos” adotada por institui¢des educacio-
nais do mundo todo em funcdo das restri¢cdes impostas
pela Covid-19.

Essa adesdo, no entanto, escancarou o grande despre-
paro de um grande ntimero de profissionais em relagao
a utilizacdo dos recursos tecnolégicos e digitais. Embora
ha tempos urgisse a necessidade de e até o incentivo para
que os professores fizessem uso de aplicativos, softwares
e plataformas que contribuissem para um maior envol-
vimento dos alunos e favorecesse a aprendizagem nesse
mundo tecnolégico, sua utilizagdo ainda representava ini-
ciativas muito timidas, seja pela falta desses recursos nas
escolas, pela falta de preparo dos docentes ou até mesmo
pela dificuldade de aceitar que o processo educativo deve
evoluir com a humanidade e adequar-se a cada momento
histérico.

Em um cendrio de obscuridade, tivemos que nos
reinventar em tempo recorde, aprendendo a gravar vi-
deoaulas, acessar plataformas de ensino e apropriar-nos
de aplicativos diversos para que as aulas tivessem o
minimo de qualidade.

As fragilidades em relacdo ao uso dos recursos
tecnologicos e digitais representaram, a principio, um
grande obstdculo, causando resisténcia por parte de
alguns, receio por parte de outros, mas também aceita-
cdo e solidariedade por parte dos que se aventuraram a
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abrir caminhos e mostrar que algo é possivel quando a
necessidade se alia a vontade. Freire (2014, p. 68) afirma
que “Aprender para nds é construir, reconstruir, consta-
tar para mudar, o que nao se faz sem abertura ao risco e a
aventura do espirito”. E faz parte da “boniteza” de nossa
profissdo essa necessidade de aprender sempre.

Aos poucos as dificuldades e as resisténcias foram
dando lugar a uma grande rede de colaboracdo no sen-
tido de construir e socializar saberes e estratégias que
tornassem possivel a continuidade do processo. Foi
bonito de se ver a colaboracdo entre professores, pro-
fessores e alunos, professores e formadores, as trocas
de experiéncias e possibilidades no intuito de superar a
distancia entre os alunos e a escola. Para Freire (2014,
p- 70), “A esperanca de que professores e alunos juntos
podemos aprender, ensinar, inquietar-nos, produzir e
juntos igualmente resistir aos obstaculos a nossa alegria.”

A pandemia, pela forca da necessidade, trouxe a luz
muitas possibilidades de inovagdo. Porém essas possi-
bilidades ndo chegaram a todos de igual forma, como
consequéncia das desigualdades sociais e econdmicas
em nosso pais. Enquanto alguns tiveram a oportunidade
de interagir e aprender por meio de redes sociais, grupos
e plataformas, um ntmero consideravel de estudantes
ficou a margem do processo, recebendo apenas ativida-
des impressas para serem realizadas com suas familias,
muitas das quais sem a minima condigdo de realizar um
acompanhamento de qualidade. E lamentavel constatar
o quanto a desigualdade foi ampliada nesse periodo.
Constatamos ainda pela pandemia que a desigualda-
de tecnolégica e de acesso constitui um forte fator de
exclusao.

Como garantir a inclusdo digital em um pais tao
desigual? A Base Nacional Comum Curricular traz,
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como uma das competéncias gerais a ser desenvolvida
na Educacao Basica,

Compreender, utilizar e criar tecnologias di-
gitais de informacdo e comunicacdo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informacoes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva. (BRASIL, 2017, p. 9)

Nessa perspectiva, o uso competente das tecnologias
constitui uma urgente necessidade no cotidiano escolar.
O aluno precisa ter acesso, enquanto o docente, como
mediador no processo de construgdo do conhecimento
e mobilizador de aprendizagens, carece estar inserido
nessa cultura.

O uso de tecnologias digitais de modo critico e
consciente representa grandes possibilidades de praticas
sociais e educativas geradoras de aprendizagem, a partir
do desenvolvimento de competéncias e habilidades es-
pecificas ligadas a formagao do ser, e de novas formas de
conhecer e viver.

H4 que se considerar, ainda, que a cultura digital
tem promovido mudancgas sociais significativas
nas sociedades contemporaneas”. Nesse contexto,
compreender a visdo epistemoldgica através da
qual acontece a interacdo com os recursos digitais
constitui fator determinante na construcdo do
conhecimento mediado pela tecnologia. (BRASIL,
2017, p. 60)

Os recursos tecnoldgicos disponiveis podem tornar
a escola um ambiente prazeroso e propicio a aprendi-
zagem. A tecnologia, no entanto, por si s6 ndo trard
resultados, pois é necessario saber fazer uso dela e apro-
veitar toda a riqueza que ela pode proporcionar.
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Depois das experiéncias vivenciadas com o ensino
remoto e o ensino hibrido, a escola de antes da pande-
mia talvez ndo tenha mais espago, pois muitas verdades
tiveram que ser descontruidas e outras possibilidades
ganharam espaco. Os docentes precisaram reconhecer,
mesmo que for¢osamente, que a sala de aula é apenas
mais um espaco de aprendizagem, reflexdo e sistematiza-
¢ao do conhecimento, mas essa aprendizagem acontece
em espacos diversos, e a escola cabe provocar e orientar
os estudantes nesse processo de busca, descobertas e
construcao ativa e com significados, aproveitando suas
vivéncias, suas experiéncias e seu contexto.

E necessaria uma Educacdo que vé além das disci-
plinas, que transforme vidas e ajude a pensar e construir
sentidos. E para ter uma Educacdo mais emancipadora
é essencial a criagdo de boas politicas publicas e uma
formacao consistente que contemple o fortalecimento
da autonomia e desperte o senso critico de docentes e
alunos.

Muito temos aprendido nos dltimos tempos e con-
tinuaremos aprendendo, desde que nos coloquemos em
atitude de abertura as mudancas e assumamos o com-
promisso de uma Educacdo transformadora.

Nos encontraremos na caminhada...
Abragos com sabor de esperanca.

Francisco Jucelio dos Santos
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Altas Habilidades e Superdotacio (AH/SD ):
precisamos falar sobre isso!—contribuindo para a
visibilidade,apesar da pandemia
Caxias do Sul, 06 de junbo de 2022.

Caro(a) leitor(a),

No final do ano de 2020 recebi um telefonema de
uma mde de um filho identificado com Altas Habilida-
des e Superdotacdao (AH/SD), que falava em nome de
um pequeno grupo de maes, buscando apoio para falar
sobre a temadtica, pouco conhecida na comunidade es-
colar. Fiquei pessoalmente tocada com o relato daquele
grupo, sobre o sofrimento e a impoténcia diante do des-
conhecimento sobre AH/SD, tanto das familias quanto
da escola e da sociedade. “No6s e os nossos filhos somos
invisiveis”, disse-me a mae que falara pelo grupo.

Como nao ouvir? Como nao se sentir tocada por um
relato tdo sincero e sofrido?

O Ministério da Educagao define que “Alunos com
altas habilidades/superdotacdo demonstram potencial
elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas
ou combinadas: intelectual, académica, lideranga, psico-
motricidade e artes” (BRASIL, 2008, p. 15), e, ainda, que
tais alunos “apresentam elevada criatividade, grande
envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas
em areas de seu interesse” (BRASIL, 2008, p. 15).

A Organizacao Mundial da Satde estima que entre
3,5% e 5% da populacdo geral seja de AH/SD, com base
nos testes de QI. No entanto, “A literatura aponta que
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15% a 20% da populagdo apresentam alguma habilidade
acima da média” (FADERS, 2020, p. 19).

Ao procurarmos a palavra “invisivel” no dicionario
encontraremos como definicao “Que nao se vé, nao se
pode ver”. Ora, como pode a sociedade e, mais, a escola
nao ver tais alunos? O que os torna invisiveis? No relato
das maes, que se juntaram pelo objetivo de buscar uma
sociedade mais ciente da existéncia e das necessidades
das pessoas AH/SD, o principal fator é a falta de conheci-
mento. “Precisamos falar sobre isso, as pessoas precisam
saber o que é uma pessoa AH/SD e como proporcionar
as condicOes para que se desenvolvam”, disse-me a mae.

Assim surgiu, no ano de 2021, o projeto de extensao
“ Altas Habilidades e Superdotacao (AH/SD) - Precisa-
mos falar sobre isso!” no campus Caxias do Sul do IFRS.
Submeti o projeto ao edital institucional de Auxilio a
Agdes de Extensao, coordenando uma equipe com mais
quatro servidoras. Juntaram-se a nés mais uma bolsista
e uma voluntaria, ambas estudantes do curso técnico
integrado ao Ensino Médio. O projeto visava informar
a comunidade sobre o que é AH/SD; promover um
espaco de escuta dos atores envolvidos no atendimen-
to e na formagdo dos estudantes AH/SD (estudantes,
familiares, professores e profissionais da Educagao);
discutir possibilidades de estratégias de formagao para
os estudantes AH/SD; e contribuir para a formagao dos
profissionais de Educacao.

Um grande desafio, além dos objetivos, estava posto:
a realizacdo das atividades deveria ocorrer de forma
remota, em virtude da pandemia da Covid-19. Durante
sete meses foram realizadas lives mensais (disponiveis
no canal do YouTube do campus), cujos temas envolve-
ram: AH/SD: o que é isso, afinal?; Minha crianga é diferente:
eagora?; O olhar do professor para AH/SD: praticas possiveis;
Desafios e conquistas de quem é AH/SD: somos visiveis; Fa-
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milia e AH/SD: construindo relagoes seguras; AH/SD: a unido
faz a forca. As lives somam mais de 1.200 visualizages.

Ainda visando informar o publico, foi criado um
perfil no Instagram (@ahsd_projeto_ifrs_cxs), com posta-
gens semanais, que no momento em que escrevo esta carta
contém 50 publicagdes e 234 seguidores. Foi também por
meio desse perfil que a presidente da Frente Parlamentar
para Politicas Pablicas para estudantes AH/SD do mu-
nicipio de Caxias do Sul entrou em contato conosco para
conhecer o projeto. A bolsista do projeto produziu para
a Jornada de Ensino, Pesquisa e Extensdo realizada no
campus um video de trés minutos (disponivel no Face-
book) que conta com mais de 1.500 visualizagdes.

Como forma de contribuir para a prética dos profes-
sores, foram impressas mil cartilhas com o “Compéndio
com estratégias curriculares para identificacdo e aten-
dimento ao aluno com AH/SD”, produzido por Bruno
(2020), distribuidas para 270 escolas publicas da rede
municipal, estadual e federal da regiao.

Durante toda a edigdo do projeto a equipe manteve
didlogo constante com as maes demandantes do projeto
e os representantes da Frente Parlamentar para Politicas
Publicas para estudantes AH/SD, o que permitiu o cons-
tante feedback sobre o impacto positivo das ac¢des junto a
comunidade. Aos poucos estdivamos conseguindo fazer
chegar informacao a comunidade.

Preciso destacar o papel fundamental das estudan-
tes, bolsista e voluntaria, para a realizagdo das agdes e
o alcance dos objetivos do projeto. Foram elas que cria-
ram os materiais para as redes sociais, organizaram os
materiais impressos e proporcionaram dinamicidade ao
projeto. Por outro lado, como coordenadora, pude acom-
panhar a evolucdo das estudantes, desde a pesquisa e o
estudo sobre o tema até a proposigao de agdes, a realiza-
¢ao das lives e a producgdo dos textos tanto para as redes
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sociais quanto para os eventos cientificos. Destaco aqui a
importancia do fomento aos projetos de ensino, pesquisa
e extensdo que permitem tal constru¢ao de conhecimen-
to e autonomia aos estudantes.

Realizar um projeto totalmente de forma remota
foi desafiador em muitos sentidos, desde a formacao da
equipe, a construgao e a submissao da proposta, a sele-
cdo de bolsista, as reunides semanais de planejamento
e avaliacdo e a interagdo com os atores do processo até
a superacao dos limites tecnolégicos e do ambiente do-
méstico, que nem sempre se mostrou adequado para as
nossas agdes. Além disso houve o contexto pandémico e
tudo o que ele representou na nossa satude fisica, mental,
emocional, social, intelectual, econdmica e mais tantos
outros aspectos que ainda descobriremos.

O que sabiamos sobre AH/SD quando iniciamos?
Pouco, quase nada. Mas precisdvamos falar, buscar e dis-
seminar conhecimento, unir forcas, anseios, angustias e
realizacOes. O resultado foi satisfatério? Sim. Suficiente?
Nao, com certeza. Mas fizemos bonito, mesmo a distan-
cia. Ouso dizer que contribuimos para tornar um pouco
visiveis 0s que se encontravam invisiveis.

O que vird? Uma segunda edicdo do projeto foi
aprovada para 2022, com aumento de bolsas e novos de-
safios, agora com retorno a presencialidade. O municipio
de Caxias do Sul aprovou, em 21 de dezembro de 2021, a
Politica Municipal de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva e o atendimento especializado
aos estudantes identificados com Altas Habilidades/
Superdotacao (AH/SD), o que deve aumentar as possi-
bilidades de acao.

Quem disse que unir forgas nao gera resultados?

Maria de Fatima Fagherazzi Pizzoli
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Luz, camera,acao:
alfabetizar em meio a pandemia
Caxias do Sul, 31 de maio de 2022.

Queridas/os participantes,

Era margo de 2020 e me lembro perfeitamente de
estar no intervalo de deslocamento entre uma escola e
outra quando ouvi a noticia de que as escolas estaduais
do Rio Grande do Sul estariam entrando em um periodo
de quarentena devido ao crescente naumero de pessoas
infectadas pelo virus da Covid-19. Lembro-me de ouvir
com certa descrenca, pois minha jovem experiéncia do-
cente ndo havia ainda presenciado nada parecido.

Nesse dia saimos da escola com a ingénua esperanca
de que ap6s alguns dias retornariamos e com a preocu-
pacao de recuperar esses dias letivos. No entanto com o
passar do tempo ficou evidente que esse seria o menor
dos nossos problemas, a mais infima das preocupagoes.
Afinal, o que significa recuperar dias letivos diante de
todo o resto que foi perdido com a pandemia? Por resto
leia-se aprendizagens, satide, familiares, sonhos, oportu-
nidades, condi¢des dignas de vida...

Depois de constatarmos que ndo seria tao simples
voltar a escola e que isso ndo aconteceria tdo cedo, co-
megamos uma corrida desenfreada para dar conta das
demandas que nos foram apresentadas a fim de validar
o ano letivo de 2020 e oferecer oportunidades de apren-
dizagem aos estudantes na modalidade a distancia.

Cada escola e instituicdo se organizou e buscou al-
ternativas para driblar as adversidades estabelecidas ou
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evidenciadas pela pandemia. Cada professor sofreu, lutou,
aprendeu, reinventou-se e empenhou-se a0 maximo em
meio a uma circunstancia jamais imaginada: promover a
aprendizagem sem estar junto, sem estar na escola, sem
ter os mesmos acessos e condicdes.

Consequentemente, vieram muitas propostas. A
tecnologia se mostrou generosa, estendendo uma mao
amiga e apontando alguns caminhos possiveis. Assim
vieram “estudos hibridos”, “estudos remotos”, “aulas
nao presenciais”, “aulas online”. Vieram também muitas
lives, reunides online, cursos e formagdes. Vieram nume-
rosos e intensos dias, vieram muitos desafios, muitas
davidas e muitos questionamentos...

E assim, em meio ao caos de nossas incertezas, dores
e dificuldades, se deu o ano letivo de 2020. Renovadas
as esperancas de que o proximo ano seria um pouco
melhor, iniciamos 2021 ja sabendo que nos manteriamos
com aulas a distancia, entretanto com um pouco mais de
recursos para isso. Nossa mantenedora disponibilizou
e-mails institucionais e acesso ao Google Sala de Aula para
que pudéssemos ministrar aulas online até quando fosse
mais seguro retornar presencialmente a escola.

Nao sei dizer como ocorreu esse segundo ano letivo
pandémico nas outras escolas, mas me reservo o direito
de compartilhar um pouco de como foi a minha expe-
riéncia de alfabetizar vinte e duas criancas cursando o
primeiro ano do Ensino Fundamental de uma escola
da rede publica municipal de Caxias do Sul tendo, até
meados de maio, somente aulas online e depois, até de-
zembro, aulas na modalidade hibrida, transmitidas em
tempo real, diretamente da minha sala de aula para a
casa de cada um que ndo estivesse presencialmente na
escola.
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Nossas aulas online eram regadas a muita criativida-
de para serem suficientemente atrativas, pois nao é nada
facil manter a atencdo e o foco de criancas de 6 a 7 anos.
Tinhamos um periodo de aula reduzido, considerando
as condicOes organicas das criangas de participar du-
rante um turno inteiro. Tinhamos momentos para jogar,
conversar, produzir registros escritos, copiar... enfim,
desenvolver todas ou grande parte das habilidades que
estariam sendo desenvolvidas num cenério de “norma-
lidade”. Felizmente a maioria dos estudantes costumava
acessar as aulas e contar com um adulto que acompa-
nhava a realizacdo destas. A direcao da minha escola
atuou bravamente para fomentar o acesso das criangas:
conseguiu doacoes de aparelhos celulares, notebooks e
até de acesso a internet para que mais estudantes pudes-
sem estar conectados para participar das aulas.

Destaco que os fatores acima aliados ao compro-
metimento dos professores fizeram a diferenca na
aprendizagem das criancas e no sucesso do nosso ano
letivo. Nao foi uma experiéncia facil! Além de buscar
novas estratégias e manusear recursos tecnolégicos
havia também a questdo de uma grande exposicao da
nossa pratica pedagogica. Além de serem online nossas
aulas ficavam gravadas para que os estudantes que
ndo pudessem participar no horario acessassem-nas
posteriormente. Num segundo momento retornamos
de forma escalonada, conforme o espago disponivel em
cada sala, seguindo todos os protocolos de satide, hi-
giene e seguranca. A minha turma foi dividida em dois
grupos. Assim sendo, a escola adquiriu cameras e insta-
lou em todas as salas. Em uma semana o grupo A vinha
presencialmente, enquanto o grupo B participava por
meio da transmissdo da aula em tempo real e vice-versa.
Existia ainda o grupo C, dos estudantes cujos pais ndo
haviam autorizado o retorno presencial em virtude de
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alguma comorbidade deles, de familiares ou até mesmo
por uma questdo de zelo. Esses estudantes do grupo C
participavam somente na modalidade online.

Essa segunda etapa foi a mais desafiadora para mim,
pois tive de me reinventar mais uma vez para dar conta
de atender os trés grupos ao mesmo tempo, de maneira
organizada, eficaz e efetiva. Lembro-me do pavor que
senti no primeiro dia de aula nessa conjuntura. Lembro
do cansaco fisico e da exaustio mental. Foram muitas
tentativas, muitas frustracdes, muito desespero... Havia
a necessidade de gerenciar um tempo e um espaco
completamente diferentes do habitual, tanto para mim
quanto para os estudantes. O tempo de realizagdo das
atividades de quem estava na aula era mais vagaroso,
diferente do tempo de quem estava em casa contando
com o apoio de mais um adulto. J4 a necessidade de inte-
ragao entre eles era a mesma. Outro fator delicado, pois
conduzi-los a diferenciar o momento de ouvir, prestar
atencao e interagir ja é custoso naturalmente, haja visto
um cenario atipico como o em questao.

Havia também a dimensao da exposicao da minha
pratica pedagogica, conforme ja mencionei. Quando
escolhi ser professora nunca imaginei dar aula diante
de cameras. Nunca imaginei ter minhas aulas gravadas.
Nunca fui preparada ou sequer recebi formacdo para
essa experiéncia que foi bastante invasiva. Dar aula
assim me fez langar mao de qualquer sensagdo ilusoéria
de seguranca e me colocou num lugar de desacomo-
dacdo, me ensinou a lidar com a imprevisibilidade do
desconhecido e a quase gostar disso...

Durante um longo tempo duvidei que aqueles re-
cursos todos contribuiriam de alguma maneira, além de
um mero cumprimento de tabela. Fui bem relutante em
aceitar que seria o melhor caminho. Até hoje nao sei se
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foi. Todavia nao tive oportunidade de escolha e o que
importa agora é que o resultado foi positivo, visto que a
grande maioria da turma alcancou as habilidades previs-
tas para o ano em curso. Hoje avalio que a minha relagao
de amor e 6dio com os recursos tecnologicos rendeu
bons frutos.

Nao sei se os méritos sdo meus, das tecnologias, das
familias, dos estudantes... O que eu sei é que a pandemia
nos transformou, nos impactou forte e grandemente, e
por isso nunca fez tanto sentido a frase: “ensinar nao é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para
a sua propria producdo ou sua construcao” (FREIRE,
2013, p. 47). E essa referida experiéncia sempre serd para
mim um especial e significativo exemplo de criacdo de
possibilidades de constru¢ao de conhecimento frente a
tamanhas adversidades, por isso achei justo comparti-
lhar com vocés.

Monique Neckel Bueno
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Por uma Educacao mais flexivel
Caxias do Sul, 30 de maio de 2022.

Queridos(as) professores(as),

O contexto da pandemia do novo Coronavirus pro-
vocou uma interrupcdo imediata das aulas presenciais,
exigindo das institui¢des, dos professores e dos estudan-
tes uma adaptacdo instantdnea a nova realidade com
solucdes remotas emergenciais. Dois anos se passaram
e, hoje, vivemos tempos de convivio necessario com um
ensino flexivel, em que se alternam tempos e espacos,
presenciais e digitais.

Com a volta ao “novo normal”, um dos desafios
que emerge desse contexto é discutir a Educacdo hibri-
da, buscando subsidios para o redimensionamento dos
processos de ensino e aprendizagem em um contexto hi-
perconectado, integrando tempos, espacos e tecnologias
variadas, sempre prezando pela qualidade do processo
educativo.

E bem verdade que a Educagao hibrida vem sendo
discutida ha algum tempo por diversos tedricos, entre
eles Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015), sob varias
perspectivas, entre elas a concepgao de uma modalidade
que mescla aspectos da Educagdo presencial com carac-
teristicas da Educacgao a Distancia, principalmente no
que tange a virtualidade e a utilizacao de tecnologias em
suas praticas. Acredito que essa perspectiva convergente
é, ainda, atual e inclusiva, a medida que nao estamos
preterindo ou preferindo uma modalidade a outra.
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Vivemos tempos dificeis, é verdade. Sao muitas
as crises para administrar, todas agravadas pela crise
sanitdria, mas é preciso enxergarmos, também, oportu-
nidades. O novo Coronavirus antecipou a utiliza¢do das
tecnologias digitais na Educagdo. O virus trouxe mais
rapidamente a realidade educativa aquilo que alguns
autores e documentos (MORAN, 2014) j4 tratavam como
tendéncia para a Educagao do século XXI. No entanto a
pandemia acelerou esse processo.

A oportunidade, que chamarei aqui de giro
tecnoeducativo, estd, em parte, no investimento que ins-
tituigdes de ensino e professores tiveram que fazer para
nao paralisar suas atividades no periodo mais critico da
pandemia. Investimento nao s6 financeiro. Investimento
de tempo e investimento cognitivo para aprender novas
ferramentas, softwares e aplicativos que permitisse exe-
cutar uma docéncia com a qual, até entao, ndo estdvamos
habituados. Ou seja, parte do giro tecnoeducativo foi
dado. Forcosamente, com resisténcia de alguns, mas foi
dado. Cabe agora dois caminhos: voltarmos ao inicio
do giro e continuarmos a pensar e fazer Educacdo tal e
qual fazfamos antes da pandemia ou completarmos o
giro a partir de uma abertura epistémica daquilo que
internalizamos como sendo nossa forma de pensar e
fazer Educacdo e aproveitarmos a oportunidade, dada
pelo novo Coronavirus, de introduzir, em nossa préatica
educativa, as tecnologias digitais.

2

Nesse sentido, é necessario estabelecermos uma
conexdo entre institui¢cdes de ensino, professores e reali-
dade digital. As escolas nao podem ficar alheias ao que
acontece a sua volta. A expressao de que as escolas sao
a sociedade em miniatura precisa ser encarada como um
espelho refletindo nitidamente a imagem, caso contrario
o espelho refletira uma imagem desfocada da realidade,
assim como a escola analdgica como reflexo de uma
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sociedade digital. Tudo nos leva a crer que a pandemia
vai passar, mas a importancia de termos uma Educagao
conectada com a realidade digital vai permanecer. Tra-
ta-se de um cendrio que antes era tendéncia, porém hoje
é urgéncia, especialmente pela pandemia.

Desde 2001 ha um movimento do Ministério da
Educagao do Brasil (MEC), em tentar, ao menos, fle-
xibilizar a carga horaria dos cursos de graduagdo das
universidades por meio de algumas portarias, entre elas,
a mais recente, a den®2117/2019. A essas portarias da-se
o nome de “Portarias dos 20%”, pois todas delimitam a
utilizacao de até 20% da carga horaria total dos cursos de
graduacdo presenciais na modalidade a distancia, com
excecdo da atual portaria que amplia essa porcentagem
para até 40%.

Além disso, durante a pandemia o MEC emitiu al-
gumas portarias como a de n°® 343/2020, que dispdem
sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em
meios digitais enquanto durar a situacao de calamidade
provocada pela Covid-19, além de outras como a de
n° 1030/2020, que dispdem sobre a flexibilizacdo com
o retorno as aulas presenciais e o carater excepcional
de utilizagdo de recursos educacionais digitais para
integralizacdo da carga horaria das atividades pedago-
gicas enquanto durar a situagdo de pandemia do novo
Coronavirus.

Pensar a modalidade hibrida como uma sobrepo-
sicdo de momentos presenciais e virtuais, no contexto
escolar, é reduzir a poténcia que esta tem de propor outras
possibilidades nos modos de ensinar e aprender, mas
também reconhecemos a importancia de acdes mitiga-
doras dos efeitos da pandemia no processo educativo.
As normativas acima descritas configuram-se como um
primeiro passo no sentido de uma Educagao hibrida que
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integra as diferentes formas de ensino presencial com a
realizagao de atividades em tempos e espagos variados,
enriquecidas ou ndo pelo uso de tecnologias digitais, em
rede ou ndo, sempre prezando pela qualidade da apren-
dizagem, tanto na Educacdo Bésica quanto no Ensino
Superior.

Cabe destacar que a cultura digital é compreendida
como uma das dez competéncias gerais da atual Base
Nacional Comum Curricular, ao propor a tecnologia
como instrumento transversal na Educacdo Basica. No
Ensino Superior as atuais Diretrizes Curriculares Na-
cionais apontam alguns elementos nesse caminho. Na
verdade, pensar como nossa vida cotidiana seria sem as
tecnologias que nos circundam é algo dificil, ao passo que
pensarmos a Educacao do século XXI sem o componente
tecnolégico, digital e em rede me parece inimaginavel.
Portanto parece que trilharmos um caminho de volta
a 2019 nao é mais possivel, sendo para repensarmos
nossas préaticas e construirmos, hoje, uma Educagao mais
hibrida, flexivel e plural. Por fim, queridos/as amigos/
as de profissao, quero acreditar que um novo amanha é
possivel e que construiremos juntos/as esse porvir!

Roberto Oliveira Batista Junior
Eliana Maria do Sacramento Soares
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Carta pedagdgica: precarizacao do trabalho
docente na pandemia e analise de processos
organizacionais do trabalho pedagégico na
rede publica de Augusto Correa-PA

Augusto Corréa, 02 de junho de 2022.

Queridos professores,

Nesta, apresentamos reflexdes sobre o trabalho
docente no contexto da pandemia da Covid-19 e a sua
precarizacdo diante do ensino remoto, tendo como
enfoque os processos organizacionais do trabalho pe-
dagogico na rede publica municipal de Educacdo de
Augusto Corréa-PA, onde exercemos de 2018 a 2021 a
coordenacdo pedagodgica em uma escola.

Trata-se de um estudo qualitativo com fulcro na pes-
quisa bibliogréfica e de campo, tendo como categorias
de andlise a intensificagdo e a precarizagao do trabalho
docente em tempos de pandemia, a cultura digital e
0s novos saberes-fazeres da prética pedagogica, além
de dados coletados por meio de relatério diagnostico
do ano letivo de 2020 aplicado em 77 (setenta e sete)
escolas publicas municipais com o objetivo de respon-
der ao seguinte questionamento: Como as implicacdes
da pandemia intensificaram a precarizacdo do trabalho
docente na rede publica municipal de ensino de Augusto
Corréa-PA?

Diante da continuidade do contexto pandémico no
ano de 2021 a Secretaria Municipal de Educacao (SEMED)
enviou as escolas um relatério-diagnostico online no
escopo de obter informacOes referentes a identificagao
da unidade escolar, ao nimero de alunos, aos turnos
de funcionamento, ao nimero de professores, a equipe
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diretiva, a coordenagdo pedagoégica, a operacionaliza¢do
das atividades remotas e a maneira como se deu esse
processo e sua aplicabilidade na prética das unidades
escolares. Os resultados subsidiaram o planejamento
educacional em 2021 no tocante a organizacdo de um
Plano de Contingéncia.

Empiricamente, observou-se que a experiéncia do
trabalho remoto trouxe grandes conflitos quanto a préti-
ca pedagogica de muitos professores, pois imp06s novos
conhecimentos sobre o uso de tecnologias, que para um
quantitativo expressivo de professores sempre trouxe
inseguranca, definindo posicionamentos e posturas em
relagdo ao uso das tecnologias educacionais frente as
condi¢des de trabalho e a organizagdo do ensino, pois
adequagdes tiveram de ser feitas na vida dos docentes,
na rotina, e até mesmo na exaustdo de carga de trabalho
despejada dentro de suas residéncias, mudando a rotina
ndo apenas de professores, mas também de suas fami-
lias, frente a nova realidade.

A diversificacdo das formas de trabalho docente
chegou a sufocar os professores diante da pandemia,
ocasionando diversos tipos de comportamentos, como
a ansiedade, a falta de concentracdo, o medo de con-
trair a doencga, o enfrentamento da doenca na familia,
a inseguranca de voltar ao presencial e as lamentacoes
pelas perdas de profissionais que foram a 6bitos, tudo
isso ocasionando no corpo docente emocdes negativas.
Assim, é primordial estruturar o planejamento de modo
que todos estejam inseridos em ac¢des de humanizagao
para os sujeitos se sentirem acolhidos e motivados a
continuar a vida escolar, com respeito aos protocolos e
as medidas sanitarias.

Precisamos entender que foi nesse momento dificil
que a escola publica pode vivenciar, evidenciar e fortale-
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cer a benevoléncia entre as familias e os alunos e por meio
do amor fortalecer as relagdes interpessoais. De certo, no
contexto pandémico e das necessidades de suspensao
das atividades presenciais nas escolas as Tecnologias Di-
gitais de Informacdo e Comunicacao (TDICs) assumiram
um papel importante nas acdes pedagodgicas de todas as
escolas no territério nacional, o que nao seria diferente
nas redes municipais de ensino, sabendo que dentre as
diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
configura-se a cultura digital como a 5% competéncia
geral que deve fazer parte da formacao de estudantes
(BRASIL, 2017).

Diante da realidade que estdvamos vivenciando,
foi preciso entender e intensificar o potencial dessa
competéncia no processo de ensino-aprendizagem para
garantir qualidade nas préaticas pedagégicas e nos re-
sultados das atividades nao presenciais, pois os tempos
hipermodernos, sdao “notaveis por uma cultura de vo-
cacdo planetaria, no mundo das redes, dos fluxos, da
moda, do mercado sem limite nem centro de referéncia.
Marcado pelo tecnocapitalismo em todos os setores de
atividade” (LIPOVETSKY; SERROY, 2011, p. 8).

Para o autor, o mundo digital é permeado pela
excrescéncia de informacdo, produtos e imagens. A
velocidade e a frequéncia com que ocorrem as transfor-
magcoes é inédita: aquilo que antes teria levado décadas
ou séculos hoje acontece continuamente num espago de
tempo curto. Mas o que se observou foram professores
que ainda tinham pouca afinidade com as TDICs, o que
tornou esse momento de crise mais desafiador, pois o
home office trouxe novas funcionalidades e desdobramen-
tos ao trabalho docente.

Numa anélise contextual, acreditamos que as es-
colas municipais augusto-correenses vivenciaram esse
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novo fazer pedagoégico com limitacdes em relacdo as
condicdes de vida e trabalho de profissionais, escolares
e familias, pois com os dados do relatério constatou-se
que ainda hé precariedades influenciadas por fatores en-
dégenos e exdgenos. Mesmo assim, compreende-se que
toda a mobilizacdo consolidada ao longo de 2020 revelou
a importancia da Escola Basica e do trabalho docente,
ainda pouco valorizados.

Emrelacdo as dificuldades enfrentadas, os resultados
apontaram a caréncia de materiais, a falta de interesse e
valorizagao das familias com praticas desenvolvidas pela
escola e a desmotivacao dos docentes. Diante dos relatos
analisados, foi possivel perceber os esforcos das equipes
pedagoégicas para a efetivacdo das acdes educativas e a
superacao das dificuldades cotidianas, principalmente
em relacdao ao uso das TDICs, inclusive com a adocao
de estratégias que mobilizaram outros suportes fisicos
disponiveis na escola, o que levou os professores a
desempenharem fungdes ndo condizentes com o seu
trabalho.

Em sintese, o estudo constatou que a implementa-
cao do Plano de Atividades Remotas nas escolas, em sua
grande maioria, por meio da elaboracdo de cadernos de
atividades educativas impressas, configurou-se equi-
vocadamente como “ensino” remoto, comprometendo
ainda mais a triade professor-aluno-conhecimento, posto
que lacunas e/ou dificuldades foram acentuadas da
seguinte forma: o comprometimento ético-politico dos
profissionais, o aligeiramento da formagao continuada,
a elaboracdo de atividades educativas sem aprofunda-
mento de pesquisas sobre faixa etdria, ritmos, tempos,
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, a relacao
quantidade versus qualidade dos materiais produzidos
e a complexidade da relacdo comunicativa entre escola
e familia.
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Dessa forma, ensejamos que esta carta traga con-
tribuicdes acerca das andlises e das discussdes de que
o avango da precarizacdo do trabalho docente intensi-
tficado durante o periodo pandémico segue em ritmo
acelerado e ameaga a autonomia de professores, pois,
diante da atual conjuntura, retrocessos observados sdo
alertas para resisténcias aos ataques de diferentes ordens
direcionados aqueles que com todas as dificuldades e
vulnerabilidades socioecondmicas seguem lutando pelo
direito a vida, a satdde e a valoriza¢do da escola publica.

Atenciosamente,
Edinaldo Pereira Carvalho
Mara Fabiane Reis Gomes
Maria Josefina Ferreira da Silva
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Parcerias no enfrentamento
aos desafios da pandemia

Caxias do Sul, 03 de junbo de 2022.

Querida Mand!

Lembra de como foi receber um e-mail da direcao
da escola em 20 de marco de 2020 anunciando que, em
funcao da quarentena decretada por causa da dissemi-
nacao da Covid-19, nossas aulas passariam a ser online
a partir da segunda-feira? Panico geral! Como criar links
para usar a tal plataforma de videoconferéncias? E o mais
apavorante: como planejar uma aula sincrona online? E
disponibilizar o material para os alunos em um Ambien-
te Virtual de Aprendizagem (AVA)? Até entdo, a tnica
coisa que eu (Made) e tu (Mano) usavamos era o diario de
classe online para registro dos contetidos e da frequéncia
dos alunos. Desde entdo, toda vez que eu entrava “em
surto” recorria a Cris e depois compartilhava contigo o
que eu tinha aprendido. Foi ai que a Cris se transformou
em nossa tdbua de salvagdo e comegamos nossa parceria
profissional - que se transportou para uma parceria de
muitos cafés e muitas viagens pelo interior do estado
como alternativa ao isolamento em virtude (virtude?!) da
pandemia. E, paralelamente a amizade que se estreitava,
fomos entendendo a necessidade de construirmos nosso
processo de inclusdo digital, pois, para Pischetola (2016,
p- 56), acesso a tecnologia ndo chega a ser um processo
de inclusdo quando os sujeitos carecem das habilidades
necessdarias para aproveitar os beneficios. O problema
que se coloca é o de saber quais sdao as habilidades im-
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prescindiveis para uma inclusao digital efetiva e como
podemos desenvolvé-la.

Esse movimento trouxe a tona novos papéis para
nos trés, professoras, mas com conhecimentos diferen-
tes para enfrentar o desafio que estava a nossa frente.
Cris, como pesquisadora de Educacdo e Tecnologias
Digitais, Made, com um conhecimento reduzido de
uso de recursos disponiveis no AVA, e tu, Mano, como
alguém voluntariamente mais afastada dos recursos
tecnologicos digitais e que sequer usava o WhatsApp.
Criamos informalmente uma (micro)rede de apoio, em
que reproduzimos o que Tori (2022) descreve como
a relacdo de proximidade que se estabelece em uma
atividade de aprendizagem entre aprendiz e professor
mesmo que haja entre eles um afastamento geogréfico.
Usando a plataforma do Google Meet para conversar e
esclarecer duvidas em horarios esdruxulos extraclasse,
Cris e eu fomos aprendendo a usar e programar os links
para nossas aulas. E depois esse aprendizado era com-
partilhado contigo.

Quanto medo e inseguranga por nao sabermos por
onde comecar e muito menos como ou o que colocar
nas nossas aulas! Por outro lado, aprendemos a nos
permitir ndo ter controle e a pedir ajuda aos colegas
que navegavam com mais tranquilidade pelos mares
das tecnologias. E como a gente ficava feliz com nossas
conquistas e descobertas! Alegria de quem se arriscou a
enfrentar o desconhecido e alegria de quem comparti-
lhou o que sabia e mediou a aprendizagem. E tudo isso
vem ao encontro do que Freire e Horton (2003) afirmam
sobre o papel docente de ensinar seu aluno a perceber
que é possivel encontrar alegria e prazer mesmo com
as dificuldades no aprendizado e a leitura do que esta
acontecendo na realidade.
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Em pouco tempo nossa “corrente do bem” nos deu
subsidios para dar andamento as nossas aulas sincronas
online, abrindo nossas casas e nossos coracdes - a partir
de uma webcam - aos depoimentos espontaneos em con-
versas com os alunos. Como proposta de acolhimento,
assim era a informalidade dos primeiros minutos das
aulas nos quais percebiamos que os alunos se sentiam
a vontade para se tornarem eles mesmos, com liberdade
de se expressarem em uma relacdo democratica com a
autoridade do professor (FREIRE; HORTON, 2003).
Quantos depoimentos emocionados e quantas angustias
compartilhadas falando sobre o distanciamento e as res-
tricdes impostas pelos protocolos de cuidados em razao
da Covid-19...

No entanto, assim que comecdvamos a gravar a
aula essa interacao se modificava e aquelas janelas que
nos ajudavam a combater o isolamento social por meio
da conexdao (LEMOS, 2021) online se fechavam. Telas e
microfones eram silenciados e a aula acontecia para uma
tela em que havia apenas o rosto da professora em meio
a um mar de circulos contendo a letra inicial do nome de
cada aluno. E assim as aulas foram acontecendo enquan-
to professores e alunos iam aprendendo a lidar com o
que se passou a chamar de ensino remoto emergencial e
todos os seus recursos tecnolégicos, os quais, por vezes,
nem mesmo sabiam nomear!

A Cris deve lembrar que eu - Made - descrevia o
que eu queria entender ou fazer e ela traduzia aquilo
para o nome técnico, como, por exemplo, as “letrinhas
sublinhadas”, que na verdade eram links! Que novela
foi aprender a manusear o mouse, selecionar um texto e
usar o Ctrl+C e o Ctrl+V! E a surpresa em descobrir que
os alunos nao tinham a destreza que esperavamos deles
para lidar com as tecnologias digitais e também tinham
dificuldades em acessar o AVA e encontrar os arquivos
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e os materiais disponibilizados para as aulas! Situagao
essa que, segundo Pischetola (2016), demonstra que o
simples fato de os jovens usarem essas tecnologias nao
configura a construcdo de autonomia que seria esperada
para ampliar o desempenho escolar.

Isso nos faz voltar a Freire (2008, p. 69) e entender
que “ninguém ignora tudo. Ninguém sabe tudo. Todos
nos sabemos alguma coisa. Todos nés ignoramos alguma
coisa”. E a pandemia pode ter sido um espago para nos
lembrar de que precisamos estar sempre prontos para
aprender.

Quase dois anos se passaram desde aquele e-mail
de marco de 2020. Alias, no feriado de Corpus Christi de
2020 estavamos na praia (Cris e Made), porém preocu-
padas por estarmos na mesma casa em plena pandemia.
Olhamos hoje para tras e concordamos com Lemos
(2021) no que se refere a pandemia ter evidenciado o
despreparo da comunidade escolar em lidar com as tec-
nologias digitais na Educagao. E desta vez trabalhamos
lado a lado enquanto escrevemos esta carta e um pouco
menos preocupadas, pois estamos vacinadas (4 doses!),
sem esquecer, porém, de quantos problemas foram real-
cados pela pandemia, ndo s6 na vida académica como
também na pessoal. Quanta coisa tivemos que aprender
em poucos dias...

Apesar de ha décadas haver estudos e propostas
voltadas a formacdo de professores para préticas docen-
tes mediadas por tecnologias digitais, até marco de 2020
aderir ou ndo a essas praticas era uma opgao individual.
No entanto, para que pudéssemos manter vinculos com
nossos alunos e dar prosseguimento as nossas aulas,
entendemos que o letramento digital é um processo
para a vida toda, o qual exige de nds “um exercicio de
adaptagao constante ao contexto sociocultural e as novas
linguagens que possam surgir, as quais influenciam ine-
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vitavelmente as praticas sociais” (PISCHETOLA, 2016,
p. 63-64).

E nos atrevemos a acrescentar nossa percepgdo a de
Lemos (2021), para quem a histéria mundial se divide
entre antes e depois da internet: seguramente podemos
dizer que a histéria da Educacao e de nossas vidas como
professoras se divide entre antes e depois da Covid-19.

Com carinho e gratidao, nosso abraco.
Cristina Maria Pescador

Madeloine Vaccari
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DE CAXIAS DO SUL

A Universidade de Caxias do Sul é uma Instituicdo Comunitaria de
Educacao Superior (ICES), com atuacao direta na regido nordeste do estado
do Rio Grande do Sul. Tem como mantenedora a Fundagao Universidade de
Caxias do Sul, entidade juridica de Direito Privado. E afiliada ao Consércio das
Universidades Comunitarias Gauchas - COMUNG; a Associagao Brasileira das
Universidades Comunitarias - ABRUC; ao Conselho de Reitores das
Universidades Brasileiras - CRUB; e ao Férum das Instituicdes de Ensino
Superior Galchas.

Criada em 1967, a UCS é a mais antiga Instituicdo de Ensino Superior
daregido e foi construida pelo esforgo coletivo da comunidade.

o histinion de tradicd

Em meio século de atividades, a UCS marcou a vida de mais de 120 mil
pessoas, que contribuem com o seu conhecimento para o progresso da regido
edo pais.

A urivernsidade de fiofe

A atuacdo da Universidade na atualidade também pode ser traduzida
em numeros que ratificam uma trajetdéria comprometida com o
desenvolvimento social.

Localizada na regido nordeste do Rio Grande do Sul, a Universidade
de Caxias do Sul faz parte da vida de uma regido com mais de 1,2 milhao de
pessoas.

Com énfase no ensino de graduacgdo e pos-graduagao, a UCS
responde pela formagao de milhares de profissionais, que tém a possibilidade
de aperfeicoar sua formagdo nos programas de Pds-Graduacao,
Especializacbes, MBAs, Mestrados e Doutorados. Comprometida com
exceléncia académica, a UCS é uma instituicdo sintonizada com o seu tempo e
projetada paraalémdele.

Como agente de promog¢ado do desenvolvimento a UCS procura
fomentar a cultura da inovacdo cientifica e tecnoldgica e do
empreendedorismo, articulando as agdes entre aacademia e a sociedade.

A Editora da Universidade de Caxias do Sul

O papel da EDUCS, por tratar-se de uma editora académica, é o
compromisso com a produgdo e a difusdo do conhecimento oriundo da
pesquisa, do ensino e da extensdo. Nos mais de 1500 titulos publicados é
possivel verificar a qualidade do conhecimento produzido e sua relevancia
para o desenvolvimento regional.

Conheca as possibilidades de formacao e
aperfeicoamento vinculadas as areas de conhecimento
desta publicagdo acessando o QR Code:




SBN 978 65 5807- 226 3
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