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Prefacio da 12 edicao
Um caleidoscopio da escola vivida

H4& muito tempo tenho advogado com minhas colegas e meus
colegas da Historia da Educacao que é fundamental que nos, a partir
do oficio que exercemos, ou seja, como pesquisadoras(es) e
professoras(es), participemos da disputa publica pelos sentidos da
Educacao. Tenho expressado a conviccdo de que é por meio dessas
disputas sobre a escola e de suas representacdes que boa parte dos
destinos da Educacao é decidido.

Bem sabemos, a este respeito, que as pessoas que nao tém o
oficio de ensinar/trabalhar na escola raramente pensam nessa
instituicdo de forma sisteméatica, muito menos fundamentados nessa
ou naquela teoria da Educacdo. Seus pensamentos sdo emotivos,
baseados nas memorias, nas experiéncias, as vezes duras, que a escola
e, na maioria das vezes, as escolas lhes proporcionaram. Sao
pensamentos que, ndo poucas ocasides, mobilizam o ouvir falar, o
ouvir dizer e, sobretudo, aquilo que foi vivido.

Nesse sentido, profissionais e militantes que somos da escola, e
atuando nesse lugar em que podemos e devemos indagar
sistematicamente essa instituicdo, sua historia, sua situagio atual e seus
destinos, podemos e devemos dialogar com a populacao e com os demais
profissionais da educacdo sobre os sentidos da escola e da Educacao de
um modo geral. Temos o dever, creio, de tornar mais densa a memoria
social sobre a escolas e as praticas de Educagio, e uma das formas de
fazer isso é por meio da divulgacdo de conhecimentos sistematizados
sobre a Historia da Escola e sua realidade atual.

Bem sabemos que as imagens sdo sempre modos imperfeitos de
representar a complexidade do real. Por outro lado, imperfeitos
humanos que somos, mesmo com a linguagem mais sofisticada que
temos ou tivermos, nossas relacoes com nossas realidades interiores e
exteriores sao sempre imagéticas, ou seja, simbodlicas, imperfeitas,
polissémicas... e, portanto, disputadas.

O livro do professor José Edimar de Souza, que aqui tenho o
prazer de prefaciar, vem ao encontro desse meu apelo e o faz de uma
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maneira formidavel, que muito me lembrou um caleidoscépio sobre a
escola brasileira. E uso propositalmente a imagem do caleidoscopio
por varios motivos. Em primeiro lugar, pela profusao de imagens. O
livro que o leitor tem em maos, seja la qual suporte esteja utilizando, é
de uma riqueza imagética imensa. Nele estdao contidas todas as cores
da escola brasileira! Intensas e alegres as vezes; noutras, nubladas,
tristes. Mas todas — alegres, tristes, nubladas, intensas... — sao
trazidas para os textos e neles traduzidas com grande sensibilidade.
Todas elas comunicam — nos comunicam — sobre as escolas vividas e
as escolas vividas em que habitamos e/ou que nos habitam.

Também ¢é disso que esse caleidoscopio nos fala: uma
multiplicidade de historias e rostos humanos que, no passado e no
presente, fazem a escola brasileira, notadamente a escola gatcha.
Sim, uma das capacidades de José Edimar é justamente a de fazer
com que o presente de outrora, que agora € nosso passado, continue a
se comunicar conosco, ajudando-nos a entender melhor os sentidos
das coisas, das escolas, das historias... e, assim, contribuindo para que
novos sentidos sejam construidos e partilhados.

No livro podemos ver que a escola gatucha foi e é povoada de
gentes, foi e é uma escola plural. Sdo escolas que tém rostos, peles,
sensibilidades, saberes, odores, alegrias... amores e dores! Nas
historias e nas experiéncias aqui trazidas as pessoas tém nomes,
habitam territérios, fazem histérias, morrem... E, nesse sentido, este
livro é uma bela acdo contra o esquecimento e se transforma, ele
mesmo, num importante lugar de memoria.

Chama a atencdo no conjunto do texto a experimentacao com as
narrativas, seus estilos e, eu diria mais, seus géneros. Ora mais
memorialisticos, ora mais factuais, ora mais de relatos de experiéncia,
ora mais de comunicacao de resultados de pesquisa, os textos vao
revelando um autor com ansia de se fazer entender, de se comunicar,
de despertar as centelhas que porventura existam em seus leitores a
respeito da escola e de engaja-los ou reengaja-los em sua propria
historia, na historia da escola e na histoéria dos maultiplos territérios
por ele habitados.

10 Educar: perspectivas e construcoes



Nesse sentido, penso, o leitor nao deve buscar, aqui neste livro,
doutrinas sobre a Educacao, a Escola, os Processos Educativos, ou
mesmo a Historia. Sem desconsiderar, nos textos, a presenca de
certas doutrinas e certos acercamentos teoricos sobre os assuntos
abordados, o que o livro revela mobiliza um amplo repertério — o
qual, como tal, nem sempre ¢é coerente doutrinariamente — para agir
junto ao publico leitor que imagina ter. Nessa perspectiva, José
Edimar se coloca no mesmo grupo de intelectuais que tém criado e/ou

ocupado a imprensa como veiculo pela exceléncia da Educacao.
H4& muitas décadas, Walter Benjamim nos chamava a atencao

para o fato de que a dificuldade de narrar — os horrores da guerra, por
exemplo — significava o declinio e o empobrecimento da experiéncia
humana no mundo, e que era, portanto, imperativo retomar e valorizar
as narrativas do mundo, as narrativas sobre o mundo, as quais sao, ao
fim e ao cabo, as narrativas sobre o narrador. Creio que seu alerta
ainda continue valendo e é respondido, pelo menos em parte, neste
livro. De varios modos e em muitos textos, de forma explicita ou apenas
indiciria, o narrador nos conta a sua vida, as suas memaorias, 0s seus
medos e os seus anseios. Nesse sentido, longe de se postar como
alguém que maneja, exteriormente, o caleidoscopio, ele se mostra
continuamente como parte dele, como mais uma imagem que se forma
e se conforma no encontro com as outras imagens, com as varias cores
com as quais compartilha os espacos e os tempos do vivido.

Em sua luta contra o esquecimento e a favor da memoria e da
histéria, José Edimar, neste livro, convida tod@s a compartilhar de
suas angustias e alegrias de ser aluno, professor, pesquisador e, acima
de tudo, cidaddo comprometido com uma Educacao e uma Escola que
estejam a altura daquelas que nossas infancias e juventudes merecem.
E, como sabe o leitor, isso ndo é pouco nestes tempos sombrios em
que vivemos! Por isso, também, o livro merece ser lido com carinho e
profunda atencao.

Prof. Dr. Luciano Mendes de Faria Filho
Programa de Pos-graduacao em Educacao — UFMG
Cidade do México, dezembro de 2018.
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Prefacio da 22 edicao

Educar é um verbo desafiador de conjugar. Para comprovar,
temos a histéria da Educacao brasileira, demarcada por singularidades,
caréncias, adversidades e limites a cada tempo, desde o periodo
colonial e atravessando os séculos até a contemporaneidade.

No tempo presente a Educacao e o Sistema Escolar merecem ter
a devida atencao por seu papel e significado social. Entretanto, nunca
como antes, hoje, numa conjuntura de contradicoes e conflitos de
toda ordem, é importante exercitar a conjugacao do verbo educar.

Qual o exercicio a ser feito? Como concebé-lo? E qual a sua
pratica?

Mais que tudo isso! Que reflexoes individuais e coletivas se vém
fazendo, fora e dentro da academia, para acertar o passo, cuamprindo
o papel que lhe é devido e esperado?

Eis que o professor José Edimar vem conjugando com maestria
o verbo educar.

Talento nao lhe falta! Desde sua formacao académica era notoria a
sua postura de convicgoes em defesa da Educacao. Denotava, ja naquela
altura, seu engajamento e determinacao para ser agente atuante entre os
pares, agregando, reunindo, propondo e sendo assertivo. Sua trajetoria
bem-sucedida se agigantou no seu exercicio cotidiano de trabalho.
Notoriamente, foi ocupando espacos, compartilhando experiéncias,
dividindo saberes, associando novos pares, dialogando com os
diferentes, aproximando colegas, articulando investigacoes e, sobretudo,
produzindo conhecimento.

Eis que este livro nao é apenas uma expressao individual de
José Edimar, é muito mais, pois reflete sua caminhada te6rico-pratica
e seu movimento selado por acgoes coletivas — marca identitaria que
define sua condicdo de ser e estar no mundo —, nas quais foi
construindo sua histoéria a partir do seu locus. Sem duavida, educar é
fazer histéria. E a histéria que ele vem palmilhando retrata esse viés
de educador coletivo ao abrir espacos para o dialogo, ensejar
aproximacoes, ultrapassar fronteiras académicas e se colocar como
intelectual ativo na sociedade, nos grupos e nas comunidades. Ou

12 Educar: perspectivas e construcoes



seja, compromete-se a educar em todos os espagos e em qualquer
tempo. Ele respira compromisso. Alids, o educador Moacyr Gadotti
afirma que educar é a opcao do compromisso, e esse é o sentido que o
nosso autor da a tessitura do seu cotidiano como sujeito do seu tempo
vocacionado para a Educacao, movido pela paixao de ser professor e
pesquisador. Em esséncia, um militante! Como ele proprio acredita e
afirma: “[...] minha luta ndo é uma utopia, talvez um sonho que se
concre tiza a cada obstaculo ultrapassado” (SOUZA, p. 17).

A obra, ora em maos, € a expressao real do seu ativismo, da sua
sede de promover o advento de uma nova sociedade alicercada na
insercao plena e consciente dos que lhe s3o tocados e sensibilizados
pelo seu exemplo de educador. Sem duvida seus textos se revestem de
especial significado. Da analise a reafirmacdo da multifacetada
capacidade de trabalho do autor, e a certeza de que nao ha de vir
cidadao sem os fundamentos da Educacdo. Qual arvore se mantém
firme ao solo e nao se abate diante das tempestades? A Educacao é a
baliza que empodera os atores e atrizes do tempo, sinalizando o rumo
diante das adversidades, da exclusao e da negacao dos direitos. Assim,
o professor José Edimar se mostra e se afirma como um abnegado
que da exemplo aos seus pares e alunos.

Cinco partes enfeixam este livro, ora reeditado com o acréscimo
de mais alguns textos, e podem ser divididas em trés blocos. Como
direciona o seu titulo, o primeiro bloco contempla perspectivas em
quatro vertentes: do ensino; das instituicoes; e das culturas escolares,
historicas, éticas e filosoficas. O segundo se dirige ao fato “Educacao”
e, por ultimo, o seu estagio de pds-doutorado.

A leitura atenta acerca de suas perspectivas de ensino
potencializa o sentido das narrativas do autor para o desenvolvimento
de uma consciéncia cidada. Para tanto, ele traz experiéncias e praticas
que fundamentam o seu olhar e sua concepc¢ao de Educacao.

Cartografar instituicoes e culturas escolares de comunidades do
Vale do Rio dos Sinos, no Rio Grande do Sul, foi um dos seus objetos
de pesquisa. Essa rica e diversificada atuacdo exemplifica as suas
perspectivas nesse enfoque. Muito interessantes suas narrativas, nao
s6 pelas historias de vida de docentes como também pelos registros de
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praticas de gestao escolar, que agregaram ao escopo da investigacao,
inclusive, memorias de instituicdes comerciais. Esse olhar integrador
revela a amplitude do seu proposito.

Cativado pela historia, José Edimar, com desenvoltura, transita
por lugares de memoéria do seu entorno, registrando marcas da
memoria social, sobretudo do lugar onde habita e nele se insere com o
sentimento de pertenca, percebendo-se protagonista como educador.
Nao se trata de histéria distante — é a historia da qual participa, é
agente, é influenciador, pois cava espacos para compartilhar saberes e
sensibilizar mentalidades.

Na sequéncia, suas perspectivas éticas e filosoficas de Educacao
revelam a visao de mundo que detém e os valores sociais que defende
e propaga, pautados por principios e praticas que percorrem as
narrativas de sua vasta e alentada obra.

Eis que Educacio é o fato! E a proxima secdo da obra. José
Edimar, ao ocupar um espaco da midia regional para reverberar seu
potencial educador, tem um significado impar. Uma coluna semanal
num jornal do Vale dos Sinos, por mais de um ano, debatendo a
escola, a Educacao, a Historia e a Cultura e replicando nos lares e nas
instituicbes — nao s6 escolares —, deixou rastros, movimentou
consciéncias, provocou reflexoes, assim como promoveu inquietacoes,
0 que é muito bom. Aqui, outra visibilidade concreta da atuacao
coletiva de José Edimar.

Por fim, “uma pitada” do que foi a sua contribuicdo trazida pela
oportunidade do seu poés-doutoramento. Sem desviar o rumo, uniu
trajetdria escolar e Educacao, colhendo memorias de protagonistas do
Curso de Magistério do Colégio Estadual de Sapiranga/RS. Além de
incluir duas novas sec¢des: sua experiéncia no nordeste brasileiro e
Educacao e patrimoénio.

Aos que se debrucarem para palmilhar esta potente obra, alerto
que o meu sentimento é de intensidade, que traduz a forca do
trabalho educativo de José Edimar.

Prefaciar esta obra foi um belo presente, que compartilho com
todos que acreditam na Educacao e que desejam, “conosco”, conjugar

14 Educar: perspectivas e construcoes



esse belo verbo (educar), que pode ajudar na construcao de um
mundo melhor, mais equitativo, justo e includente.

Votos de uma perscrutadora leitura, sorvida na imersao de
palavras tecidas com cuidado e sabedoria pelo Professor José Edimar
de Souza.

Prof.2 Dr.2 Véra Lucia Maciel Barroso
Membro fundadora do GT Ensino de Histéria e
Educacao/ANPUH-RS

José Edimar de Souza 15



Por uma aprendizagem humana:
apresentacio da 22 edicio

Projetar e refletir sobre o futuro, como argumenta No6voa (2015,
p- 511, é um exercicio arriscado, muitas vezes fatil. Mas, diante da
incerteza, como forma de resisténcia e de esperanca, buscamos
“agarrar um destino que tantas vezes nos escapa”. Desde dezembro de
2019 o mundo contemporaneo vive os efeitos da mais perversa
pandemia, a COVID-19, e, conforme Santos (2020, p. 29)2, “esse novo
cenario evidenciou as diferencas e realcou as desigualdades”. No
contexto educativo a nova realidade tensionou paradigmas antigos e
intensificou o debate sobre a funcdo social da escola e da
aprendizagem.

No6voa (2020, s.p.)3 argumenta que “a UNESCO lancou um
movimento #learningneverstops (a aprendizagem nunca para)”, o que
tem marcado significativamente as acOes formativas, praticas e
orientadoras nos planos de trabalho e no cotidiano das mais distintas
formas de ensinar e de aprender em novas plataformas, espacos e
formatos. Santos (2020, p. 29) complementa que a pandemia revelou
“que sao possiveis alternativas, que as sociedades se adaptam a novos
modos de viver quando tal é necessirio e sentido como
correspondendo ao bem comum”.

Nesse sentido, pensar novas alternativas, mundos possiveis e
viaveis para conviver e continuar a existir fez com que rapidamente
uma explosdo de lives e eventos online surgissem bem como
ferramentas de TICs e novos formatos de livros e materiais
pedagobgicos assumissem a narrativa de escolarizacao.

1 NOVOA, Anténio. Educacdo 2021: para uma histéria do futuro. In:
CATANI, Denice Barbara; GATTI JUNIOR, Décio. (Orgs.) O que a escola
faz? Elementos para a compreensao da vida escolar. Uberlandia: EDUFU,
2015, p. 51-70.

> NOVOA, Anténio. A pandemia de Covid-19 e o futuro da
Educacao. Revista Com Censo: Estudos Educacionais do Distrito
Federal, [s.l.], v. 7, n. 3, p. 8-12, ago. 2020.

3 SANTOS, Boaventura de Sousa. A cruel pedagogia do virus. Coimbra:
Edicbes Almedina, S.A., 2020.
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No que se refere a possibilidade de leitura eletronica, os e-books,
em PDF, HTML, ePUB, rapidamente passaram a circular e a
necessidade de socializar e compartilhar conhecimento ja produzido
e/ou existente em plataformas mais acessiveis passou a ser uma
prioridade na garantia do direito a aprendizagem.

A ideia de uma segunda edicdo, ampliada4 e revisada, da obra
“Educar: perspectivas e construcoes” estd ancorada no sentido
democratico do conhecimento e da aprendizagem, uma vez que a
capacidade de iniciativa, experimentacdo e inovacdo manifestadas
durante a pandemia devem ser alargadas no futuro como parte do
processo de inovacdo, reinvencao e reelaboracao do fazer docente e
profissional, como argumenta N6voa (2020).

Que essa singela escrita possa contribuir para ampliar os
horizontes da aprendizagem, corroborando a inspiracdo de esperanca
bem como a valorizacao da experiéncia educativa em outros formatos,
transformando o modo de ser e de fazer de cada sujeito. Ela é
responsavel e protagonista da renovacgao da histéria que perscrutamos,
pois a questdo de tornarmos nosso mundo mais humano, como afirma
Biesta (2017, p. 15)5, “é também, e talvez até acima de tudo, uma
questao educacional”.

Prof. Dr. José Edimar de Souza
Inverno de 2021

4  Foram incluidos mais dez trabalhos nesta segunda edigao, além do prefacio
e desta apresentacao.

5 BIESTA, Gert. Para além da aprendizagem: educacdo democratica
para um futuro humano. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2017.
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Educar: perspectivas e construcées



Aquele brilho nos olhos!

Das lembrancas da escola, a memoria mais bonita que tenho é o
brilho no olhar dos meus professores. De fato, o que mais cativa o
aluno e contribui para se projetar sujeitos que se fazem na Cultura, na
politica e na historia da sociedade é a singularidade do olhar do
professor, aquele brilho nos olhos que faz qualquer aluno se envolver
com o conhecimento.

Evidentemente cada professor tem suas praticas, jeitos de ser e
estar na escola. Porém, quando o professor consegue “rasgar” o limite
que existe entre apenas estar professor e ser um mestre é capaz de
transpirar o mundo, ou melhor, outro mundo possivel, inspirando e
projetando ndo apenas para os alunos um lugar melhor, mas também
para a humanidade.

O olhar do outro é indispensavel para que cada um de nos se
constitua enquanto sujeito. E a partir da convivéncia, da
aprendizagem de relacoes, da experiéncia do grupo e com os outros
que se produzem os projetos futuros do que e de como seremos e
quais caminhos serao percorridos.

O primeiro dia de aula para os alunos é a descoberta de outro
mundo, o qual, se apresentado com ternura e afeto, serd agradavel e
tranquilo de conhecer e desvelar, mas que, se tratado com
indiferenca, pode ser frustrante para ambos, quem nele ja “vive” e
quem dele passa a “fazer parte”.

E aquele brilho nos olhos que me fortalece quando sinto medo
ou tristeza pelas mazelas que assolam o mundo e tentam sobrepor-se
a realidade que busco construir e insisto que seja possivel! Sao as
memorias corporificadas — as imagens, o rosto, o gesto do olhar
carinhoso, carregado de esperanca —, muito mais que a lembranca das
palavras, que me fortalecem, fazendo-me acreditar que minha luta
nao é uma utopia, talvez um sonho que se concretiza a cada obstaculo
ultrapassado.

Para este ano, desejo que, muito mais que aspectos
materiais/estéticos dos espacos institucionais, dos materiais escolares
“novinhos”, os alunos e os professores tenham a grandiosidade da

José Edimar de Souza 19



descoberta do olhar, que sejam reveladas no primeiro encontro as
singularidades de ambos que olham, produzindo belezas no interior
de quem enxerga.

Quero também poder ser a doce lembranca que meus alunos
terao da escola, um professor que inspire o amanha a partir do olhar,
talvez a mais carinhosa das memorias da infancia do aluno que se
percebe sujeito da historia, da sua historia, que enxerga futuro no
simples brilho nos olhos do seu professor!
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Educar além das habilidades e competéncias

A expressao mais significativa do exercicio de cidadania de cada
individuo, na sociedade é garantida pela Constituicao Federal (1988)
por meio do sufragio universal. Exercer a cidadania, portanto, é
participar com autonomia de pensamento nas mais diferentes
manifestacoes da sociedade. A cidadania se fortalece quando as
relacoes que se estabelecem na sociedade ultrapassam os principios
minimos da garantia dos direitos e ocorre uma equidade entre estes e
os deveres de cada sujeito. Esse processo de construcao passa pela
escola e depende profundamente da postura democratica em que sao
tecidas as relacoes humanas.

No decorrer do processo historico da constituicao da cidadania
a escola foi capaz de aprofundar a garantia do acesso aos mais
diferentes atores sociais. O que torna este um desafio constante é a
garantia da permanéncia e do sucesso a aprendizagem, questoes que
perpassam a pratica e o objetivo da Educacao.

A ideia de que a escola deve desenvolver competéncias e
habilidades basicas para a formacao do trabalhador é o que leva os
empresarios a defenderem um determinado tipo de avaliacao, ou seja,
aquela que desenvolve competéncias, e ai no6s estamos aderindo a
toda uma pedagogia das competéncias muito desenvolvida na década
de 90 e que realmente instrumentaliza a Educagdo, pensando no
papel do futuro trabalhador inserido no mercado de trabalho.

A escola tem um papel fundamental de preparar os cidadaos para
que eles tenham condicoes de ocupar o seu lugar social, tendo,
inclusive, seu direito ao trabalho. A grande questao é, pensando apenas
numa escolarizagao basica que dé as competéncias instrumentais para
o mundo do trabalho, se a formacao do trabalhador se completara na
empresa ou se nossa pratica sera de possibilidades de construcao e
inovacgao nas relacgdes sociais e do mundo do trabalho.

A questao primordial, talvez, seja se efetivamente essa Educacao
oportuniza a todos os brasileiros a efetiva disputa democratica pelas
melhores oportunidades no mercado de trabalho. Se nos restringirmos
apenas as habilidades e competéncias basicas, como faremos para
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proporcionar as criangas e jovens uma transformacgido social? Essa
transformacao passa pela escola e pelo mundo do trabalho, mas esté
profundamente vinculada a pratica docente pela qual optamos.

O grande desafio da escola é superar o principio instrumentalista
do perfil formador de habilidades e competéncias. Para que seja plena a
democracia, é necessaria uma formacao integral do cidadao. Portanto,
para se chegar a constituicdo de um sujeito capaz de exercer suas
funcgoes sociais consciente e coerentemente que entenda seus direitos e
deveres, o principio epistemolégico do conhecimento sugere ultra-
passar a condi¢ao do conhecimento minimo.

Acredito num mundo em que as relacbes humanas sejam mais
harmoniosas e “puras”. Essa mudanca de atitudes se materializa no
discernimento das concepcoes de mundo de cada individuo. A escola
tem um papel que vai além do seu carater de formacao de quadros
para o mercado de trabalho. A mudanca nao é apenas “educacional”,
mas também objetiva de toda a forma de vida, de todo o modo de ser
da humanidade, da producao/reproducao de sua existéncia, de
maneira que a Educacao deixe de ser um momento especifico da vida,
com fins utilitarios determinados, e passe a ser a propria vida de
todos os homens.
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Educacio a distincia: uma aprendizagem autorreguladora

A Educacdo a Distancia vem produzindo e reforcando a
construcao de uma postura aprendente autorreguladora, ou seja, de
autonomia e responsabilidade pela administracdo dos conhecimentos.
Edgar Morin (2003, p. 49)° acredita que “todo desenvolvimento
verdadeiramente humano significa o desenvolvimento conjunto das
autonomias individuais, das participacdes comunitarias e do
sentimento de pertencer a espécie humana”. Dessa forma, a Educacao
a Distancia corrobora o fortalececimento dos lacos de cidadania,
possibilitando a escuta e a participacdo democratica dos sujeitos em
uma interatividade.

Penso que as aprendizagens acontecem a partir da pobreza ou da
riqueza da intervencao do ambiente que nos é oportunizado frequentar
e ndo de caracteristicas inatas do sujeito. E pela efetiva dedicacdo e
contato com o meio que construimos nossas aprendizagens. Entendo
que aprender é estar em constante movimento, apropriando-se das
inovacoes e transformacoes. Como os materialistas acreditam que tudo
se transforma, todo fen6meno é um fenémeno dialético nele mesmo.
Aprender significa vencer paradigmas e entrar em ruptura com o
proprio conhecimento.

Todos possuem os genes que nos possibilitam a existéncia do
cérebro, do espirito, e, consequentemente, a escolha, dentro de uma
Cultura, dos elementos que nos interessam e de desenvolver nossas
proprias ideias. Somos capazes de liberdade. Somos uma mescla de
autonomia, liberdade, heteronomia e, inclusive, forcas ocultas nao
totalmente explicadas, como o inconsciente. Acredito nas possibilidades
que a Educacdo a Distancia esta construindo, mas penso que é um
grande desafio. E preciso muita paciéncia para que ela se estruture.
Reitero que esse recurso tecnologico é um instrumento que vem
colaborando para que a autorregulacido da aprendizagem se fortaleca
nos sujeitos, pois é caracteristica dos seres humanos a capacidade de
organizar seu pensamento antes de desequiliba-lo em aprendizagem.

6 MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educacio do futuro.
3. ed. Sao Paulo: Cortez; Brasilia, DF: UNESCO, 2003.
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Isso inclui planejamento, reflexdo e responsabilidade pelas agbes e
tomadas de consciéncia. E também uma forma de valorizar saberes e
conhecimentos trazidos pelos sujeitos e construir aprendizagens,
motivando a curiosidade acerca do desconhecido.
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Duzentos dias de aula?’

As informacgdes que nos chegam pelas diferentes formas de
expressao podem ser um convite democratico ao pensar. Na matéria
veiculada no “Fantastico” do ultimo domingo, Gustavo Ioschpe
argumenta que os “alunos brasileiros nao tém duzentos dias de aula”,
uma das causas, no seu ponto de vista, do baixo rendimento que
aparece nas avaliacoes de larga escala. A reportagem trata de uma
discussao necessaria, principalmente por quem cotidianamente se vé
envolvido com a Educacao. A realizada pela escola publica, que talvez
seja a mais visivel, nem sempre deixa transparecer o que os sistemas e
as redes educacionais podem revelar. O que se ouviu na reportagem
parece carecer de argumento consistente, o que é arriscado, pois
desconsidera o contexto socio-historico e associa-se a discursos que se
identificam com as politicas educacionais de “quase mercados” que
diminuem a responsabilidade do Estado.

O problema das generalizacbes é a qualidade da informacao.
Ainda arrisco que a indu¢ao da comunidade de ver a questao a partir
de concepgdes que parecem a servico da “mercantilizacao” das
praticas educacionais acabe por colaborar com uma falsa impressao
de democracia participativa.

O questionamento dos duzentos dias letivos que o aluno estaria
“recebendo aula” exterioriza um ponto de vista. O que seria aula na
concepcao desse economista? Cada oficio apresenta suas especificidades
cujo dominio é daqueles que o desempenham. Este parece um
“esquecimento” que precisa ser revisto no compromisso de “todos pela
Educacao”.

Quem melhor que o professor para falar (e pensar) sobre os
processos educativos?

A concepcao retrograda do professor que da a aula e do aluno a
que recebe distancia-se do contexto atual e do propésito formativo
que a escola publica ou privada precisaria buscar. Diferentemente do
senhor Ioschpe, vemos a maioria dos professores comprometida com

7 Este texto tem como coautora Gisela Lange do Amaral e foi publicado na
p.- 2 do jornal O Fato do Vale do dia 30 de novembro de 2012.
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o processo de construcao e compreensao por parte do aluno acerca do
mundo em que todos vivem. A Educagdo passa pelo sentido que
damos a vida e por como nos relacionamos no espaco social, por isso é
reflexo da realidade que nos cerca. Ela nao pode, sozinha, resolver os
problemas sociais. E ilusério (e até maldoso) levar as pessoas a
acreditarem que s6 por meio da Educacdo podemos “salvar” nossa
sociedade

Antes de nos deixarmos ludibriar pela influéncia imensa que a
privatizacdo e/ou terceirizagdo de praticas da escola publica vém
representando, talvez fosse necessario dedicar atencao ao sentido de
muito do que esta sendo noticiado: geralmente nao sao feitas por
“especialistas” (educadores cuja experiéncia se deu no chao da escola
e nas pesquisas na e sobre a Educacao); eximem-se da necessaria
critica, comprometendo o valor da informacdo; reforcam o
individualismo.

Afinal, quem tem conhecimento e autoridade para definir o que
€ uma aula?
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O ensino pela pesquisa: Fundacio Liberato

A implantacdo do Ensino Politécnico representou a inclusao de
um modo de desenvolver os conhecimentos e saberes das disciplinas
escolares, principalmente a partir da pesquisa cientifica. Esse aspecto,
que se constitui uma pratica comum para a Fundacao Liberato,
também faz parte de iniciativas isoladas que ja aconteciam em
algumas escolas de Ensino Médio da regiao e, mais recentemente, em
algumas escolas de Ensino Fundamental.

Algumas resolucoes da Camara da Educacao Basica do Conselho
Nacional de Educacdo, a partir de 2012, discorrem sobre a
importancia do ensino pela pesquisa cientifica nos cursos de Ensino
Médio. A curiosidade assume carater indispensavel para o professor
elaborar e problematizar suas praticas.

A pesquisa, como principio pedagdgico, representa a possibilidade
da construcao cotidiana e interdisciplinar dos saberes, conduzindo os
alunos a atuacao protagonista no processo de reconstrucao de
conhecimentos. O entendimento e a conceituacdo da Ciéncia, como o
conjunto de conhecimentos sistematizados produzidos socialmente ao
longo da histéria na busca pela compreensdo e transformacio da
natureza e da sociedade, ndo é uma pratica associada a invencdo de uma
tradicdo, mas uma ha muitos anos utilizada pelos professores da
Fundacao Liberato. Como tradi¢ao inventada, entendem-se as préaticas
sociais construidas e institucionalizadas, por vezes dificeis de se
localizar num periodo limitado e determinado de tempo.

Inicialmente identificada apenas por Escola Técnica de Novo
Hamburgo, esta est4 inserida no contexto histérico de urbanizacao e
industrializacao do final da década de 50. As representacoes, lancadas
diante do processo de implantacdo, anunciam as expectativas diante
da sua concretizacao, “em Novo Hamburgo, uma das maiores Escolas
Técnicas do Continente” e “preparacdo de homens para o
desenvolvimentos”, noticiava O 5 de Abril de 1959.

As tradigdes se solidificam diante das praticas, de natureza
ritual ou simbdlica, que se identificam pela escolha e constituicao de
certos valores e normas, remetendo a um conhecimento apropriado e
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a uma continuidade, diferenciando-se dos costumes. A instituicao
destaca-se pelo reconhecimento de seus formandos, nas mais diversas
areas de atuacao, e pela organizacao de Feiras Cientificas, desde 1978,
um legado patrimonial, uma tradicao.

A realizacao dessas feiras leva a concretizacdo da tradicao de
ensino pelo uso da metodologia cientifica, aspecto que estimula
professores e alunos a vontade de participar das feiras e, por
consequéncia, buscar a formacgdo para a melhoria das pesquisas
realizadas. Além disso, amplia o sentido do conhecimento cientifico
articulado as vivéncias e saberes dos estudantes, conduzindo a marcas
identitarias, cognitivas e socioafetivas.

Em 2009 inicia-se oficialmente a inclusao da disciplina de
Projetos de Pesquisa nos curriculos dos cursos, fortalecendo a énfase
da metodologia cientifica; portanto, o ensino pela pesquisa como
principio educativo é muito mais que um método pedagogico
utilizado pela Fundacao. Ela sustenta o eixo das praticas pedagogicas
e é referéncia para melhor compreender a invencao de uma tradicao.
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Ensino de Historia

Ensinar Histéria deve ser estabelecer um didlogo entre o
passado e o presente, favorecendo que as informacoes possibilitem a
construcao de um posicionamento, uma reflexdo critica e capaz de
produzir conhecimento para aplicd-lo na vida em sociedade. Porém, o
desinteresse de muitos alunos suscitou este texto que pretende
compreender como a relacao tedrico-pratica se desenvolve nas aulas
de Histéria. Como os alunos vém aproveitando as aulas de historia
para se constituirem como sujeitos de suas historias, como cidadaos?
Do ponto de vista das Politicas Puablicas, a constru¢do da cidadania é
entendida como uma construcao social, da necessidade de se validar
as politicas sociais, que se daria na interacao entre professor/aluno e
aluno/professor X realidade (praxis).

E preciso, contudo, salientar o peso que um determinado tipo
de conhecimento, cristalizado no século XIX (método positivista),
ainda exerce sobre os professores. A Histéria que “constata”, “fala por
si” e “estuda o passado para entender o presente e melhorar o futuro”,
sobreviveu apesar das amplas transformacoes da historiografia no
século passado, demonstrando a forca de uma tradicao dificil de ser
superada e, a0 mesmo tempo, ajudando-nos a compreender a
dissonancia entre pratica e expectativa no ensino de Historia atual.

Partindo do pressuposto de que as aulas de Histoéria deveriam
contribuir para o desenvolvimento de uma consciéncia cidada, esse
aspecto vem sofrendo alteragdes principalmente para que os alunos
percebam, reflitam, compreendam e consigam ler sua realidade. A
Historia, entendida aqui como resultado da acdo inteligente dos
humanos, contempla um acervo de memorias e histérias individuais
que, somadas ao conjunto da evolugdo da humanidade, carregam
consigo nao apenas desenvolvimento, mas também marcas,
descobertas, sofrimento, prazeres, conquistas e derrotas de todas as
historias dos sujeitos, da natureza e das certezas e incertezas sobre o
ser cosmologico que constitui cada individuo.

A critica a aula tradicional acaba sendo substituida pela
concorréncia do mercado capitalista. As discussdes, que deveriam
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versar por uma cidadania, por uma organizacao do pensamento frente
a realidade, se perdem no cotidiano. Ha intensificacao das diferencas
sociais e uma “teatralizacdo” da aprendizagem. A falta de mobilidade
na condicdo ensinante-aprendente e aprendente-ensinante conserva
um pacto oculto de que cada um deve bem cumprir seu papel na
sociedade tal qual como ela se apresenta, jA4 que nao ha um
encorajamento para se enxergar além daquilo que a ideologia
dominante apresenta para os sujeitos.

Observam-se algumas situacoes em que as questbes sao
elaboradas na hora e estas nao se relacionam com o conteido em
estudo. Os alunos fazem atividades sem conexao de grupo e com o
que é desenvolvido. E pela atividade produtiva, teérica e pratica, que
os homens transformam a natureza, criam a ciéncia, desenvolvem seu
pensamento e transformam a si préprios. O individuo, na sua
realidade, é o conjunto das relacbes sociais que estabelece e estas
expressam a atividade pratica e teorica.

A Histéria, enquanto disciplina, ensina que a cidadania se
aperfeicoa na medida em que ensinante e aprendente conseguem se
posicionar e, pela linguagem, estabelecer uma postura de autonomia
de pensamento.
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As Ciéncias Sociais nas séries iniciais: reflexdes
sobre a cultura escolar®

Uma discussao atual que estd permeada pelas politicas da
“qualidade da Educacao”, cujo propdsito € intensificar a
“alfabetizacao na idade certa”, tem suscitado questionamentos sobre a
permanéncia ou exclusio das disciplinas sociais nas séries iniciais. O
proposito deste texto é contribuir para essa reflexdo, pois pensar as
praticas pedagogicas e a construcdo do conhecimento nas séries
iniciais é também refletir sobre a construcao de uma cultura escolar.

A intensa preocupacao com as politicas de resultados, preocupadas
antes em atender as cartilhas internacionais (BID, OIT, etc.), sejam elas
feitas a baixo custo, nas institui¢des escolares, e com desprestigio dos
trabalhadores da Educacgdo, apresenta um cenario de constituicao
escolar que inibe a construcdo de uma cultura escolar diversificada.

Caberia refletir ainda que, além das disciplinas das ciéncias
sociais, as disciplinas do corpo e movimento bem como as artes
também se encontram em profusao diante da importancia e destaque
dado a leitura e a escrita. O conhecimento passa pelo corpo, mas a
impressao que temos € a de que, ao se matricular na escola, o destaque
€ para as elaboracoes “intelectuais”. A ciéncia do movimento, as artes e
a reflexao politica parecem ter pouco a contribuir para o conhecimento.

As ciéncias sociais, no curriculo das séries iniciais, sao
indispensaveis para se pensar categorias conceituais de espaco e
tempo, por exemplo. Por meio dessas categorias conceituais podemos
ampliar nossa visao diante das infinitas possibilidades de se trabalhar
esses conceitos em nosso cotidiano escolar como educadores. Refletir
e dialogar a partir de questionamentos diante do passado, do presente
e do futuro, com relacdo a nds mesmos e as mudancgas da sociedade,
como tecnologias e costumes, promove diversas aprendizagens
significativas. Um interessante exercicio pratico que gera infinitas
(re)construcoes trata-se simplesmente de propor que os alunos
coloquem no papel tudo sobre suas atividades diarias, desde o

8 Este texto tem como coautora Mércia Regina da Silva e foi publicado na p.
11 do jornal O Fato do Vale do dia 21 de junho de 2013.
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momento em que acordam até a hora de repousarem novamente,
sendo que observar e discutir, diante dessa sistematizacio, podera
surpreender e instigar importantes mudancas com o objetivo de
qualificar a rotina cotidiana, além de situar a sua importancia no
contexto em que cada um vive.

O ensino de ciéncias sociais para a Educacao Infantil e Anos
Iniciais tem uma grande importancia na formacdo dos alunos como
sujeitos individuais e cidadaos integrantes da sociedade. Nessa area do
conhecimento podemos desenvolver diferentes assuntos que envolvem
sociedade, relacdes entre tempo e espaco bem como acontecimentos
historicos, sociais e politicos de diversas culturas. A partir desse
enfoque os alunos terdo a oportunidade de conhecer, dialogar,
problematizar e opinar relacionando as teméticas trabalhadas com o
seu viver em sociedade e, consequentemente, construir o seu
conhecimento de modo contextualizado.
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Relato de experiéncia no ensino de Geografia: a
relacio do trabalho na sociedade globalizada

O homem ocupa um determinado espaco. Organiza-se e adapta-
se ao meio de acordo com suas necessidades. Quem é e como se
comporta o homem do século XXI? Em que sociedade ele manifesta
suas acoes? Que mecanismos geopoliticos se reforcam e se refletem
nessa sociedade? Algumas dessas questoes problematizaram o projeto
de pesquisa realizado com os alunos da turma 71 do Colégio Santa
Teresinha, de Campo Bom/RS, intitulado “A relacao do trabalho na
sociedade globalizada”.

Nessa fase os versos do poema “Eu, etiqueta”, de Carlos
Drummond de Andrade, foram fundamentais para identificarmos o
comportamento da sociedade americana no século XXI. Para envolver
os alunos, na oportunidade, declamei o poema na sala de aula e em
seguida surgiram as intervencoes deles, ampliando os questionamentos.
Decidimos estudar a sociedade americana, as relagoes de trabalho, os
tipos de profissdes, o relacionamento de patrdo e empregado, a
industrializacdo, a situacdo econOmica, as organizacoes e os tratados
socioecondmicos, o sistema capitalista, as desigualdades sociais, a
sociedade de consumo, as praticas politicas governamentais na
América, o nacionalismo, a crise da democracia liberal, a supremacia
norte-americana, o desenvolvimento tecnologico e os reflexos na
transformacdo geopolitica do continente, principalmente na América
Latina, para compreender esse mundo globalizado em que vivemos.

Motivei os alunos a refletirem sobre os contetidos do projeto
organizando tarefas significativas que os envolvessem e sensibilizassem
para a aprendizagem como producio de conhecimentos, mediando esse
processo, valorizando os saberes e solidificando o projeto e a
aprendizagem.

As situacbes dinamicas e diversificadas das aulas valorizaram as
potencialidades heterogéneas da turma com as novas situacoes
apresentadas, nao interferindo na flexibilidade do planejamento.
Acredito que o contato com diferentes fontes de informagdes e o trabalho
com subsidios de varios autores ampliam as possibilidades de producao

José Edimar de Souza 33



da “fala” do aluno e auxiliam a construcao da sua escrita, ja que ele
percebe como é constituido o conhecimento e adquiri visdes multiplas
dos campos de atuacdo do homem na sociedade. Os posicionamentos
divergentes polemizaram e agucaram o senso critico frente as situacoes
da sociedade americana multiculturalmente globalizada.

Nos seminarios de discussdo de temas desenvolveram-se os
contetidos e a apresentacao de sinteses de ideias dos textos de jornais,
revistas e livros.

A pratica envolveu a iniciativa da producdo de conhecimentos
por meio da pesquisa. Apos orientar os alunos sobre aos métodos de
pesquisa e algumas convencdes na forma estética de apresentacio, os
assuntos foram sorteados e os trabalhos realizados. Os resultados
foram surpreendentes e renderam a aquisi¢ao de um acervo adicional
a biblioteca do colégio.

Para ilustrar os diferentes contetidos desenvolvidos utilizei um
conjunto de transparéncias que apresentavam graficos, indices,
localizacbes de paises e cidades mencionadas, realidades sociais,
como o contraste entre os empresarios e proletarios, bem como, talvez
o que tenha chamado mais atencdo dos alunos, sequéncias de charges
que ampliaram as interpretacoes e criticas das situacOes atuais do
mundo globalizado e da revolucao tecnoldgica da informacao.

Assistimos aos filmes “Alguém para dividir os sonhos”, “Oliwer
Twist” e “Tempos Modernos” e debatemos o papel da democracia no
sistema politico.

Outro momento marcante do projeto foi o trabalho com poemas
e musicas (“Operario em Construcdo”, de Vinicius de Moraes, e
“Fabrica”, de Renato Russo). Nessas aulas colaborou de maneira
interdisciplinar a professora de Miusica do colégio. Depois de
estudarmos e analisarmos o poema e a musica, cantamos e percebi
que os alunos se sensibilizaram muito com a atividade. Enquanto
cantavamos espontaneamente os alunos criaram coreografias e, como
comentou uma das alunas, “Professor, essa musica nao sai da minha
cabeca”. Nesses momentos descobri e explorei diferentes habilidades
dos alunos, que resultaram em tomadas de atitudes coesas a um
comportamento singular na sociedade.
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Painéis ilustraram os sentimentos despertados com a atividade,
riquissimos em criticidade e discernimento.

Os fragmentos do Livro “O Mercosul: A integracdo economica
da América Latina”, de Vamire Chacon, enfatizou as aliancas
econdmicas na América Latina, o nacionalismo, a identidade
nacional, a Doutrina Monroe e as revolucoes dos séculos XIX e XX. O
livro didatico foi utilizado para esclarecer davidas.

Visitando o Museu Arqueoldgico do Estado (MARSUL),
relacionou-se o desenvolvimento tecnologico dos povos indigenas na
época da Conquista Espanhola até o século XVIII bem como
compreendeu-se o conceito de nacdo, mercantilismo e a importancia
das riquezas minerais para a industrializagdo. Os alunos adquiriram
um comportamento diferenciado em relacio ao povo indigena e
realizaram uma campanha de alimentos doados as aldeias.

Com o texto “Os Americanos estdo em Todas” estudou-se a
supremacia norte-americana e a influéncia das multinacionais.
Participou interdisciplinarmente da proposta a professora de Inglés,
no estudo das palavras estrangeiras do cotidiano.

A interacao da comunidade ocorreu com a participacao dos pais
no painel de discussdo sobre o titulo do projeto. Eles responderam a
perguntas e falaram sobre as relacoes entre patrao e empregado, o
tempo disponivel para o lazer e as condicoes sociais dos trabalhadores.

A partir do texto “Tempos Modernos”, de Aida Viega, instiguei-
os a uma saida a campo que consistiu em entrevistas na comunidade.
Organizando o questionario com as perguntas que atendiam nossos
objetivos, cada aluno realizou uma entrevista no centro da cidade. Em
seguida, produziu-se o levantamento dos indices da pesquisa e
graficos, contando com a participacdo da professora de matemaética.

Analisando os graficos e refletindo sobre as respostas dos
entrevistados, identificou-se que grande parte da populacdo ainda
sofria pela falta de instrucao e capacidade de reflexdo. Apos o
seminéario de discussao os alunos produziram um relatorio conclusivo.

Concluindo o projeto, produziu-se uma historia em quadrinhos
sobre os contetidos que estudamos. Nessa tarefa, como nas anteriores, os
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alunos deveriam extrapolar a criatividade e explorar quantos dados
conseguissem. Os resultados foram positivos, atendendo as expectativas.

As multiplas atividades, em tempos distintos, possibilitaram
avaliar os diferentes estilos de aprendizagem, o que fica claro nos
trabalhos apresentados e nos significados atribuidos, as vezes cegos
aos meus olhos. Houve entendimento de que para cada situacao
existem varias respostas e alternativas, que ha aspectos favoraveis e
desfavoraveis acerca da crenca no potencial interior, da criatividade,
da inovacdo, da colaboracdo na producao de conhecimento e da
atuacdo democratica, ética e solidaria na sociedade. E a geografia
dindmica e préxima da realidade permitiu aos alunos transcender e
desafiar os limites do saber.

A escola nao pode desconhecer a heterogeneidade dos alunos e
o professor deve reconhecer a existéncia de diversos projetos de vida
em sociedade, de jeitos diversificados de ser e agir num determinado
tempo e espaco. Deve-se fazer com que o aluno compreenda o seu
viver conhecendo e construindo conceitos sobre o estudo do meio em
que atua e consolida sua personalidade.

O ensino de Historia e Geografia se revela no préoprio cotidiano
escolar. E nele que se percebe a importincia, se revela a razdo, se
aprimoram, se processam, se adaptam e se constroem conceitos
extremamente fundamentais para socializacdo do individuo. E §é
justamente nesse espaco que o aluno recebe atributos pertinentes a um
desenvolvimento coerente com seu ambiente de convivéncia, respeitando
suas peculiaridades acompanhadas pelas fases de crescimento e
auxiliando, dessa forma, a sua autoafirmacao enquanto cidadao.

Devemos atentar-nos mais ao sentido filosofico que nossos
alunos adquirem, constituem e formulam a partir dos desafios que
lancamos. Nosso trabalho docente ¢é conduziolos ao seu
enriquecimento cultural, consubstanciando seu conhecimento,
desafiando suas potencialidades e aprendendo conceitos.
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Calendario tematico do loteamento dos eucaliptos

No estudo da Historia se considera que o que existiu teve um
lugar e um momento. O calendario é uma das formas de marcar o
tempo e o tempo é um instrumento para se perceber e compreender a
Historia. Utilizam-se calendarios para possibilitar que diferentes
pessoas possam compartilhar de uma mesma referéncia de
localizacao dos acontecimentos no tempo. Dessa forma, é importante
que as criancas conhecam o calendario utilizado por sua Cultura para
que possam compartilhar as mesmas referéncias que localizam os
acontecimentos no presente, no passado e no futuro. Este estudo
pretende valorizar, pela Historia, as transformac6es do ambiente — do
espaco — no decorrer do tempo e distinguir semelhancas e diferencas.

Entender o tempo e o jeito diferente de cada um foi um desafio,
assim como a construcao de um discurso cooperativo e uma producao
coletiva por meio da escolha da melhor atividade para atingir os
objetivos dentro de uma realidade escassa de recursos materiais. O
trabalho foi desenvolvido com os alunos dos dois 4° anos do turno da
tarde da E.M.E.F. Francisco Xavier Kunst, localizada no Loteamento
dos Eucaliptos, bairro Canudos, Novo Hamburgo/RS. Utilizamos as
imagens para interpretar e analisar as informagdes sobre um
determinado espaco geografico que se constitui histérico pela riqueza
de seu movimento e sua construgao.

Pelo fato de o loteamento se encontrar em constitui¢io, para
quem chega pela primeira vez ao lugar a paisagem pode ser
assustadora. Com o trabalho, pretendiamos mostrar outra imagem do
loteamento para que as pessoas que moram em Novo Hamburgo
tivessem outro olhar desse lugar e das pessoas que vivem ali, que
vissem que nem todos s3o “marginais”, que nem tudo ali é “feio”, que
existe vida e muitas belezas para se “descobrir”.

Resolvemos que iriamos fotografar e fazer um calendario
tematico que mostraria o loteamento a partir dos olhares que cada um
tinha e que refletisse sobre o que seria fotografado, que relevancia
possuia a histéria que estavam produzindo. Em grupo, os alunos
realizaram a organizacdo, ordenacdo e sequéncia dos dias e dos
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meses, decoraram as margens com recursos ecologicos e, no verso,
foram adicionadas as fotografias e as legendas com os fatos tematicos.
Ao final do trabalho o calendario possuia mais que nossas marcas;
reunia as memorias do loteamento, constituindo mais uma pagina da
histéria desse espaco em construcao. O trabalho foi apresentado para
os professores, depois doado a biblioteca da escola.

Confesso que é dificil captar os diferentes e miltiplos olhares,
gestos, paisagens, imagens, sentimentos e ecos de vozes que visitam
meu pensamento na tentativa de singularizar a heterogeneidade dos
fatos, dos atos, e construir uma representacao coletiva da producao
das memorias individuais sobre as relevantes para imortalizi-las
como parte desse tempo, um tempo especial revestido de vida e
caminhos a revelar!
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A polémica dos desenhos prontos’

Num tempo em que vivemos a multiplicidade de ideias e
técnicas ainda é possivel nos depararmos com educadores que,
mesmo sem conhecimento estético, artistico e criativo, tecem suas
criticas frente ao desenho pronto para pintar ou, ainda, que nao se
posicionam, que sdo influenciaveis e ndo conseguem elaborar seu
discurso com autonomia.

Vivemos uma época em que a arte reflete as luzes de
pensamentos multiplos, heterogéneos e diversificados. A modernidade
permite o resplandecer de corpos que agem, corroboram e se
constituem nos mais variados espacos e se revelam nos seres
indistintamente humanos e criativos.

O movimento que a arte provoca nos seres humanos consiste em
perceber o significante e seu significado a partir das mais variadas
possibilidades de expressao que os educadores instigam, instrumen-
talizando alunos para que estes representem artisticamente sua interacao
com o mundo que os cerca na medida em que se constroem como seres
das sensacoes e da consciéncia.

Sabemos que a beleza estética ora se revela deformada ora
(con)formada, criando e inebriando o pensamento, mas a questao que
levantamos aqui é de que falta experiéncia aos sujeitos de se confron-
tarem com as formas, porque a forma valoriza aspectos psicoldgicos e
psicomotores, como o estabelecimento de limites, tracados, caminhos e
percepcoes. A polémica dos desenhos prontos gera um mal estar nas
escolas por nao traduzir sua aplicabilidade com discernimento, o que
acaba comprometendo a referéncia da coisa em si.

Criticar apenas por criticar, dizendo que um desenho pode inibir a
capacidade criativa dos sujeitos é uma “afirmacao leviana”. Se pensarmos
do ponto de vista “apriorista”, talvez, essa afirmacao tenha fundamento,
até porque as atividades serao sempre livres, sem coordenadas! Mas se
pensarmos como 0s cognitivistas, a pratica versara pela vertente do
equilibrio das energias educativas e criadoras.

9 Este texto tem como coautoras Rosdngela Mariano e Beatriz Chaves e foi
publicado na p. 14 do Jornal NH do dia 01 de abril de 2008.
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Quem nunca recebeu algum desenho para pintar? O objeto nao
traz em si a falta ou a poténcia da criacao. O que compromete a pratica
é a delicadeza e a perspicacia que serao empregadas para alinhar o
corpo pensante. Porém, enquanto nosso pensamento permanecer preso
a teorias do passado com a mente “poluida” nao conseguiremos utilizar
todas as ferramentas para efetivar a construcio em diferentes
linguagens e estratégias de criacao.

Como nao nos depararmos com desenhos prontos nas aulas de
ciéncias? Por exemplo, que criatividade os alunos usarao para
reproduzir o sistema digestivo? Ou que professor nunca usou de uma
imagem pronta para representar o citoplasma, uma ameba... Nao ha,
nesses casos, como fugir de uma imagem de representacao. Em tudo
temos a chance de pensar junto aos sujeitos e refletir frente ao
conhecimento novo! Em Educacao nao podemos enrijecer as praticas.
Nosso desafio é aproximar as ideias e os conhecimentos bem como
transcender o endurecimento das disciplinas.

Nao podemos simplesmente aceitar que alguns educadores
percebam o fato de educar de forma cristalizada, sem esséncia, e sim
como algo a ser pensado como parte de um processo que deve ser
visto no conjunto de habilidades do ensino de artes. Um convite a
desnudar nosso olhar é rever nossa postura frente aos livros de
historias, formas, desenhos e convencoes utilizadas pela sociedade. Se
nosso olhar se permitir sensivel, nossa visao enxergara além do
horizonte e cada dia de experiéncia sera um eterno recomeco!
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Jovens discriminados!

A juventude no Brasil tem sido alvo de diferentes dilemas nos
dltimos anos. A qualificacdo das condicoes de vida da populacao
favoreceu o crescimento jovem do pais e com isso surgiram novas
demandas sociais e desafios para o Estado. Esta escrita tem o proposito
de desdobrar as muitas vozes que escuto dos diferentes jovens: “somos
discriminados pela escola do estado, ndo tem vaga para nos”.

Um dos principios do campo do Direito da Educacao é garantir
o que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (Lei n® 9394, de 20 de
dezembro de 1996) prevé: acesso e permanéncia dos alunos,
continuidade dos estudos e democratizacio dos processos de
aprendizagem.

Diferentes razoes, principalmente as necessidades humanas de
sobrevivéncia, levam os jovens a estenderem o0s processos de
escolarizacdo fundamental com distorcao idade/série, levando-os a
concluir os estudos com aproximadamente 19 ou 20 anos.

As exigéncias do mercado de trabalho, mais do que nunca, tém
acentuado a obrigatoriedade dos estudos para quem, com tanta
dificuldade, busca o primeiro emprego ou estad em inicio de carreira.
Porém, nem todos os alunos que concluem o Ensino Fundamental
conseguem ingressar no Ensino Médio.

De muitos lugares escuto vozes singularizarem a angustia de
nao poderem continuar os estudos. Nao porque nao querem estudar
ou porque sdo jovens transgressores. Ocorre que em nossa sociedade
hé incapacidade do Estado de garantir e atender a demanda de jovens
e adolescentes que estdo sem escola.

Um dos alunos afirma que por ter 19 anos ficou fora do critério
estabelecido pela Escola Pablica do Estado para ingresso no 1° ano do
Ensino Médio, quando nao por menos algumas escolas estaduais
centrais discriminam os alunos das areas periféricas da cidade.

Entendo que seja pelo menos um desproposito recusar vaga aos
alunos do Ensino Médio nas escolas do Estado, e a mesma sociedade
que fecha as portas para a juventude é aquela que aponta os
distarbios sociais decorrentes daqueles que sdo abandonados,
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esquecidos pela Escola. Onde estdo os promotores publicos? Qual é,
afinal, a responsabilidade do Estado na garantia da ampliacdo das
vagas no Ensino Médio?

Esta escrita é muito mais um anuncio, no sentido freiriano, de
que é possivel e urgente construirmos praticas que atendam a
realidade que nos cerca!
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O espaco da Psicopedagogia nas relacdes de aprendizagens

A Psicopedagogia surgiu na Europa (Franga), no século XIX, a
partir da preocupacao de filésofos, médicos e educadores com a
reeducacdo e principalmente para tratar os alunos com deficiéncia
mental. O psicopedagogo possibilita ao sujeito colocar-se na condicao
de ensinante-aprendente constantemente, porém, rapidamente foram
criados métodos especificos e proprios de testagens para melhor
diagnosticar e perceber a avaliacao dos progressos dos pacientes.

Aprender é passar da nao posse a posse, € apropriar-se com
autoria, é ser capaz de assumir suas limitacOoes e ultrapassa-las,
transgredindo pelo e no saber, é ser capaz de saberes préaticos,
constituintes e constituidores de espacos laborais e/ou educacionais.

O trabalho do psicopedagogo se direciona a “virar do avesso”
um sujeito que apresenta dificuldades de aprendizagem, buscar na
histéria dele as causas dos sintomas, desvendar e trabalhar as
questoes implicadas na nao aprendizagem.

O nascimento da Psicopedagogia trouxe uma melhor
compreensao do processo de aprendizagem. A interacdo entre as
areas de Psicologia, Pedagogia, Fonoaudiologia, Psicologia Social e
Antropologia favoreceu o “virar do avesso”, caracteristica da
Psicopedagogia para atenuar o sofrimento daquela pessoa, de
qualquer idade, que apresenta resisténcia a aprender.

Para alguém aprender é essencial que o organismo, o corpo, a
inteligéncia e o desejo estejam de acordo com aquele que quer
transmitir seu conhecimento. Qualquer informacao, e esta esta fora
do individuo, se transforma em conhecimento quando o sujeito chega
a conhecé-la.

Hoje em dia a area da Satide aderiu a ciéncia da Psicopedagogia.
E normal pediatras e outros profissionais dessa area encaminharem
pacientes aos consultorios psicopedagogicos. Os resultados obtidos
pela constante persisténcia em observar o comportamento de um
sujeito e (re)construir com ele a historia de sua vida, com lacunas e
rupturas pessoais e familiares, e, por consequéncia, recuperar o
desejo sdo percebidos na pratica da Psicopedagogia.
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A cada dia a Psicopedagogia vem conquistando mais espaco
como um novo conhecimento que vem contribuir e se associar a
outras teorias que buscam explicar e auxiliar as quest6es de ensino e
aprendizagem. Utilizam-se esses saberes para melhor compreender os
processos inerentes a aprendizagem humana para que, por dessa
inter-relacdo, seja possivel buscar novas formas de superacdo das
dificuldades de aprendizagem.

Esse exercicio oportuniza um momento de reflexdo sobre a
existéncia do sujeito nas suas mais amplas adversidades e o horizonte
que se busca para endossar o equilibrio das idiossincrasias e alinhar o
pensamento. Alinhando-se o pensamento, a reflexdo produz
movimento e encontra, harmoniosamente, espaco para abarcar novas
vivéncias e aprendizagens, de forma a combinar, como num bailado
desejante, a inteligéncia, o desejo, o corpo e o organismo, ou seja,
criando um novo significado para a teoria e a pratica da qual se
apropria ao longo do diagnostico e da intervencao.
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Em busca dos fantasmas: inconsciente e aprendizagem

As situagOes cotidianas sdao o principal instrumento para a
elaboracdo de um diagnostico e um espaco privilegiado para os
sintomas do inconsciente se revelarem. A tensao entre ensinante e
aprendente, a dificil aceitacdo da ordem e da Lei, os fantasmas
manifestados por meio das brincadeiras infantis e mesmo das
neuroses que habitam o limite entre a consciéncia e o inconsciente
dos sujeitos sao exemplos que permitem, além de uma leitura
psicanalitica, um percurso para o reenquadramento.

O suyjeito neste artigo refere-se ao ser humano submetido as leis
da linguagem que o constituem e que se manifesta de forma
privilegiada nas formagoes do inconsciente. Esse sujeito é também
um sujeito desejante que Freud descobriu no inconsciente. O sujeito
do desejo é uma imersao do filho do homem na linguagem.

Freud desejava criar sua propria independéncia, mas percebeu
que algo lhe impedia, algo de natureza inconsciente, e para remover
esse impedimento era preciso uma analise. Uma figura de autoridade
ausente, mas investida de autoridade e confianca: estava ai instituido
o inconsciente, o qual, quando encontra o conflito interno que
consegue ser solucionado, produz a capacidade de autoria ou permite
a manifestacao dos recalques por meio do proprio inconsciente com o
sintoma do ato falho.

Freud acreditava numa divisao da consciéncia e dizia que a ideia
traumatica é expulsa da consciéncia, mas se mantém registrada de
algum modo no psiquismo, no espaco do nao consciente, e por isso
pode ser resgatado com tratamento. Ele assegurava que em todos nds
deveria acontecer o recalque e que este garantiria uma construcao
sadia que equilibraria as tensoes e pulsdes entre Ego e Superego.

O inconsciente é como um instrumento composto de sistemas ou
instancias interdependentes. O sistema encarregado da critica, tela
entre a instancia criticada e a consciéncia, esta situado na extremidade
motora que se chama pré-consciente, seguido do inconsciente, e para
acender a consciéncia necessariamente precisa passar pela clivagem do
pré-consciente, podendo ficar no inconsciente caso seja censurado.
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A pulsdao apresenta-se ao individuo por meio de uma
representacao de multiplas pulsoes que sao imagens que chegam até o
sujeito para informéa-lo o que se passa em seu corpo. Portanto, o
educador deve promover a sublimag¢ao, mas esta ndo se promove, por
ser inconsciente. Deve-se ilustrar, esclarecer as criancas a respeito dos
seus fantasmas, aproveitando-se da manifestacdo do inconsciente.
Assim, s6 podem ser chamadas de inconsciente as representacoes.

Uma pulsdo, que nunca é objeto de consciéncia, s6 podera ser
representada nos sistema inconsciente e pré-consciente por uma
representacdo. O nicleo do inconsciente é constituido por
representantes da pulsdo que querem descarregar seu investimento
por mogoes de desejo, desejos inconscientes.

A formulagio de um sistema chamado inconsciente é freudiana.
Para o autor a divisao da consciéncia era fruto do conflito de forcas
psiquicas encontradas no interior do psiquismo, o resultado de uma
luta entre o eu e os impulsos de natureza inconsciente. O modo como
se resolvia o conflito, uma espécie de assinatura de um tratado de paz,
era entre outras manifestacoes, o sintoma neurdtico. “Aceito que vocé
se manifeste”, poderia o eu dizer a alguma pulsao, “contanto que vocé
se disfarce”.

Logo, quando um aluno manifesta o medo de brincar durante o
recreio, porque um colega (Outro) manifestou que lhe machucaria,
pode ser um disfarce para algo mais complexo, como o medo que o
mesmo possui da vida, do lugar em que vive, da familia...

Para Freud os fantasmas representam um argumento para o
imaginéario, ou melhor, o inconsciente, implicado de varios personagens
que, a partir de um desejo, disfarcadamente se manifestam. O fantasma
é efeito do desejo arcaico inconsciente e também matriz dos desejos
atuais, conscientes ou nao.

Foi por meio do estudo dos sintomas que Freud pdde entender
melhor o que era esse inconsciente manifestado por sintomas. Estes,
por serem uma formacao do inconsciente, utilizam os atos falhos e os
sonhos. Os atos falhos sao pequenas manifestacoes que emergem em
nossa fala e as quais nao se costuma dar muita importancia; por meio
deles um homem pode revelar seus mais intimos segredos, e se
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aparecem com facilidade e frequéncia é porque os individuos
conseguiram realizar com éxito a repressao de suas tendéncias
inconscientes que surgem. O eu os deixa passar, pois sabe que a essa
ocorréncia nao é dada muita importancia.

Os lapsos, os sonhos e os sintomas sao momentos privilegiados
de emergéncia do inconsciente e é por meio deles que Freud deduziu
sua existéncia. A exemplo, interpretar um lapso é perceber que o
inconsciente estd ndo apenas no lapso, mas também entremeando
nossa linguagem. Dessa forma, a consciéncia ndo é o primordial do
psiquismo, ndo reina unicamente sobre nossa vontade.

A psicanélise ndo trata das emocoes isoladamente, ela analisa o
quanto o emocional e o afetivo estdo interferindo no cognitivo,
portanto, como afirma Freud, as emocbGes nao sofrem acdo do
recalque e nao se tornam inconscientes. Os registros do inconsciente
sdo experiéncias, imagens e representacoes que, uma vez tornadas
inconscientes, podem insistir em retornar e o fazem sob a forma de
sonhos, de atos falhos ou de outras formacoes inconscientes.

A realidade do inconsciente ensina que a palavra escapa do
falante — ao falar um educador estara também fadado a se perder, a
revelar-se a ir da direcdo contraria aquela que seu eu havia
determinado. A palavra a qual esperava submeter acaba, na verdade,
submetendo-o a realidade de seu proprio desejo inconsciente. Ela é,
ao mesmo tempo, lugar de poder e de submissao para a psicanalise,
forca e fraqueza, paradoxal.

A crianca freudiana é um sujeito que esta sujeito a um
inconsciente, ou seja, ndo pode ser pensada como alguém cuja
construcao se inicia com o nascimento, pois sua histéria comeca com
seus avos e na subjetivacao que estes darao ao processo de sujeicao de
sua constituicio. A maneira como sua familia vai criando e
constituindo seus hébitos é também a maneira como a crianca vai
estruturar sua relacdo com o corpo e o desejo. E o que ocorre com um
sujeito tomado por fantasmas: ele é significado pelo corpo em varios
niveis, mostrando que o inconsciente nao apenas fala ao corpo, mas
também o paralisa, anestesia-o, joga com as representacoes mediante
as quais o corpo pode inscrever-se e deixar-se sugestionar por ele.

48 Educar: perspectivas e construcoes



Freud percebeu que poderia, por meio do inconsciente de seus
pacientes, remodelar experiéncias e lembrancas e amenizar o
sofrimento que comprometia o paciente. Pelas relagdes que unem
fantasma e desejo, existe fantasia consciente, pré-consciente e
inconsciente. Alguns fantasmas preferem habitar o inconsciente e
apenas se tornam acessiveis aos sujeitos com tratamento, enquanto
outros permanecem para sempre sob o dominio do recalcamento
original e nao podem ser reconstruidos. Reconhecer o inconsciente é
afirmar o poder da consciéncia e da razao. Freud afirma que se o
fantasma representa o desejo inconsciente do sujeito, o proprio
sujeito pode ser representado no fantasma.

A presenca do Outro é indispensavel na constituicao do sujeito,
também porque se vincula ao desejo. A dimensao do desejo contribui
para que a crianca, cativa de um organismo submetido a ordem da
necessidade, do desejo, consiga construir a inscricdo de uma relacao
com o Outro por meio do simbolismo.

A Psicopedagogia acredita que para aprender a pensar necessita-
se de um Outro que é, ao mesmo tempo, semelhante e diferente e ira
dar a possibilidade de o individuo tornar-se sujeito. E indispensavel a
presenca do Outro, mesmo que de forma inconsciente, para que se
alcance tal condicdo. Da mesma forma, é preciso que o Outro
reconheca o processo de pensar desse sujeito, que lhe autorize a pensar
diferente dos outros. Quando houver equilibrio entre a sua posicao
frente ao Outro, o Outro podera constituir uma modalidade sadia de
aprendizagem. Como a aprendizagem passa pelo corpo, seu
comportamento social frente a agressividade, a violéncia, aps
fantasmas e a todas as outras vivéncias de sua vida estard sendo
reordenado e possibilitara construir uma forma particular de aprender.
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Pelos caminhos da aprendizagem: (des)acomodar o olhar™

&,

aminhante, é o teu rastro
o caminho, e nada mais;
caminhante, ndo ha caminho

o caminho faz-se a andar”

(Ant6onio Machado, Provérbios y cantares)

A epigrafe de Antonio Machado suscita refletir o ser e o estar
dos sujeitos no processo educativo num tempo em que se constituem
novos paradigmas. A necessidade do olhar é uma tentativa de captar a
atmosfera das mais singulares esséncias e traduzir em palavras as
idiossincrasias de cada um que estd em constante movimento e
relacao com o cosmos (em todos nos).

Enquanto caminhamos produzimos nossa historia e
rememoramos as marcas deixadas pelas distintas estradas e territorios
em que estivemos. Como seres que se encontram, o caminhante busca
o seu caminho observando, tentando compreender o jeito de andar,
sentir, falar... a partir dos rastros culturais e da transformacao dos
costumes como leitura possivel de todo complexo estético e poético da
realidade para projetar ou remodelar o caminhar.

Edgar Morin acredita na educacdo planetaria da condicao
humana, na qual a tarefa de educar o humano se desdobre na
valorizacao do hibridismo, da sua condicao cultural de organizacao
em contraste aos paradigmas filosoficos verticais da racionalidade.

Atualmente a Educacao vive a emergéncia de um momento de
reformula¢des no qual o espaco pedagogico possivel para perceber a
relacdo e o processo de aprendizagem se constitui a partir da reflexao,
da acdo e da anilise do envolvimento de cada um dos membros da
comunidade escolar. Para toda instituicio que pretende formar
cidadaos conscientes, atuantes e transformadores da realidade, se faz

1o Texto foi publicado no informativo Didlogos. No dia 19 de agosto de 2009,
p- 9. Com circulag¢io interna nas escolas do municipio. Folhetim elaborado
pela Secretaria Municipal de Educacao e Desporto de Novo Hamburgo.
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necessario um olhar apurado frente a postura ética profissional acima
de tudo, um olhar que participe e enfatize a construcao coletiva.

Olhar o espaco escolar é perceber a esséncia da escola, os alunos.
Nesse tocante, verificar o processo de construcao da aprendizagem é se
aventurar em territérios muitas vezes adormecidos em cada ser e, mais
do que nunca, compreender o aprender e suas relacées; em
contradicdo, exige que o olhar se desdobre em miiltiplas perspectivas,
dialogando com os sujeitos. Nesse sentido, educar é um exercicio
profundo de enxergar e se enxergar no e com outro. E refletir nio
apenas sobre aquilo que se manifesta, mas sobre o que se revela pelo
nao dito, aquilo que nao se exterioriza pelos nossos alunos, mas que no
fundo sabemos que existe e que, se fosse possivel ver do “lado de
dentro”, se traduziria nas mais adversas e ricas expressoes humanas.

Para Rubem Alves (2001), a Educacdo é um caminho e um
percurso: um caminho que de fora se impde a nds e o percurso que
nele fazemos. Estes deviam ser, por isso, indivisiveis e indissociaveis,
como os dois olhares com que nos abrimos ao mundo, as duas faces —
a visivel e a oculta — do que somos. Os caminhos existem para serem
percorridos. “O caminho esti 14, mas verdadeiramente sé existe
quando o percorremos — e s6 0 percorremos quando 0 vemos e o
percebemos dentro de n6s” (ALVES, 2011, p. 10).

Ver é algo complicado, ndo é uma funcdo natural, precisa ser
aprendida. Os olhos sdo 6rgaos anatomicos que funcionam segundo
as leis da fisica 6tica. E preciso ser diferente para ver diferente. Os
limites da minha linguagem denotam os limites do meu mundo. O ser
é feito de palavras. Prisioneiros da linguagem, s6 vemos aquilo que ela
nos permite e nos ordena ver. A visao é um processo pelo qual
construimos nossas impressoes Oticas segundo o modelo que a
linguagem impoe.

Referéncias

ALVES, Rubem. A escola com que sempre sonhei sem imaginar que
pudesse existir. Campinas, SP: Papirus, 2001.
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Quando 1+1 pode ser # de 2: vivenciando
experiéncias matematicas

Para inicio de conversa

Este exercicio de deslocar nosso olhar e tecer interrogacdes sobre
as aprendizagens vivenciadas é uma tentativa ousada e talvez pouco
relevante para muitos matematicos. Consideramos esse espaco de
escuta possibilitado por este capitulo algo necessério, quem sabe, para
desmistificar muitos fantasmas que insistem em manter as disciplinas
“engavetas” e distantes de uma proposta logica e significativa.

Isso, porque acreditamos que ensinar e aprender sado processos
reciprocos e incompletos (do tamanho do infinito), e essa conviccao
encoraja um olhar pelo “avesso do avesso” que permite, nas
“tessituras” das diferengas, construir os significados de uma
Matematica prazerosa, encantadora e fascinante, que se manteve
escondida, “atrapada”, em muitos dos “espectadores” da disciplina de
Psicopedagogia e a construcao do numero, do intensivo de verao
“muito quente” da 92 turma do curso do Programa de P6s-Graduacao
em Psicopedagogia: Abordagem Clinica e Institucional da FEEVALE.

(Re)visitando as praticas epistemologicas

E possivel que, de tudo que passa, nio nos passe jamais a
esséncia do saber matematico que se construiu pelos multiplos
“desejos” e pela maneira graciosa que as discussoes, a pergunta e a
Matematica atravessaram nosso raciocinio. Penso num giro de 180°,
porque limpamos nosso olhar.

Para Bondia (2002), experiéncia € o que nos toca, nos acontece.
Conclui que quase nada nos acontece quando ha uma pobreza de
experiéncias, pois muitas coisas passam, mas poucas acontecem,
entdo ha o excesso de informacdo, nao de experiéncia. Existe, no
entanto, um saber de experiéncia (saber/saber) e um saber de
informacao (sociedade da informacao). A experiéncia é cada vez mais
rara, porque ha excesso de opinido que é supostamente pessoal e
propria, e passamos a vida toda opinando sobre qualquer coisa sobre
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a qual nos sentimos informados, fator que anula a possibilidade da
experiéncia quando alguém sente que nao possui seguranca para fazer
sua afirmacao.

O saber da experiéncia se d4 na relacdo entre o conhecimento e a
vida humana. Este é o saber da experiéncia: o que se adquire no modo
como alguém vai responder ao que vai lhe acontecendo ao longo da
vida e no modo como vamos dando sentido ao que nos acontece.

O saber da experiéncia é um saber que nao pode separa-se
do individuo concreto em quem encarna. Nao esta, como o
conhecimento cientifico, fora de nds, mas somente tem
sentido no modo como configura uma personalidade, um
carater, uma sensibilidade ou, em definitivo, uma forma
humana singular de estar no mundo, que é por sua vez
uma ética (um modo de conduzir-se) e uma estética (um
estilo) (BONDIA, 2002, p. 27).

A aprendizagem é algo que nos atravessa. A Matematica nos
atravessou no verdo de 2008 — ou melhor, fomos atravessados por ela
— por meio de alguém que transborda paixao por aquilo que acredita,
que faz e deixa o fazer com “gostinho de quero mais”.

Compreendendo a constru¢do do conhecimento como objeto
flexivel, e nas palavras de Balandier (1997, p. 10):

A ciéncia atual nao busca mais uma visao do mundo total
explicativa, o que produz é parcial e provisorio. A ciéncia
confronta-se com uma realidade incerta, de fronteiras
imprecisas e mutaveis, estuda “o jogo dos impossiveis”,
explora o complexo, o imprevisivel o inédito.

Nesse sentido, a partir da observacao em sala de aula nossa turma
de Psicopedagogia procurou entender olhares, gestos, siléncios e falas
que circulavam no entorno das escolas. O diidlogo construido entre
alunos e professora permitiu compreender as indagagoes dessa proposta.

Sao falas, olhares, discursos, argumentos, l6gicas, raciocinios de
diferentes tempos, de lugares distintos e “transversalizados” pela
cultura académica de universitarios galgando objetivos em curso de
especializacdo. Essa busca pela formacao continua do magistério se
transforma em consenso quando corroboram a busca de crescimento,
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a tentativa de compreender esse complexo tempo em que vive a
escola, no qual ela tem valor e deve manter os propositos para os
quais foi instituida: assegurar o desenvolvimento e a construcao dos
conhecimentos!

As “desculpas”, até o momento articuladas, de que durante o curso
de Magistério existe a mesma Matematica ensinada na escolarizacao
secundaria encontrou “outra morada” na experiéncia vivida. A imagem
e a representacao das(os) professor(es) de Matematica se desconstituiram
e se (re)elaboraram quando (des)cobrimos os sentidos daqueles algorit-
mos e compreendemos suas operacoes. Da mesma forma, encontramos
logica para nossas idiossincrasias ao analisarmos as situagoes criadas
pela professora:

Histoéria do Zezinho:

Zezinho é vendedor ambulante de cocos. Em seu dia a dia
ele realiza atividades tais como:

Fregués: Quanto é um coco?

Zezinho: é trinta e cinco

Fregués: Vou levar 4 cocos. Quanto é?

Zezinho: (pausa) Trés sdo 105, mais trinta, sdo cento e
trinta e cinco... um coco é trinta e cinco...sdo...cento e
quarenta (CARRAHER, 2001, s. p.)

Com esse exemplo podemos entender o sentido da vida, a
matematica da rua e os nossos alunos, e aqui nos referimos aos alunos
indistintamente de publicos ou privados, com suas particularidades
culturais e suas construcoes logicas e mentais muitas vezes distantes da
representacao numérica feita pelos professores.

Enquanto na matematica da rua “Zezinho” n3o pode errar,
porque muitas vezes é desa pratica que advém o sustento de sua
familia, podemos supor, a exemplos igualmente discutidos, que um
aluno da escola particular também desenvolve logicas operantes
abstratas avancadas e o professor permanece “cego”, ainda exigindo
uma representacao concreta ou nao compreendendo que mesmo que
resolva abstratamente uma expressdo, e por razoes singulares nao
consiga “ainda” registrar o processo da operacao, o aluno pode
avancar nos estudos.
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Nosso questionamento dilacera a fronteira e alarga esses
horizontes, fazendo-nos refletir: quantos momentos um professor
consegue dialogar com seu aluno?! Mas tendo, de fato, um didlogo
sincero, honesto e “limpo”. Quantas vezes nao afirmamos que nossa
pratica é construtiva, que existe o espaco para a pergunta na sala de
aula, e mesmo assim os resultados das avaliacdes indicam outra
postura? Até que ponto suportamos nosso vicio de estarmos sempre na
condicao de “ensinantes”, “nunca” perante os alunos e “quase nunca”
perante os colegas, em situagoes como esta, de formacoes continuadas?
Em que “medida” “valorizamos” as construgoes e saberes dos nossos
alunos? Até que ponto nao distorcemos a fala, o questionamento de
nossos alunos, e acabamos com expectativas, sonhos...

Para a aprendizagem ser algo “desejante” no sujeito que
aprende é preciso que o professor e a escola possibilitem transcender
a aspereza do capitalismo e vivenciem, mesmo em meio as
adversidades, o prazer pelo conhecimento, pela comunicacao, pelo
dialogo, fundamental para aquisicdo dos valores de sociabilidade,
respeito, humanidade e convivéncia cidada.

Nao conseguimos perceber uma aprendizagem sem o
pressuposto do didlogo e das relacoes que devem ser estabelecidas no
periodo de construcdo de um conhecimento. E necessirio tempo,
paciéncia e espacgo para que a aprendizagem seja reciproca e capaz de
sintetizar efeitos no futuro préximo. Da mesma forma, acreditamos
que enquanto as academias ndo modificarem o grau de exigéncia de
seus programas de ensino, fatos como esses continuarao a acontecer.
Nossa reflexdo sobre o tempo de cada um e o respeito as
individualidades deve atentar ao cumprimento das leis criadas para
uma Educacdo publica e/ou privada de qualidade, e ndo cumprir
programas apenas porque o vestibular exigira.

O humano é um ser histérico que acumula conhecimento e, por
meio da aprendizagem, se integra a Cultura e garante sua semelhanca,
sua continuidade. Portanto, para que haja conhecimento é preciso
que a aprendizagem se estabeleca na inter-relacdo social e na
intervencao entre organismo, corpo, inteligéncia e desejo.
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Na perspectiva vygotskyniana, na escola a crianca tem como
tarefa entender as bases dos estudos cientificos, ou seja, apropriar-se
de um sistema de conceitos abstratos que mantém entre si relagdes
hierarquizadas. Dessa forma, s6 havera coordenacao e transferéncia
de novos conceitos se o sujeito se doar na discussao e na dialética
causada por pontos de vistas diferentes. O conhecimento deve ser
discutido com professor e colegas e buscado por meio de pesquisa e
na interacao do aluno no meio social.

Afinal, quantas vezes seriam suficientes para que um aluno
aprendesse algo? Na verdade, essa expressao deveria ser diferente, a
pergunta-chave deveria ser: o vou fazer para que meus alunos
diferentes aprendam? Uma possibilidade para repensar essas praticas
é a clareagem psicanalitica, que nos ajuda a inventar e permite aos
profissionais ficarem abertos ao imprevisto e proporem formas
alternativas que mudem a direcdo do trabalho, reafirmando nosso
compromisso com a promoc¢ao do sucesso escolar e com o progresso
das aquisicoes evolutivas dos sujeitos da aprendizagem.

Continuando no exemplo do Zezinho, num exercicio de calculo
ele escreve: “[...] 35 x 4, alinhados verticalmente da direita para a
esquerda, e explica enquanto resolve a conta: quatro vezes cinco,
vinte, vao dois; dois mais trés, cinco, vezes quatro, vinte” Resultado
escrito 200” (CARRAHER, 2001, s.p.).

Entdo, tomando o exemplo do Zezinho, como explicar que nos
exercicios de Matematica da escola opera uma légica inversa?
Desconsiderar a técnica matematica e apenas valorizar a matematica
oral, permitindo que o aluno permaneca na mesma condicao cultural?
Talvez fosse preciso, para situagdes como essa, que o professor de
Matematica tivesse sensibilidade suficiente para (des)preender-se de
seus (pre)conceitos e criasse condicoes para que o aluno tivesse
acesso a cultura escolar, afinal esse € o papel da escola.

Arremates finais

No curto espaco da disciplina desse curso, tivemos experiéncias
marcantes, e a partir de atividades e jogos e da descoberta matematica

11 Para mais esclarecimentos sobre esse conceito, ver Fortuna (2004).
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nossas memorias se entrelacaram e nos recordamos, talvez
nostalgicamente, do famoso jogo da “rolha”, do “tapao”...
(Des)construimos e (re)construimos sentidos, por exemplo, do fato de
que nem sempre 1+1=2, a exemplo das sociedades indigenas de Sumaré
ou do Parque Xingu, nas quais a ldgica dos atributos mateméticos nao é
a mesma logica ocidental, que optamos por convencionar nos
curriculos de matematica de nossa sociedade. Quem sabe a escrita
deste artigo também seja uma inversao dessa ordem de perceber os
sentidos da matematica narrada na multiplicidade de especialidades.
Desse modo, podemos refletir se o melhor professor de
Matematica nao seria aquele que sabe perguntar, que tem uma
intervencdo do aluno, que utiliza para construcio de conceitos a
verbalizacao do aluno sobre o seu processo e seu conhecimento, que
elabora perguntas e que consegue se dar conta de seus argumentos e
dizer quando isso esta acontecendo, permitindo um olhar sobre si, de si.
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PERSPECTIVAS DAS INSTITUICOES E
DAS CULTURAS ESCOLARES
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Memorias de escola'”

Cartografar uma Historia da Educacdo Publica municipal em
Novo Hamburgo tem sido um dos propositos percorridos em nossa
incursao aos arquivos, aos acervos particulares e, principalmente, as
narrativas de memorias. As marcas culturais da presenca germanica
em Nnosso municipio registram os primérdios do que chamamos de
processo de escolarizacao publica. Contudo, passa despercebida a
presenca luso-acoriana em nossa regiao. Novo Hamburgo, como regiao
que até o inicio do século XX pertencia a Sao Leopoldo, no século XVIII
servia de caminho aos tropeiros que também demarcaram sua
contribuicdo para a historia da cultura escolar desse lugar.

Se por um lado a presenca portuguesa nao foi capaz de
constituir um lastro cultural tao forte quanto as raizes do status de
vila e comunidade como os imigrantes alemaes, na segunda metade
do século XIX a memoria das “Aulas”, como eram chamadas as
escolas municipais, sobreviveu a cronologia do tempo.

Pensar a escola publica como nds conhecemos hoje é reconhecer
o percurso construido no sentido de qualificar uma escola boa e
acessivel para todos. Porém, nem sempre foi assim, ja que no século
XVIII, em Lomba Grande e regido, havia aulas particulares e
preceptores que ensinavam conteddos humanisticos, morais e
religiosos. No curso do tempo, percebeu-se em Novo Hamburgo uma
diversidade rica de institucionalizacao de praticas de ensino.

Como estratégia dos governos municipal e estadual, algumas
parcerias se firmaram para expandir o acesso a escola publica. Dessa
forma, convénios e parcerias subvencionavam Aulas. Em Lomba
Grande as Aulas Reunidas Municipais e Estaduais n°® 5, em 1939,
anteciparam o aparecimento do primeiro Grupo Escolar, que se
consolidou na década de 4o0.

12 Esta secdo procura apresentar uma primeira sintese da pesquisa em
desenvolvimento referente ao Edital Universal 01/2016, projeto de
investigacdo com apoio do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico CNPq-Brasil: “Modos de Organizar a Escola Primaria no
RS (1889-1950) — histdrias, memorias e praticas educativas”. Processo
ndimero 405151/2016-0.
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Mesmo que o municipio tenha se emancipado em 1927, apenas
a partir do Decreto n® 4 de 1952 é que se inicia o processo de
normalizacdo das Aulas. Além de Isoladas, estas também foram
chamadas de Avulsas, e em pequeno ntimero havia as Aulas Reunidas
e os Grupos Escolares.

E importante destacar que se por um lado os Grupos Escolares
favoreceram a seriacao da escola, em sua génese, na historia do ensino
em Novo Hamburgo, por outro a esséncia se encontra na evidéncia das
escolas isoladas multisseriadas ainda hoje remanescentes nas
localidades de Taimbé e Morro dos Bois.
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Memorias do ensino em Novo Hamburgo: documentos
e acervos (1940-2009)"

O mundo esquece tanto que nem sequer da pela falta do que esqueceu.
(José Saramago)

Somente porque temos capacidade de lembrar é que somos o que
somos. Somente porque armazenamos lembrancas é que sobrevivemos
e construimos nossas identidades. Uma comunidade sem memoria é
uma comunidade sem vida. Somos constituidos a partir de historias
transmitidas de geracdo em geracao. Respeitando e colecionando
memorias, preservando fotografias e papéis aparentemente sem valor
conseguimos levar em frente marcas de um passado que precisa ser
narrado aos jovens no presente e no futuro.

Na Cultura brasileira tem sido comum o descrédito do passado
e, por isso, lamentavelmente, o descarte: o abandono daquilo que, de
imediato, ndo tem utilidade. Nosso trabalho no municipio de Novo
Hamburgo tem sido no sentido de impedir que isso aconteca. A
Historia da Educacdao Publica municipal é escrita cotidianamente
pelos professores, alunos, funcionérios, enfim, por toda a comunidade
que, direta ou indiretamente, viveu e vive no contexto das instituigoes
escolares. Para superar o esquecimento, Maria Tereza dos Santos
Cunha propoe o texto escrito como remédio eficaz contra a fragilidade
da amnésia como meio mais adequado para fixar a memoéria e
transcender a fragilidade do monumento.

Cartografar a Historia da Educacao Publica municipal em Novo
Hamburgo tem sido um dos propdsitos percorridos em nossa
incursao aos arquivos, principalmente buscando ouvir narrativas de
professoras e demais pessoas envolvidas com a Educagdo. As marcas
culturais da presenca germanica em nosso municipio registram os
primérdios do que chamamos de processo de escolarizacao publica.
Contudo, a presenca luso-acoriana ainda é, em grande parte,

13 Este texto tem como coautora Beatriz Terezinha Daudt Fischer e foi
publicado na p. 2 do Jornal NH — Suplemento NH na Escola em
outubro de 2012.
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despercebida. No século XVIII, Novo Hamburgo servia de caminho
aos tropeiros, os quais, de certo modo, também contribuiram para a
histéria da cultura escolar desse lugar. Se por um lado a presenca
portuguesa nao foi capaz de constituir um lastro cultural tao forte
quanto as raizes do status de vila (legado dos alemaes na segunda
metade do século XIX), por outro a memoria das “Aulas” sobreviveu a
cronologia do tempo.

Pensar a escola puablica como n6és a concebemos hoje é
reconhecer o percurso em busca de uma instituicdo escolar de
qualidade e acessivel a todos. Nao temos como saber se tal luta
aconteceu desde sempre, mas o que sabemos, por meio da pesquisa,
queremos ir divulgando. Houve tempos em que, em Lomba Grande e
regiao, havia aulas particulares e preceptores que ensinavam conteados
humanisticos. Em 1863 registra-se uma Aula Publica em Lomba
Grande, regida pelo professor Wilhelmine Burger (Brummer). Ao lado
desta, a “Kolonieschulen”, as Aulas da comunidade evangélica e as da
comunidade catdlica. J& no século XX, como estratégia dos governos
municipal e estadual, algumas parcerias se firmaram para expandir o
acesso a escola publica. Convénios e parcerias subvencionavam Aulas
que futuramente originariam as escolas municipais.

Mesmo que o municipio tenha se emancipado em 1927, apenas
a partir do Decreto n® 4 de 1952 é que se inicia o processo de
“regimentacdo” das Aulas. Assim eram denominadas as escolas
municipais: Aulas Isoladas, Aulas Avulsas, Aulas Reunidas (em
nimero menor) e, posteriormente, Grupos Escolares, estes
exclusivamente pertencendo a rede estadual.

A cultura escolar é descrita por Dominique Julia como um
conjunto de conhecimentos e condutas a ensinar bem como um
conjunto de praticas que permitem a transmissao desses conhecimentos
e a incorporacdo desses comportamentos. Essas praticas devem ser
compreendidas e investigadas a partir do modo como se comportam os
agentes profissionais responsaveis por levar a cabo essas praticas no
contexto escolar, especialmente os conhecimentos que trazem as
praticas pedagdgicas do professor primario.
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Nesse sentido € interessante também trazer o pensamento de
Hannah Arendt, para quem a Educacdo, no seu sentido classico,
caracteriza-se pela transmissao do legado dos antigos as geracoes
mais novas. O educador, no sentido classico, é aquele que se
responsabiliza por compartilhar com os mais jovens a tradi¢ao
herdada do passado, o “mediador entre o velho e o novo”. Assim, é
impossivel uma professora ou um professor atuar no campo
educacional — em particular na escola — sem enfrentar no minimo
este desafio: deparar-se com o novo, com o novissimo, com posturas
inusitadas por parte do aluno, para as quais nem sempre estaremos
devidamente preparados.

E importante que o aluno possa se dar conta de que o mundo — as
coisas que nele existem, os modos de viver, os sujeitos e a sua
respectiva Cultura — faz parte de um processo de longa duracao. Nesse
sentido, o conhecimento do passado de uma escola, uma comunidade,
uma familia ou um bairro permite reconhecer e refletir sobre
mudancas ocorridas ao longo dos tempos. Um trabalho de preservacao
de documentos e memorias pode envolver toda a comunidade, mas
deve comecar pela escola. Um argumento as vezes utilizado pelas
pessoas é de que tudo isso é em vao, ja que muita gente nem sabe o que
¢ Cultura ou memoria, portanto qualquer iniciativa nesse sentido
estaria fadada ao fracasso, mas nao é justamente a auséncia dessa
consciéncia que deve orientar o trabalho de preservacao?
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Aula “Magui”: alguém lembra?

A escrita da Histéria da Educacao e das praticas de ensino em
Novo Hamburgo tem ocupado boa parte do tempo que dedico a
pesquisa. As paginas amareladas de alguns documentos (recortes de
jornais, papéis, decretos, etc.) suscitam perguntas e sugerem percursos
investigativos. O objetivo desta escrita, além de ja divulgar o que se
sabe, é encontrar e localizar sujeitos na comunidade que possam
contribuir e se agregar a pesquisa.

O interesse neste estudo estd em conhecer e compreender um
pouco mais sobre a histéria da constituicdo do ensino publico em
Novo Hamburgo. A origem da escola publica municipal, no inicio do
século XX, é resultado de um conjunto de praticas. Refletir sobre as
iniciativas e politicas que foram sendo constituidas é uma tentativa de
evidenciar importantes acoes dos primeiros moradores, pois, ao
rememorar o tempo pretérito, é possivel se projetar um panorama de
desenvolvimento do ensino na atualidade.

Em geral, até os anos 50 as escolas chamavam-se “Aulas” e
eram numeradas em ordem de acordo com sua localidade e categoria.
Elas poderiam ser Estaduais, Municipais e Federais. Algumas eram
subvencionadas e outras particulares. Muitas eram conhecidas pelo
nome do seu professor, referindo-se ao status que este exercia
naquela época. Ser professor primario era sinénimo de poder
representativo e social. Da mesma forma, as aulas estavam associadas
a forma pela qual acontecia e se desenvolvia o ensino. As classes eram
reunidas e/ou multisseriadas e o professor atendia todos os alunos
que se encontravam em niveis de adiantamento diferenciados.

Sabe-se, até o momento, que a Aula “Magui” em Novo Hamburgo
era uma escola particular que foi municipalizada na década de 40. Ela
era dirigida pela irma Maria Filomena e, posteriormente, pela irma
Maria Ana, da Congregacdo de Santa Catarina. Era uma classe para
mocas operarias adultas que frequentavam a aula apds sairem das
fabricas, a tardinha. Além de serem alfabetizadas, elas recebiam
ensinamentos de higiene, religido, trabalhos manuais e arte culinaria.
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Aulas emm Lomba Grande: memoérias da Casa Pastoral

Pensar a escola puablica como nés a conhecemos hoje é
reconhecer o percurso construido no sentido de qualificar escola boa e
acessivel para todos. Porém, nem sempre foi assim. Em Lomba
Grande as escolas eram chamadas de Aulas, Isoladas ou Avulsas e
recebiam uma numeracdo a partir do registro no setor de instrucao
publica (federal e/ou estadual). Com o passar do tempo os municipios
também passaram a ter ingeréncias sobre a institucionalizacdo de
praticas de ensino.

As marcas culturais da presenca germanica em nosso municipio
registram os primérdios do que chamamos de processo de
escolarizagao publica. Contudo, passa despercebida a presenca luso-
acoriana em nossa regiao. Novo Hamburgo, como regido que até o
inicio do século XX pertencia a Sao Leopoldo, no século XVIII servia
de caminho aos tropeiros que também demarcaram sua contribuicao
para a histoéria da cultura escolar local. Se por um lado a presenca
portuguesa nao foi capaz de constituir um lastro cultural tao forte
quanto as raizes do status de vila e comunidade, como os imigrantes
alemaes na segunda metade do século XIX, por outro lado a memoria
das Aulas sobreviveu a cronologia do tempo.

Em Lomba Grande a “comunitariedade” destaca-se na
organizacao do processo de escolarizacdo. Embora as comunidades
germanicas, que se instalaram em diferentes partes do Brasil,
costumassem fundar uma Igreja, uma Escola “Kolonieschulen” e um
armazém como caracteristica das vilas que se constituiram nas picadas
que foram abertas, adentrando o sertdo do pais, isso era mais comum
aos evangélicos. Pesquisas recentes apontam que dentre os imigrantes
havia analfabetos, pois a grande maioria cultuava a religiao catolica.
Esse fato talvez justifique a evidéncia de uma Aula Pablica mista em
Lomba Grande ainda no Segundo Império Brasileiro.

Com uma relacao profunda com as Aulas Régias, em 1863 havia
uma Aula Publica em Lomba Grande. No final do século XIX, com o
advento da Republica, as Aulas Pablicas chamavam-se Federais. No século
XX surgem as Aulas Puablicas Estaduais que concorrem com as Municipais.
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Em recente pesquisa localizei documentos referentes a antiga
Casa Pastoral, espaco onde funcionaram as Aulas da Comunidade
Evanggélica bem como as Aulas Pablicas e Comunitarias. O documento
mais antigo referente a escolarizacao é um livro de atas que se inicia
em 1901 e tem os ultimos registros em 1940. O Pastor Jacob Sauer é o
responsavel pelo registro inicial desse documento que se encontra
escrito em alemao gotico. Mesmo que de forma ainda preliminar, é
possivel perceber que até a década de 50 funcionaram aulas
comunitarias no espaco da antiga Casa Pastoral.

Além das atas e dos livros escolares que compreendem
elementos da cultura material escolar da primeira metade do século
XX, o registro mais antigo sobre as Aulas na Casa Pastoral é de 1913,
um livro formado de 29 folhas numeradas e pautadas duplas unidas
com uma costura artesanal que ainda era utilizada em algumas
impressoes de livros de literatura. As folhas estao rubricadas pelo
“membro escolar” senhor Joao Schmitz na época que a regido de
Lomba Grande ainda era 6° Distrito de Sao Leopoldo.

Dentre os alunos, na relacao constam os nomes de: Oscar Beck,
Hilda Scherer, Ilse Nabinger e Helma Muller. Na década de 30 do
século XX observa-se, nos livros de chamadas da comunidade evangé-
lica posteriores, que Ilse e Helma seriam professoras juntamente ao
professor Jacob Sauer. O registro de 1913 totaliza 56 alunos entre
meninos e meninas.
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Como se constrdoi uma escola?

A pauta de discussdo na atualidade tem se sustentado
essencialmente em teorias, modelos e “formas” de se qualificar a
Educacao, principalmente no que se refere a escola publica.

Permito-me registrar neste espaco fragmentos que talvez
proporcionem conhecer e compreender o sentido que toma minhas
reflexbes agora. Em 2011 estive diretor da E.M.E.F. Professora
Helena Canho Sampaio, na localidade chamada Integragdo, no
bairro Lomba Grande, neste municipio. E desse lugar que falo e é a
partir das memorias das praticas que nesse periodo perscrutamos
que pretendo dialogar.

Todos os dias, quando acordava e ao chegar ao trabalho, eu me
dizia: “preciso aprender como se constréi uma escola!”. Confesso que a
comunidade da Integracdo me surpreendeu. Entendo que nenhuma
titulacdo académica é definidora da realidade que se vive no cotidiano
da escola. No entanto, estudos e teorias conseguem aproximar hipoteses
e caracterizar contextos do que talvez seja a escola ptblica hoje.

Acredito que a escola se construa no miudo, na “concretude” de
gestos, acoes, olhares, expressoes e demonstragdes que, no exercicio
da profissdao e na dedicacdo que cada um destina em prol da
“boniteza” da escola, resultam na sua grandeza.

No momento em que ensaiei a despedida dessa experiéncia
profissional, para dirigir um educandario é necessario agradecer.
Mais do que nunca, preciso compartilhar uma constatacdo, um
aprendizado: uma escola auténtica apenas adquire “status” de escola
quando é construida pela e para a sua comunidade!

Sou profissionalmente grato, porque “conseguimos” viver, de
modo intenso, a atmosfera da escola, permitindo-nos sentir os cheiros
de diferentes tempos e ritmos, enxergar e projetar nossas utopias bem
como ouvir as demandas e a voz de todos em um dialogo que ensaiou
a democracia e a liberdade de pensamento. Conhecemos o paladar, os
sabores e os aromas de outras naturezas e, principalmente,
materializamos sonhos antigos quando abracamos conscientemente a
comunidade lombagrandense.
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Nessa escola compreendi um pouco sobre o mundo e o sentido da
escola, que ela existe nas e pelas relacoes que conseguimos estabelecer
na construcao de praticas honestas, sinceras e leais, cumprindo seu
proposito essencial: fazer com que os sujeitos e a comunidade sejam
produtores de conhecimento. Afinal, nés podemos ser aquilo que
desejarmos, portanto desejem ser mais, ser amigo, ser participativo, ser
um verdadeiro leitor, ser sabio para dizer o que for necessario falar
utilizando-se das palavras mais adequadas, ser estudioso e dedicado,
ser responsavel pela transformacdo desse mundo, para que ele
aproxime cada vez mais os homens em prol da humanidade!
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Escola no ou para o campo?

Desde os tempos em que as classes nao eram seriadas e
estudavam todos os alunos nas Aulas Publicas, Particulares, Isoladas
ou Reunidas no espago rural, as praticas pedagogicas eram
permeadas pelo fazer pedagdgico das escolas urbanas. O grande
desafio dos anos 50 do século XX foi marcado por diferentes
processos de qualificacdo do trabalho nas escolas, naquele tempo ja
chamadas de seriadas/multisseriadas por meio do processo de
ruralizacdo do campo. Nestes ultimos dez anos um movimento
diferente tem sido responsavel pela reflexdo e alternancia nesse
espaco com o Programa do Governo Federal da Escola Ativa.

A escola do campo desses primeiros tempos, mesmo que fosse
aperfeicoado o trabalho com os conhecimentos e organizada a escola
em disciplina, atendia ao modelo perverso da sociedade capitalista,
principalmente contribuindo para o éxodo rural. O curriculo nesse
tempo preocupava-se em preparar os alunos para que estes se
transformassem em cidadinos, homens das Letras com conhecimentos
da cidade, o que determinava indices elevados de evasao, repeténcia e
descontinuidade dos niveis de escolarizacao.

Pensar a escola no campo nos remete ao espaco natural da
constituicao historica e cultural do Brasil. A estrutura urbana tal como
esta posta, sedimentada na cultura, foi e é fruto da presenca estrangeira
e emigrante, o que se reflete na escola. Nessa logica, pensar professores
com formacdo e praticas pedagbgicas urbanas era adequado a esse
modelo, porque atendia uma parcela minima da sociedade.

Refletir sobre a escola num contexto de sustentabilidade e
desenvolvimento local e regional bem como potencializar as praticas
para a construcdo de um espago socioeducativo que atenda a
realidade tem sido um dos grandes desafios do Programa da Escola
Ativa e de algumas instituicoes que se encontram no espaco rural.

Avaliar a relacao tedrico-pratica das instituicoes de ensino das
areas rurais e campesinas parece ser um dos grandes dilemas para se
pensar a escola no ou para o campo, e educar o olhar para a
sensibilidade, a Cultura, o jeito e o fazer dos sujeitos do campo pode
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revelar um salto qualitativo na apropriacdo do conhecimento pelos e
com os habitantes desse espaco.

Um caminho de possibilidades se abre frente a Escola Ativa.
Esse programa é um convite a revisitar memorias, refletir sobre
trajetorias e superar pressupostos minimos da preparacdo dos
sujeitos para habilidades e competéncia, encontrando uma forma de
nao apenas ser escola no campo, mas também interagindo com ele e
transformando a realidade.
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Biografismos

O texto de André Moraes, recentemente publicado nesta coluna,
suscitou esta escrita. As biografias, como uma forma narrativa de
expressao, atravessaram o “tempo” e de fato registram um modo de
“fazer Historia”. Contudo, uma biografia é sempre plural, pois
evidencia reflexdes sobre os valores humanos e os métodos e técnicas
que guiam ou deveriam guiar os bidégrafos contemporaneos.

Concordo que esse género ainda é pouco compreendido no
Brasil, porém ha de se distinguir as modalidades em que se
desdobram “a moda das biografias”. As generalizacoes e grandes
categorias de analise que “enquadram” essa pratica ao determinismo
da Histéria podem representar fragilidade e inconsisténcia na sua
elaboracdo. De fato, a perspectiva orientadora nesses trabalhos
deveria inclinar-se aos questionamentos de como a escrita biografica
se constroéi, por quem e para quem!

Acredito que a biografia deva ser lida como uma dentre as
muitas formas de texto que “explodiram” nos tltimos anos (facebook,
twiter, blog, etc.). Um aspecto relevante que justifica a retomada
dessa forma de escrita talvez seja a possibilidade de os sujeitos
perceberem-se protagonistas no “espago” e no “tempo”.

Diferente do propdsito jornalistico e/ou artistico dos escritos
biograficos e/ou autobiograficos, em uma investigacdo académica a
biografia configura-se como um instrumento que qualifica a pesquisa
cientifica. S3o os questionamentos elaborados pelo pesquisador e
mesmo pelo leitor de biografias e/ou a sua construcdo como
documento que colocam os personagens em cena, reconstruindo
cenarios cotidianos de uma época.

Discordo que estejamos vivendo “tempos melancolicos”.
Biografias, histdrias de vida, narrativas de vida e tantos outros sinénimos
que podem ser tanto coincidentes quanto conflitantes devem ser lidos
conforme o contexto em que sdao empregados. Estdo sujeitos a
convencoes que estruturam a maneira como vidas tém sido escritas.
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Memodria e trajetéria docente

Vive-se hoje a efervescéncia de profundos paradigmas
educacionais na sociedade, principalmente no que tange a relacao
teorico-pratica materializada no exercicio da docéncia. Encontramos
professores que se constituiram noutro espago-tempo e que, frente as
inovacoes cientificas e tecnologicas, “sobrevivem” com suas praticas
metodologicas. Nesse sentido, o grande desafio para as instituicoes
sociais educacionais tem sido encontrar um referencial que diga quem
é o professor hoje.

Essa reflexao permite o questionamento que talvez surja como
possibilidade de desdobramento dessa problematica: como nos
tornamos aquilo que somos enquanto sujeitos de saber?

Somos um pouco de tudo daquilo que vivemos. Cada um de nos
traz consigo, em sua trajetoria, fragmentos da totalidade da Historia
como forma de materializar o tempo e este se dilui nas entranhas da
terra e se espalha na atmosfera como um véu de perfume na
realidade, trazendo a luz as mais diferentes memorias e historias de
pessoas que fizeram/fazem com que a humanidade contasse/conte a
vida vivida, seu cotidiano, por meio do desenvolvimento e das acoes
dos individuos/coletivos nesse espaco em que nos constituimos.

A trajetoria de vida é fundamental para a constituicao docente,
j& que o conhecimento é o que cada pessoa traz consigo em sua
esséncia como forma propria de saber. Entendendo que todo saber é
valido para a construcdo do conhecimento nesse percurso, pois cada
individuo é um agente fundamental na elaboracdo da Cultura que se
constitui. Cada um é a sintese da Cultura que representa e que se
explica pela trajetdria historica, pela experiéncia individual, de vida e
de partilha de cada pessoa. Assim, as pessoas aprendem e educam-se
umas as outras e mutuamente ensinam e aprendem por meio do
didlogo mediatizado por mundos e vivéncias de comunidades
diferentes, mas nunca desiguais, em uma perspectiva freiriana.

Ao estudar as trajetorias profissionais, oportuniza-se o transito
por diferentes espacos, vivéncias, sentimentos e historias, e sao essas
experiéncias que constituem os sujeitos. A partir do momento em que
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se elucidam as memodrias singulares a realidade é possivel caracterizar
uma realidade e perceber o que identifica essas memorias e as torna
especiais, diferentes e particulares, ao mesmo tempo. Estas servem de
referéncias e inspiracao para quem esta no percurso ou a caminho da
descoberta pela docéncia.
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Historias de vida e docente

A Historia deve buscar descobrir o passado que a memdria
carrega em si sem saber. Pela memoria, o passado ndao vem s6 a tona
das aguas presentes, misturando-se com as percepcoes imediatas,
como também empurra, “desloca”, estas tultimas, ocupando o espaco
todo da consciéncia. A memoria aparece como forca subjetiva, ao
mesmo tempo profunda e ativa, latente e penetrante, oculta e invasora.

Narrar e compor a historia de vida de professores que se
fizeram/fazem docentes pela experiéncia, no cotidiano, revela mais
que fragmentos de memdrias: fala sobre a histéria de uma época,
caracteriza contextos especificos. A identidade do professor é
constituida nao so6 a partir das referéncias pedagogicas ou do universo
escolar, mas também das interacoes existentes no mundo social.

O mais interessante quando se estuda historias de vida é
compreender o professor como sujeito da Histéria que produz/constroi
e cujas suas singularidades se pulverizam nela, entendendo-o como
sujeito responsavel pela Historia que “tece” e transforma esse mundo e
nao um professor voltado apenas a uma escola sem relacdo com as
historias que a cercam.

A préatica docente precisa ser narrada para que os sujeitos
possam compor seu oficio. Contudo, é uma profissao em perscruto e
construcdo. Ser professor obriga opcdes constantes que cruzam
maneiras de ser e ensinar e desvendam modos de ser. As historias de
vida contribuem para a producao de um pensamento propriamente
pedagogico sobre a profissao docente.

A histéria de vida permite captar o modo como cada sujeito se
transforma, e no modo como se mobiliza, articula e trama sua trajetoria
se desvelam valores, crencgas e identidades, tornando possivel o didlogo
em seus contextos de atuacdo. Numa histéria de vida € possivel
identificar as continuidades e as rupturas, as coincidéncias no tempo e
no espaco, as “transferéncias” de preocupacoes e interesses.
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A professora “Gersy”: icone da Educacio
em Lomba Grande

Fazer pesquisa no Brasil, no contexto atual, tem sido um desafio
imenso, e investigar a partir da metodologia da historia oral algo mais
complexo ainda. No dia 06 de setembro, Novo Hamburgo, mais
especificamente o bairro rural de Lomba Grande, amanheceu cinza:
perdemos a professora Maria Gersy Hoher Thiesen, uma educadora
impar na Histéria da Educacao do municipio.

Acompanhamos com tristeza cortes na Educagido e um descaso
dos governos em relacdo a manutencao de escolas, ao respeito e a
dignidade docente bem como a valorizacao do ensino. Nao bastasse,
ainda ha o fato de que o magistério nao tem mais sido a escolha
profissional dos jovens estudantes. Como projetar a Educacao do
futuro? Como alimentar nossa esperanca por dias melhores?

As memorias de sua trajetéria como professora em Lomba
Grande representam um alento diante do cenario que encontramos na
Educacdo nacional. E impossivel falar dos processos e das praticas de
escolarizacdo nesse lugar sem lembrar-se da “Gersy”’, como
carinhosamente era conhecida. Além disso, filha do professor José
Afonso Hoher, ela figura-se como pioneira na implantacao de escolas
e grande batalhadora pela causa da Educacao.

Gersy foi professora estadual e a primeira docente da Educacao
Infantil na localidade, quando fora implantado o Jardim da Infancia
Gettlio Vargas, anexo do Grupo Escolar de Lomba Grande, na década
de 40. Sua trajetoria se compoe pela passagem por mais trés escolas
municipais, porém a contribui¢do mais expressiva talvez se relacione
a sua passagem pela Escola Municipal Castro Alves.

Das memorias que reverberam na comunidade materializa-se a
lembranca de uma educadora que “contava historias de literatura
como ninguém”, foi a responsavel e batalhou pela constru¢do de um
dos primeiros prédios escolares de alvenaria nesse bairro, a escola
Castro Alves, com refeitorio, um detalhe, numa época que nao existia
merenda escolar! Em sintese, em uma época de poucos recursos, foi
uma protagonista politica, cultural e social que se preocupava com os
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alunos, com o bem comum e com o progresso da comunidade. Espero
que este texto chame atencao da escola, da administracao municipal e
dos vereadores do municipio para uma educadora que merece uma
homenagem a altura das a¢oes que empreendeu nesse lugar.
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Inesquecivel “Ceminha”'*

A historia da cultura escolar em Novo Hamburgo ao longo do
século XX tem sido nosso objeto de pesquisa. Documentos, fotografias
e vestigios do passado somam-se a depoimentos de professoras e
professores relatando historias de vida na docéncia. Como narrar a
histéria de uma rede de ensino tdo ampla, com universo aproximado de
26 mil alunos e 1,5 mil professores/funcionarios?

Compreender o presente supde buscar sobre sua constituicio ao
longo do tempo, contando com a disponibilidade de pessoas que queiram
relembrar tempos pretéritos. Hoje, aqui, nosso objetivo é registar uma
homenagem a memoéria da professora Iracema Brandi Grin, que nos
deixou recentemente. Ela representa uma marca significativa na memoria
social por sua trajetéria junto aos processos da gestdo municipal da
Educacao como, por exemplo, o encontro de geracoes que se materializam
a partir de uma fotografia. Em recente entrevista com professores rurais,
uma fotografia da década de 50 registrava um encontro com todos os
professores municipais da época. Diante da imagem, um desafio: “fazer
falar a fotografia”. Nesse momento (como em outras vezes), fomos até a
casa de Lenira e Iracema, ou “Ceminha”, como carinhosamente foi
lembrada pelos docentes da area rural de Lomba Grande: “pessoa
maravilhosa”. Entao elas deram vida aquela imagem.

Ceminha, em especial, fez questao de falar. Seus olhos brilhavam.
Por alguns instantes compartilhamos daquele tempo com ela, que
fitava a foto e ia identificando professores um a um. Relatou feitos,
caracteristicas, além de ter reconhecido o local daquele encontro, o
antigo Colégio Sao Luiz, que, conforme Ceminha, varias vezes serviu
como espaco para reunir professores municipais na época.

Para escrever a histéria da Educacao em nosso municipio — em
especial a histéria da SMED (desde os tempos de DIMEP, SEDEP) — é
impossivel ignorar a figura de Ceminha, cuja simpatia e a vivacidade
sempre foram inversamente proporcionais a sua estatura fisica. A
Ceminha, nossa gratidao e reconhecimento. E a ti, estimada Lenira,
todo o nosso carinho.

14 Este texto tem como coautora Beatriz Terezinha Daudt Fischer e foi
publicado na p. 12 do Jornal NH do dia 27 de julho de 2011.
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Escola publica e imigracio alema

Ao refletir sobre o processo de institucionalizagao escolar na regiao
do Vale dos Sinos, sdo legitimos os créditos ao legado educacional com
que os imigrantes europeus, especialmente os alemaes, contribuiram
para a historia da escola. Ha algum tempo venho dedicando minhas
pesquisas a compreender um pouco desse importante aspecto e o modo
como esse fato repercutiu na constituicdo de uma cultura escolar.

As datas comemorativas, antes de celebrarem o saudosismo de
um feito, servem de pretexto para no emergir contexto e para que a
critica dialogue com o tempo presente. Ao festejar os 190 anos da
presenca germanica aqui no Vale é preciso reconhecer as diferencas e
a diversidade nos processos migratorios, pois ha um transito
interessante de sujeitos que contribuiram para a edificacao da historia
social, politica e cultural dos municipios de nossa regiao.

Quando o assunto é imigracao alema, pesquisadores de
referéncia como Martin Dreher e Lucio Kreutz, por exemplo, nos
auxiliam a ampliar argumentos da escrita que venho propondo. Do
mesmo modo que nao devemos nos pretender a uma tUnica versao
para reconstruir os aspectos historicos dos demais povos que
constituem a trama cultural da populacao do Vale dos Sinos, ha de se
considerar a diferenca argumentativa dos estudos apresentados sobre
a tematica da imigracao alema.

Sabe-se que a tentativa de sintese nem sempre contempla as
caracteristicas singulares que enriquecem em detalhes a historia;
portanto, refletir sobre os primeiros tempos de vida dos imigrantes
exige um esforco maior para compreender as adversidades e a forma
como cada sujeito estabeleceu relacoes com os demais membros do
grupo que se estabeleceu em nossa regiao a partir de 1824.

Reconstruir elementos de um povo, cujo aspecto nao representava
ainda uma unidade, nos permite afirmar que a riqueza da diferenca
favoreceu a construcao de um detalhe hibrido no minimo interessante.
Para os diferentes grupos que constituiam a Comunidade Germanica
antes da sua unificacao, no final do século XIX, a escola acumulava um
sentido social que transcendia os principios da escola paroquial.
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Os povos que emigraram da atual regido prussiana
encontravam-se em constituicdo de um sistema escolar publico com
subsidio do governo para escolarizacao. Nesse sentido, a implantacao
de escola publica, em nossa regido, talvez tenha sido o principal
legado da imigracao alema.
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A instrucio publica em Campo Bom e Sapiranga no
século XIX

A Histéria da formacao do atual territéorio do estado, até o
século XVIII, compreendia um espago de disputas entre Portugal e
Espanha. O movimento demarcatério das coroas ibéricas aconteceu
em dois sentidos: o governo portugués no Brasil avancava a regiao da
Encosta da Serra até Rio Grande e os espanhois a regiao centro-sul.
Com o tratado de Badajos, no inicio do século XIX, estabeleceram-se
os limites e as fronteiras mais proximos do que conhecemos hoje
como Rio Grande do Sul.

Com a transferéncia da corte portuguesa para o Brasil, em 1808,
muitos projetos e iniciativas dimensionam o cotidiano da vida em
algumas cidades do reino. As aulas de primeiras Letras — de ler, escrever
e contar —, até a proclamacao da independéncia, nao se concretizaram na
colonia, sendo os colégios jesuiticos, ou seja, o método de ensino
paroquial o realizado em grande parte das vilas e freguesias.

A primeira Constituicdo Nacional (1824) previa a criacdo de
aulas publicas, porém apenas a lei de outubro de 1827 organizava o
método que deveria ser utilizado para a Educacao Primaria no pais —
o “método lancasteriano de ensino”. A Educacao publica republicana
s6 se consolidou realmente a partir de 1850, também devido as
convulsdes sociais que compreendem o periodo inicial da histoéria do
Brasil independente. Afinal, a unificacio de tamanha diversidade
social e cultural comprometeu o ensino e a aplicacao do “vernéculo”.

No Rio Grande do Sul a colonizacdo europeia — alemdes e
italianos — bem como a presenca castelhana colaborou para que a
dificuldade de compreensao da lingua portuguesa se disseminasse nas
vilas e no interior das comunidades. Em 1854 criou-se, no municipio da
Corte, a Inspetoria Geral da Instrucao Priméaria e Secundéria, cujo
trabalho era orientar e supervisionar o ensino. Essa organizagio foi
indispensavel para se pensar a estrutura da Instrucao Publica Primaria.
No nosso estado elas foram criadas pela Resolucao de 14 de janeiro de
1820 e regularizadas pela Lei Geral de 25 de outubro de 1831.
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A vila de Sao Leopoldo foi elevada a categoria de municipio na
década de 40 do século XIX e Campo Bom e Sapiranga, nessa época,
se caracterizavam como localidades rurais, considerando a sede do
municipio do qual eram distritos. Os imigrantes alemaes instituiram
as escolas comunitarias em diferentes localidades e, além do ensino
doméstico realizado pelos familiares utilizando a “ardésia” — pedra
pra riscar as primeiras letras —, foi com a implantacao das primeiras
cadeiras de ensino primario que uma rede de ensino publico comecou
a ser construida em nossa regiao.

As primeiras cadeiras ptblicas de ensino de 1° grau de instrucao
primaria, do sexo masculino, em Campo Bom e Sapiranga, foram
criadas pela Lei Provincial n° 771, de 04 de maio de 1871, e pelo Ato
de 30 de novembro de 1871, sendo, respectivamente, as cadeiras de
namero 144 € 145.

A criacao de cadeiras nao garantia a concretizacdo destas, por
isso conseguir professor com Curso Normal que ocupasse essas
classes era um grande desafio. Em 1895 a cadeira de Campo Bom foi
transformada em Aula Mista pela Reorganizacao n° 147, de 14 de
marco de 1898, e passou a ser a 162 escola publica de 12 entrancia
mista do municipio de Sao Leopoldo. Os professores Jalio Wortmann,
Olimpia Guedes F. Menezes e Anna Francisca de Carvalho Kunnech
foram os primeiros em Campo Bom e a professora Améalia Gomes
Pereira a primeira em Sapiranga.

Quanto aos materiais escolares utilizados pelos professores no
final do século XIX, sabe-se até o momento que se fazia chegar em
“caixoes” feitos de madeira conduzidos pelo rio até Sao Leopoldo e por
carreteiros até o interior das localidades — dentre eles, por exemplo,
livros, pedras de escrever, etc. Ja as disciplinas ministradas
compreendiam: Leitura, Gramatica, Aritmética, Geografia e Cartografia,
Cartilha Historia Sagrada e da Igreja, além de Indole, Inteligéncia e
Comportamento. As aulas do sexo feminino também compreendiam a
pratica de coser como requisito para adiantamento dos alunos.
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Aula Publica em Campo Bom no século XIX

Até o primeiro quartel do século XX algumas escolas recebiam o
nome de Aulas. Geralmente a “Aula” recebia o nome do professor ou
da localidade. Em recente pesquisa de mestrado, buscando perscrutar
os primordios da escola publica, na regiao do Vale dos Sinos, localizei
um documento indicando a existéncia de “Aulas Publicas” de ensino
elementar em Campo Bom em 1852.

De acordo com o documento, o professor “Frederico Michaelsen”,
Brummer, exerceu o magistério publico em Campo Bom no periodo de
oito meses no final de 1853. Os proventos, na época, ocorriam sob
responsabilidade do governo federal.

Michaelsen desenvolveu essencialmente sua trajetéria docente
em Nova Petropolis, porém o inicio do seu trabalho com a Educacio
no Rio Grande de Sao Pedro se deu na regiao das “Quatro Colonias”.

Brummer é um termo com diversas versoes, sendo a mais
decorrente a que relaciona essa palavra as grandes moedas de cobre
de 40 réis que recebiam os mercenéarios no Brasil.

Embora tenha ingressado no Brasil como soldado contratado
pelo Império brasileiro para lutar na guerra contra Rosas em 1851,
diferentemente dos muitos desertores, Frederico permaneceu no pais
e envolveu-se com o magistério.

Com o término da guerra, Michaelsen chegou a Campo Bom e
procurou “o pai dos Brummer”, o senhor Felter (que tinha um
curtume junto da casa de negocios). Ali foi socorrido por Felter. Pela
manha trabalhava no curtume, abrindo covas onde eram curtidos os
couros, e a tarde lecionava para as criancas. A noite colocava em
ordem a contabilidade e as anotacoes diarias da casa de negocios.

Frederico destaca a importancia que os soldados Brummer, que
aqui chegaram com um bom nivel de instrucao, trazidos da Alemanha
tiveram para a Educacdo na regido colonial. Dentre os educadores
além dele, cita-se: Koseritz, Wichmann, Roehe, Jurgensen, Emilio
Meyer e Oye.
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Em 1853 Michaelsen se casou e abriu sua propria escola, em
Sapiranga. Dentre os seus alunos ilustres destaca-se Joao Jorge
Maurer, mais tarde esposo de Jacobina, quem, na década de 70 do
século XIX, foi responsavel pelo incidente dos Mucker.
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Escola puablica primaria em Campo Bom

Sobre a difusdo da escolarizacdo priméria no Brasil, é comum
focalizarmos as primeiras décadas republicanas e principalmente a
criacdio dos Grupos Escolares para caracterizar o contexto de
modernizacdo da nacdo. Escola para os seus sempre foi uma
reivindicacdo dos primeiros habitantes de Campo Bom, mesmo que
esta nao associasse o viés democratico, tao caro no século XXI.

Investigando os primérdios do ensino publico no Vale dos
Sinos, durante muitos anos Campo Bom foi distrito de Sao Leopoldo.
Mesmo que a escola nao contemplasse a maioria da populacao em
idade escolar, no século XIX o estado do Rio Grande do Sul ocupava o
59 lugar no ranking das provincias brasileiras (com 92 escolas e 3.543
alunos), perdendo apenas para Minas Gerais, Rio de Janeiro, Bahia e
Sao Paulo. O quadro estatistico, publicado pelo Governo do Estado
em 1921, indica que 94,60% de pessoas sabiam ler e escrever. Em
1851 o relatério sobre a instrucdo salientava que na coloénia de Sao
Leopoldo havia 22 escolas primarias, frequentadas por 816 alunos.

Em 1923 a éarea territorial de Sao Leopoldo compreendia
122.490 hectares, distribuidos administrativamente em oito distritos.
A intendéncia municipal, por meio de convénios e subvencoes,
procurava atender a regido com diferentes escolas mistas, procurando
suprir a caréncia dos colégios e dos grupos escolares.

A historia da Educacdo em Campo Bom estd associada a
“Gemeideschule”, escola comunitaria cujo principal objetivo era
ensinar a “ler, escrever e contar”. Ao lado desta, a escola Isolada
parece ter preponderado todo o Vale dos Sinos. A Aula (Particular,
Municipal, Estadual ou Subvencionada) garantiu uma formacao
bésica para a comunidade até os anos 50.

As escolas de carater publico pretendiam suprir as fendas que
permeavam escolas e colégios étnicos. Dessa forma, as escolas
multisseriadas predominavam no contexto do ensino no pais. Nestas,
os alunos geralmente nao ultrapassavam os trés primeiros anos de
escolarizacdo. Apenas em 1933 a construcao do primeiro Grupo
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Escolar em um distrito rural — Grupo Escolar de Campo Bom —
possibilitou a conclusiao do Ensino Primaério.

Quanto aos professores, em 1853 ocupava uma cadeira ptblica em
Campo Bom o professor Frederico Michelsen, provavelmente atendendo
o Regulamento para as Escolas Pablicas de Instrucao Primaria de 1842.
Nessa época os proventos corriam sob responsabilidade de subvencao
federal, repassada para provincias/estados. Além de Michelsen,
localizamos registro de uma classe regida pelo professor Jilio
Wortmann em 1895.

Com a Reptblica, no inicio do século XX, o namero de escolas
aumentou. Além das escolas da comunidade evangélica e da
comunidade catoélica, a instrucdo se completava com Aulas Federais,
Subvencionadas Estaduais e Municipais. Dentre os professores, no
periodo de 1899 a 1950, cito: Henrique Kietzmann, Ottilia
Christmann, Amalia Ada Diefenthaeler, Maria Lydia dos Santos,
Gloria Velho Weiss, Analia de Oliveira e Silva, Antonio Anschau,
Gustavo Foerster, Carmen Rocca Beltrao, Eliza F. da Silva, Luiza
Knieling, irma da professora Ida Gulhermina Knieling de Souza, que
fora a primeira diretora do Grupo Escolar de Campo Bom.
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A 152 Aula Publica Estadual de Campo Bom

Em Campo Bom a 152 Aula, da professora Guilhermina Knieling
de Souza, mais conhecida como Grupo Escolar de Campo Bom —
Escola Estadual de Ensino Fundamental Ildefonso Pinto —, sempre
esteve presente nas conversas que minha avé costumava ter com os
netos, todos reunidos ap6s o almoco de domingo. Além disso, o fato
de eu ter sido aluno dessa escola contribuia para o meu interesse e
curiosidade sobre as memorias daquele tempo.

As escolas, em geral, até os anos 50, no Rio Grande do Sul, eram
chamadas de “Aulas” e numeradas em ordem de acordo com sua
localidade e categoria. Elas poderiam ser Estaduais, Municipais e
Federais. Algumas eram subvencionadas, além dos recursos que se
destinavam as escolas particulares. Recebiam essa nomeacao referindo-
se ao status que o professor exercia nessa época. Ser professor primario
era sinénimo de poder representativo e social. Da mesma forma, as aulas
estavam associadas a forma como acontecia e se desenvolvia o ensino no
primeiro quartel do século XX. As classes eram reunidas e/ou
multisseriadas e o professor atendia todos os alunos do curso primario.

Em minhas recentes investidas aos museus e arquivos publicos
e pessoais localizei uma matéria publicada no jornal “O 5 de Abril” no
dia 18 de setembro de 1931. O texto, assinado pela sigla “G.W”, refere-
se ao distrito de Campo Bom e ressalta a forma geniosa e carinhosa
com a qual a professora Guilhermina se dedicava aos alunos dessa
Aula Pablica de Campo Bom.

Ao ler essa noticia e transcrevé-la, tive a rapida sensacao de
estar escutando minha avd Celina contar sobre como a professora
Guilhermina segurava sua mao ou chamava os alunos para “tomar as
licdes”. A manchete “Campo Bom” ressalta a apresentacao feita pelos
alunos da 152 Aula Puablica nas festividades da semana da patria. Sob
a orquestra de musica do senhor Armindo Jacobus, realizou-se
apresentacao teatral acompanhada de recital, canto e aclamacoes nos
saldes da Sociedade Concoérdia.

O reconhecimento social da apresentacao dos alunos dessa
professora perante a regido ecoou nos distritos vizinhos. O
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documento registra a seguinte impressao sobre o trabalho pedagogico
desenvolvido pela distinta educadora: “[...] corresponderam muito
além da expectativa, onde também nao forram poupados aplausos do
grande ntimero de espectadores [...]".

Penso que esse aspecto tenha contribuido para que, em 22 de
agosto de 1933, a 152 Aula se transformasse em Grupo Escolar, o que
era incomum nos distritos rurais. A repercussao foi tamanha que,

[...] a pedido da numerosa assisténcia, e de comum acordo
entre a diretoria da Sociedade Concordia e a Excelentissima
Professora Dona Guilhermina K. de Souza, haver4, no dia 19
do corrente, reprise do referido programa, ao qual serdo
animadas algumas pecas novas, e cuja renda sera destinada
em beneficio do ajardinamento da Sociedade Concordia
cujos trabalhos ja se acham quase concluidos. Reina geral
ansiedade pela repeticdo do espetaculo que ja alcancou um
sucesso extraordinario.

Observa-se, ainda, que a forma de tratamento utilizada pelo
jornalista recupera a importancia e a relevancia social que o professor
ainda representava para sociedade.

José Edimar de Souza 87



Grupo Escolar de Campo Bom: oitenta anos
de sua fundacio

Dez anos! Uma década pode nado representar muito para a
Historia, mas o tempo vivido e compartilhado na “Ildefonso Pinto” foi
imprescindivel para construir, inclusive, os alicerces da minha
profissao. Esta escrita pretende reconstruir fragmentos da inauguracao
do Grupo Escolar de Campo Bom em 1933. Além disso, esta singela
homenagem é uma forma de expressar gratidao aos meus professores e
colegas, como ex-aluno (1985-1994) e ex-professor estagiario (1999).
Investigando sobre a Historia da Educagio ptblica priméria no Vale
dos Sinos, me deparei com os relatorios da intendéncia municipal de
Sao Leopoldo (1933-1934) e, para minha surpresa, a analise destes
indicou Campo Bom como pioneira também na construcao de Grupos
Escolares em regides rurais.

Os Grupos Escolares, prédios construidos pelo Estado, eram
edificacoes grandiosas que comecaram a aparecer na paisagem
urbana no final do século XIX. Essa instituicdo suntuosa foi utilizada
como simbolo do republicanismo e caracterizou a transformacdo do
ensino no pais. Esses grupos ficaram conhecidos como Escolas da
Reptblica, pela tentativa de laicizar o ensino e as praticas escolares.
De fato, uma cultura escolar singular se produziu a partir deles. A sua
grande marca parece ser a divisao das classes — antes multisseriadas
— em séries especificas. Esse aspecto garantiria o sucesso na
aprendizagem dos alunos, pois um professor atenderia um ntimero
menor de alunos a cada ano.

Observa-se que os grupos escolares nao foram suficientemente
capazes de substituir a escola isolada (antigas aulas publicas
unitaristas), sendo instalado um pequeno nimero de grupos escolares
nas areas urbanas mais industrializadas. E muito raro identificar sua
presenca em areas rurais. O fato de Campo Bom destacar-se politica e
industrialmente talvez tenha influenciado que nosso municipio
recebesse mais um titulo pioneiro — primeiro Grupo Escolar instalado
em uma zona rural — no ano de 1933.
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Quanto a historia da instituicao, sabe-se que ela comecou antes
da sua criacdo, iniciando suas atividades a partir da 152 Aula Publica
Estadual, sob a regéncia da professora Ida Guilhermina Knieling de
Souza. O nome escolhido pela comunidade (Theodomiro Porto da
Fonseca) nao pdde ser utilizado, entdo, quando oficialmente instituido,
passou a se chamar Grupo Escolar de Campo Bom; posteriormente,
Grupo Escolar Ildefonso Pinto, Escola Estadual de 1° Grau Ildefonso
Pinto e, finalmente, Escola Estadual de Ensino Fundamental.

De acordo com os relatorios, o grupo Escolar de Campo Bom,
criado pelo Decreto Estadual n° 5.412, de 22 de agosto de 1933, foi
festivamente inaugurado em 10 de setembro de 1933, atendendo
aspiracoes de uma “populacdo trabalhadora e progressista, como a
que constitui o distrito do Campo Bom”. Entre as autoridades
presentes, destaca-se Raul de Bitencourt, diretor da Instrucao Publica
do Estado, que também representou o Interventor Estadual, General
Flores da Cunha. A recepcao as autoridades, feita pela senhora Lily
Kunz, acompanhada pela banda musical da localidade, conduziu-os a
frente do prédio escolar. Pronunciaram-se, dentre outros, os senhores
Ernesto Kunz, Raul de Bitencourt e Albano de Oliveira. Os discursos
enalteceram a comissao Pro-Grupo Escolar e ressaltaram o papel
importante do grupo para elevar fisica e moralmente a alma das
criancas a nagao e o progresso em nosso municipio.
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Um ultimo dialogo com a normalista: professora Norma

Ser gente no dizer freireano é ser humano, sujeito de si, processo
que implica compreender e praticar qualidades de pessoalidade que
estao se redefinindo diante desse novo contexto mercadologico e social.
Pessoa sabia, encantadora e de uma idoneidade singular conheci no
pouco tempo de convivéncia que tive com a professora Norma Zerwes.

Infelizmente nao fui aluno da professora Norma, mas desde o
inicio do século XXI, em diferentes momentos, tive a oportunidade de
conversar e com ela aprender importantes fatos sobre a Histéria da
Educacao no Vale dos Sinos. Sempre tive muita curiosidade de
conhecé-la, ja que ela havia sido professora do meu pai no 5° ano, e
talvez a maior relacio que tinhamos era o fato de termos nossa
trajetdria escolar desenvolvida na Escola Estadual Ildefonso Pinto.

No més de abril tivemos nosso ultimo didlogo, uma conversa
rapida, mas profunda e cheia de expectativa. Ela havia aceitado
realizar uma entrevista que contribuiria para a escrita da minha tese.
Sempre disposta e com uma memoria invejavel, foi citando alguns dos
meus escritos ja publicados no ano de 2013 e me surpreendeu quando
disse: “estou preparando um texto para publicar em agosto sobre os
80 anos da instalacdo do Grupo Escolar de Campo Bom”. Ela fazia
referéncia a uma escrita que eu havia feito e publicado no jornal no
més de marco! Nosso encontro foi no portao de sua casa, num curto
espaco de tempo. Seu olhar, como sempre penetrante e cheio de
aprendizado, deixou-me feliz e a0 mesmo tempo curioso pelo escrito
que ela preparava. Como ela me disse, “é o registro de quem viveu”
tudo aquilo que outros haviam escrito e eu singelamente traduzi em
um simples texto homenageando minha querida Ildefonso!

As palavras e a memoria da professora Norma Zerwes se
atualizam cotidianamente quando busco argumentos para pensar e
refletir sobre a Educacdo em nosso municipio e regido. Compreender
o processo de construcao de uma escola publica de qualidade implica
agregar ao fazer diario docente habitos que vém se redefinindo e se
transformando na atualidade.
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Apreendo com as experiéncias aquilo que me fortalece nao
apenas como sujeito em convivéncia nesse grupo social que escolhi
para cumprir uma trajetéria pessoal e profissional, mas também
como ser humano que sente, pensa e reflete constantemente sobre
sua pratica. A professora Norma, em sua intensa trajetoria vinculada
a escola e especialmente a educacgao publica estadual, deixa um legado
que se materializa em intenso patrimonio.

O patrimoénio de um lugar supera as marcas da memoria coletiva,
por exemplo, que nas palavras do tedrico Halbawchs nao chega até nos
em forma de resgate, pelo contrario, ¢ um modo de se repensar as
praticas e reconstruir conceitos essenciais para a manutencao da
Cultura. Se fazer e fazer-se docente, por exemplo, construindo um
modo idiossincratico de trabalho diante das inovacoes propostas neste
novo milénio, serd bem mais facil se houver na dinamicidade da
Cultura sua matriz de referéncia.

Cultura, como equivocadamente alguns interpretam, nao ¢
possivel transmitir — dificil tarefa que temos como professores! A
Cultura se cultiva no viver com e na convivéncia. Desse modo, é pelo
exemplo pratico que apreendemos de outros as culturas a partir do
momento que solidificamos nosso grupo de pertenca. Com certeza ainda
temos muito aprender com o legado deixado pela professora Norma!
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Ildenfonso Pinto: noventa anos de historia

Quando retornamos aos lugares pelos quais trilhamos nosso
caminho, é como se fosse possivel recortar o tempo e retornar a
paisagem daquele lugar, exatamente como ele se fizera memoria em
nos. Estranha percep¢ao que os sentimentos nos permitem. No dia 8
de julho a Escola Estadual de Ensino Médio Ildefonso Pinto
promoveu um encontro de diferentes tempos no espaco escolar. O
encontro de diferentes geracoes de alunos, professores e funcionarios
foi celebrado com cha, quitutes, lembrancas e sensibilidades.

O valor que uma lembranca agrega em um “quadro de
memoria”, no dizer da psicologa Ecléa Bosi, significa a memoria
social. Os grupos sociais sdo responsaveis pela manutencido da
tradicao, dos valores, de certas normas e de condutas que reverberam
no cotidiano da histéria e alcancam o tempo presente.

O nosso encontro com as memorias mais singulares pode ser
pretexto para compreender os processos e as construgdes de uma
coletividade, dos feitos de uma comunidade.

Como traduzir as narrativas intensas vividas nesses 90 anos de
historia da “minha/nossa” Ildefonso Pinto? Ha captura das emocoes
— do jeito de olhar, do modo como fomos recepcionados, do aperto de
mao quente e aconchegante, do abraco demorado que comunica mais
que palavras bonitas do querer bem e do bem-querer — dos que ali se
encontraram?

Estar em contato com professores, que foram e sdo inspiracao
para nosso ser docente, é inenarravel. Respirar a atmosfera desse
lugar é permitir alegria na chegada e alimentar muitas expectativas na
partida. No Ildefonso passei dez anos da minha vida. La cresci e
conheci as primeiras impressdes de uma realidade que seria
posteriormente compreendida e matizada pelas escolhas que
passamos a fazer neste mundo.

Ao nos perguntarmos o que € uma escola, a Ildefonso representa,
pelo menos do meu ponto de vista, aquilo que se espera ou se esperava
de uma instituicao de ensino. Na nossa escola convivemos, erramos,
aprendemos e, sobretudo, nos constituimos sujeitos protagonistas de
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nossas histérias. E mesmo diante de praticas que podem ser julgas
como inadequadas para alguns, pois o grupo que se constitui é
indispensavel para que o equilibrio das boas praticas prevaleca e
configure marcas significativas no curso do tempo, a Ildefonso foi
muito importante na conducdo de nossas escolhas, do jeito que
aprendemos a caminhar.

Particularmente, 14 conheci as coisas boas da mocidade. Entre
os meus colegas, fiz grandes amigos e comecei minha vida de
professor sob o olhar atento da minha professora “Beti”, na ocasido
supervisora titular da turma em que eu estagiava. Descobri que, para
ser professor, “é preciso ler muito”. Com certeza é um grande
ensinamento que espero ter internalizado. E foi nesse lugar que o
olhar atento e zeloso nos garantiu seguranca para irmos adiante, pois
o dizer se traduzia além do que era dito, evidenciava o que estava no
clima institucional da escola: a forma responsavel e carinhosa que os
professores dedicavam a comunidade escolar.
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Cultura e aprendizagem"

O ser humano ¢ um ser historico que acumula conhecimento e,
por meio da aprendizagem, se integra a Cultura, garantindo sua
semelhanca, sua continuidade. A Cultura é como uma teia que busca
interpretar os mais diferentes significados produzidos pela acido
humana, desvendando ou interpretando as expressdes sociais
enigmaticas manifestadas. Dessa forma, consiste no que quer que seja
que alguém tem que saber ou acreditar a fim de agir de uma forma
aceita pelos seus membros.

A Cultura é uma das principais caracteristicas humanas pelo fato
de somente o homem ter a capacidade de desenvolvé-la. Além disso, ela
€ muito importante para que possamos compreender os diversos
valores morais e éticos que estao nos nossos comportamentos sociais,
pois nao os herdamos geneticamente.

Em nossa sociedade o termo Cultura tem o significado de que o
homem que a tem ¢ culto no sentido de possuir uma inteligéncia, pois
pode ser considerada como tudo aquilo que ele, com a sua inteligéncia,
consegue executar e assim passar para as proximas geragoes, tanto o
conhecimento presente nos livros como crencas, leis, lingua, costumes
de seu grupo social, culinéria e tudo o que tem adquirido durante os
anos vividos.

E bom ressaltar que niio sio todos os grupos e paises que
possuem uma Cultura semelhante ou igual, j4 que esta é passada
pelos seus pais e assim vai sendo seguida muitas vezes estando em
constante processo de mudancas ao decorrer dos anos. Mas também
temos paises que adotam a Cultura de sua fronteira. Chama-se de
Cultura hibrida, pois os habitantes dessa area vivem em um
intercambio tanto cultural quanto econémico, possuindo as culturas
das populacoes fronteiricas.

A Cultura se aprende do outro a partir da compreensao, aceitacao
e identificacio da sua propria Cultura. E, portanto, a Cultura da

15 Este texto tem como coautoras Fernanda Terabe Engelke e Mozara
Stumpf e foi publicado na p. 3 do Jornal O Fato do Vale do dia o1 de
abril de 2010.
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comunidade em que se nasce que desenvolve o ponto de partida, a base,
a raiz que permitira, sem deixar de ser o que se é, conviver e aprender
outras culturas, implementar a Cultura singular, construir uma Cultura
escrita e ler a manifestacao da Cultura na sociedade (plural).

A aprendizagem é algo que atravessa, em diferentes sentidos, um
corpo que manifesta desejos. Nesse sentido, o corpo é responsavel por
acumular experiéncias, vivéncias de uma determinada Cultura, uma
Historia, pela coordenacao de agdes que produzem comportamentos
culturais especificos. E pelo corpo que ocorre a apropriacio do
conhecimento e é pela interacdo com o meio que se coordenam 0s
movimentos e se constitui uma identificacdo consigo mesmo.
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Vestigios de praticas de gestao: Escolas Isoladas

A democratizacdo do acesso a escola publica nas ultimas
décadas do século XX e inicio do século XXI tem contribuido para as
discussodes acerca das praticas de gestdo. O republicanismo associa-se
a maxima da gestao democratica e, por vezes, caracteriza tais praticas
apenas aos elementos economicos, politicos e organizacionais. Esta
escrita pretende discutir a gestdo da Educacao, portanto, amplia a
probleméatica que se desdobra nos elementos sociais e culturais
constituidos na escola priméria.

A escola com lugar fisico especifico e organizado por meio de
estruturas arquitetonicas é algo muito recente, pois comeca a surgir a
partir do século XIX e coincide com o estabelecimento de uma escola
publica e gratuita. Para refletir sobre os vestigios que consolidaram
e/ou contribuiram para as praticas aplicadas nas instituicoes
atualmente, faz-se necessario retomar aspectos da historia da gestao
bem como desse processo que se gestou no interior da escola primaéria.

Quanto ao espaco e ao tempo da escola e as praticas que se
relacionam a gestao, o discurso global sobre Educacao foi antecipado
pela discussao das politicas educativas. Apenas no século XX o
discurso sobre a escola deslocou-se do ambito externo para a analise
interna das praticas em sala de aula. A qualificacdo do espaco escolar se
define pela aceitagdo ou pela produgio de estruturas e subestruturas
educacionais. Ele proprio é constituido como um programa que
ambiciona gerar uma pratica educativa a partir das suas determinacoes.

O Grupo Escolar instituiu a figura do diretor, elemento que
mais se associa ao papel do gestor, tal qual como conhecemos hoje,
porém os diretores de Aulas Isoladas é que sustentaram o ensino
publico no nosso estado. Nessas escolas, diferentemente do que
acontecia nos Grupos Escolares, o professor tinha certa autonomia
docente, pois, a escola geralmente se reduzia a aula de um professor.

O investimento que promoveu ensino publico primario entre o
final do século XIX e as primeiras décadas do século XX contava com a
pratica das subvencoes, recursos financeiros de contribuicao federal,
estadual e — algumas vezes — complementados por politicas municipais.
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No interior das Aulas Isoladas circulavam cotidianamente os
discursos que os grupos escolares inauguraram. O ingresso na
modernidade pedagodgica também aconteceu por meio das escolas
reunidas, o que permitia mais mobilidade para o professor regente.

Quanto aos vestigios que estruturam uma memoria organizacional
que se produziu no interior dessas instituicoes, destaca-se o acamulo de
tarefas docentes. O professor, além de ensinar os conhecimentos e
saberes que estabeleciam os programas e curriculos preocupados com os
exames finais que promoviam os alunos, acumulava as tarefas
burocréticas. O professor regente nas Aulas Isoladas cumpria atribuicoes
como: preencher documentos, emitir histéricos e atestados, encaminhar
correspondéncias, zelar pelo patriménio bem como participar de
reunioes, cursos de formacao e atualizacao pedagogica.

Refletir sobre a constitui¢do das escolas primarias, hoje escolas
municipais de Ensino Fundamental, necessariamente exige reconhecer
0 processo e a evolucao das praticas consolidadas no interior das Aulas
Isoladas. Os Grupos Escolares, os ginasios e os colégios situados no
espaco urbano passaram a absorver essas escolas apenas na década de
70, quando outro fendmeno — éxodo rural — também contribuiu para se
compreender o contexto de gestao de praticas escolares.
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Magistério e o Estado Neoliberal

As marcas do neoliberalismo sdo fortes e expressivas na
administracdo do governo estadual quanto ao discurso da Secretaria
de Educagio de “cortar o ponto, substituir professores e funcionarios
que optarem pela paralisacdo”, o qual contradiz as conquistas
democraticas e cidadas histéricas do nosso estado e do nosso pais. O
discurso da propria secretaria é uma contradicao. Em que momento o
direito de se manifestar se tornou novamente um “ato institucional”,
em que momento na atualidade, em plena evolucao tecnoldgica, se
perderam os principios da nossa Constituicao Federal?

Enquanto o presidente de nosso pais, na Europa, estimula a
constituicdo e sindicalizacdo em todos os setores, a repressiao e a
postura indiferente em relacao a educacao é a realidade manifestada
pela administracdo publica estadual. Quando perdemos nossa
identidade nacional?

Acompanhando as reportagens da rede Globo, que manifestam
a onda de violéncia da qual os professores vém sendo alvo, esse
discurso me parece também uma violéncia contra os professores que,
no contexto desse discurso, nas relagdoes neoliberais, sao meros
“empregados” que ocupam o tempo dos “objetos” alunos, desfazendo
qualquer teoria de aprendizagem.

Enquanto em outros setores do mundo do trabalho had um
respeito aos direitos dos trabalhadores, no setor publico ocorre o
descaso e o descuido dos também cidaddos que atuam como
funcionérios publicos. Que amparo, dialogo, respeito é dado aos
professores? Como os alunos terdo uma postura de aprendentes se a
postura do governo é de que o professor é “descartavel”? Que ardua
visdo capitalista esse governo vem manifestando em relacdo aos
sujeitos, aos seres humanos? A visao do governo é positivista, de
analise superficial e irracional, sem proposito de construcao de uma
politica publica de respeito e valorizacio humana, social e cultural. E
uma pratica distante dos principios democraticos dos partidos
histoéricos do nosso Rio Grande do Sul.
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Por que o magistério é a tnica classe “obrigada” a recuperar
suas paralisacoes — e o faz com competéncia — enquanto outros
setores, classes e sindicatos expressam suas reivindicacoes e nao
recebem respaldo publico? Enquanto a sociedade menosprezar a
Educacdo, nenhuma politica educacional tera éxito. E preciso a
constituicdo de uma imagem coletiva de classe que seja pratica e se
fortaleca nas estruturas (federal, estadual e municipal). Nao podemos
esquecer o fim para o qual estamos em movimento neste mundo: o de
educar. E construir uma consciéncia de classe do magistério é o
primeiro aspecto que devemos educar em nossos principios, para nos
identificarmos e nao nos descaracterizarmos bem como, inclusive
para nossos alunos, para que seja possivel perceber e criticar com
capacidade argumentativa a perversidade de tais ideologias.

Espero que um movimento se articule para coibir esses atos. Que
professores, alunos, pais, funcionérios e populacao gaticha se mobilizem
com entusiasmo frente aos atos que relembram o retorno de uma
“ditadura”. De outra forma, estaremos colaborando para a construcao
de um mundo que reforca as injusticas sociais, a desigualdade e o
desrespeito pela alteridade, pela diversidade e pela diferenca.
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Escola Cidada: uma questao de gestao

Mario Quintana, definindo “Democracia”, diz: “E dar a todos o
mesmo ponto de partida. Quanto ao ponto de chegada, isso depende
de cada um”. Nesse sentido, minha inquietacdo é quanto a gestao
democratica na escola, a ampliacdo dos limites entre os pontos de
partida e de chegada dos sujeitos nesse espaco.

O filosofo Deleze afirma que, em termos logicos, a cada
operacao de ambivaléncia hi reposi¢do. Ja na pratica, no proprio
processo de formacao esta presente a vontade de poder, ampliando as
desigualdades.

As politicas publicas nos falam em democratizacdo do ensino,
subsidiando o direito e o dever de aprender direito. Porém, no
contexto, perceber na pratica o democratico na escola é reconhecer
uma série de ambiguidades. A democracia vem associada ao carater
publico do Estado. Essa construcao moderna e iluminista tem raizes
na Grécia Antiga, onde o publico comum era a esfera em que as coisas
emergiam das sombras do privado. Porém, a igualdade politica era
direito de poucos, apenas dos que nao se distinguiam pelo poder.

A democracia da escola nao deve se suprimir aos “donos do
poder” e aviltar sua Cultura e identidade. Deve, pois, reduzir sua
responsabilidade social, cultural e histérica na construcao cognitiva
do aluno, respeitando e zelando pelo bem comum.

A consciéncia acontece na evolucao do processo histérico bem
como na mediacao da vida material e das transformacoes ideologicas
nela imbricadas. Gramsci sustenta a disseminacao de um pensar por
aparelhos de hegemonia, os quais também sdo instrumentos de
controle. Assim a escola acaba propagando uma ideologia dominante.
Qualidade, equidade e democracia atendem perfeitamente aos “donos
do poder”, com cartilhas de como gerenciar e administrar o espaco
escolar, a avaliacdo e as promocoOes por mérito e desempenho de
trabalho, distando a construcao, o didlogo e o pensamento de uma
ideologia ética e cidada.

As iniciativas da escola parecem em vao quando tentam
“remendar” o buraco aberto pela dominacdo da Economia. A cidadania
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nao se transforma numa pratica vivenciada, mas em mais um dos
objetos de transmissdo da escola, quase como se fosse possivel
aprender a cidadania.

O mercado ¢é a ideologia da escola. Educar para o mercado exige
adaptar os alunos a realidade (meio). Com certeza a necessidade
emergente € transformar esse meio que nao € fim, mas processo dinamico
e possivel para o didlogo e para todos, pressuposto indispensavel para
se pensar a gestao no espacgo escolar.

Para sermos sujeitos da Histéria o que digo tem que estar
pautado no que fago e nas consequéncias desse fazer, dai resultam o
aprendizado e a possibilidade de mudanca e formas igualitarias e
plurais de convivéncia.

Benno Sander apresenta quatro principios para gestao da
Educacao: eficiéncia econémica, relevancia, equidade e qualidade. Ele
da énfase a importancia da aprendizagem ativa, do aprender fazendo,
de o professor orientar o processo de aprendizagem. O administrador
deve ser o lider intelectual responséavel pela coordenacao do projeto
pedagobgico da escola, facilitando o processo coletivo e solidario de
aprendizagem numa organizacdo descentralizada e com uma gestao
horizontal participativa em que a voz da cidadania seja o governo da
escola e a parceria da comunidade ocorra de forma efetiva.

Pensar a escola j4 é um passo para o desenvolvimento da
valorizacao das construcoes sociais, da participagao. Gerir, sobretudo se
movimentar nesse espaco, convivendo é quem sabe uma possibilidade
de acalantar as inquietacoes dessa nossa sociedade marcada pela
desigualdade.
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Escola Cidada: escola para todos

A Historia da Educacao desenvolveu-se timidamente no Brasil
durante o século XX. Muitas foram as manifestagdes em prol da
escola publica sufocadas pelas ditaduras vivenciadas no século
passado. A grande conquista da escola cidada parece ter sido a
Constituicao de 1988, que promoveu e garantiu escola para todos.
Portanto, ela é resultado de um processo e, dessa forma, reconhece
genealogia na construcao de novas identidades.

No século passado a estrutura da escola (proposta Capanema),
vigente até a década de 90, engessava a possibilidade de ensino,
impedindo o acesso de muitos. A escola publica seguia o modus da
“selecao natural”, cuja trajetéria escolar encerrava no exame de
admissao, forma encontrada pelo governo para justificar o reduzido
numero de escolas, professores... Além disso, o melhor aluno era aquele
que “mecanicamente” reproduzia a figura do mestre, decorava e copiava
o tracado das letras. A concepcao de conhecimento nessa época era
outra, porém a escola cidada entende o conhecimento na perspectiva da
atualizacao deste, construido dialeticamente na complexidade.

Se na escola tradicional o conhecimento era individual,
justamente porque a escola era para poucos, para os “homens bons”,
representando um status de “lastro cultural” que envaidecia apenas
suas idiossincrasias, a escola cidada representou uma possibilidade de
visibilidade para modos diferenciados de fazer que singularizam e
legitimam “pessoas” no registro da Historia, contribuindo para que o
conhecimento se desdobre, se multiplique e beneficie uma coletividade.
Nessa escola o conhecimento nao é entendido como uma vaidade
humana; pelo contrario, empresta uma transformacao social, cultural,
politica e democratica cuja postura dos sujeitos os torna mais humana.
Contudo, a diferenca talvez esteja na metodologia dessa escola, pelas
praticas que se pautam na construcao de um tempo social e, principal-
mente, na definicdo dos contetdos cuja problematizacdo da pesquisa
desencadeia o curriculo a partir das grandes categorias de conhecimento.
O principio democratico est4 se constituindo culturalmente na sociedade.
E nesse sentido que nasce a escola cidada.
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E possivel falar...

O “moralismo” civico e o saudosismo fortalecem a ideia
positivista do século passado ainda presente em algumas formas de
pensar e agir na atualidade. Em resposta a texto recente de autoria da
professora Anamaria Cypriano, é necessario dizer que artigos servem
para que novas leituras explodam. Afinal, a democracia permite
expressar o direito de manifesta-las.

No entanto, elas se constituem pautadas por visdées de mundo.
Cada um de nos opta por uma, mesmo que grande parte da populagao
esteja alienada.

Quando escrevemos, precisamos ter conhecimento, disciplina e
rigor. O magistério exige do profissional disciplina para formacao,
leitura e desejo bem como desejo para conviver com a adversidade
que o novo milénio nos apresenta. Como professor do século passado
— 0 que me encoraja a novos desafios —, entendo que sejam a pesquisa
e o conhecimento as pautas da discussao do professor.

Se identificarmos a escola como meio, ndo como fim — até porque
as aprendizagens acontecem em diferentes espacos —, nela professor e
alunos organizam “artefatos” para o conhecimento. A discussdo versa
sobre o tipo de conhecimento e para que ele serve. Ou serviu? A pergunta
é algo que assusta. A certeza ndo é mais instrumento de poder de quem
detém o saber sobre quem recebe aprendizagens, ela deve se diluir pela
curiosidade epistemologica, despertando professor e aluno, fazendo do
saber pauta das discussoes e divergindo da visao “virtuosa/aprioristica”
do conhecimento, pois todo sujeito sabe e tem condicoes de aprender.

Quanto ao documento do MEC que trata da progressao
continuada, talvez seja necessario conhecer outras realidades cuja
seriacdo e métodos de avaliacao evoluiram. O documento enfatiza o
sucesso na aprendizagem como possibilidade. A pergunta talvez se
incline nesse momento para: quem faz o caos? O risco é “a nao
reprovacao”? Quando a reprovacao foi “eficaz” (para usar uma
expressao neoliberal)? Se fosse mesmo eficiente, teriamos tantos
jovens com formacao incompleta? Os direitos, antes dos deveres,
produziram e continuam a produzir cenarios de caos! Contudo, o
sujeito que se apropria de sua palavra mostra que o conhecimento
aconteceu. Com certeza era um principio do professor Sarlet que o
aluno fosse um sujeito de conhecimento, principalmente de sucesso!
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Caixa de memorias: o JEES

H4 dias eu queria escrever. Nao me considero um escritor, mas
gosto das palavras. Em momentos como o de agora (que escrevo este
texto) as ideias que gravitam na atmosfera que me acompanha nessa
caminhada ganham corpo e se materializam. E mesmo que o tempo
insista em consumir o cotidiano vivido, quando uma caixa de
memorias se apresenta é inevitavel retarda-la.

As caixas de memorias se equiparam a “arquivos”, pois sao
como caminhos possiveis que se ampliam a partir da perspectiva
investigativa. Sdo os arquivos, mas também os novos olhares sobre
eles — os impressos, com as diferentes abordagens para analisa-los —,
que, para a atualizacdo do conhecimento, contribuem como olhar que
projeta a partir das memorias o futuro que desenha a Historia.

Em meio a muitos papéis, as historias se reconstituem
permitindo que se estabeleca novamente uma conexao com um tempo
que ja nao existe mais. Mas para que escrevo este texto? Serve para
alimentar minha alma, para atualizar minha memoéria ou para
encontrar novamente a feicdo, os gestos e os olhares de todas as
pessoas que partilharam suas vidas em nossas histérias?

Escrevo porque entendo que as pessoas sao resultados das
“marcas do passado” que se acumulam com o passar do tempo e sdo
reveladoras do ponto de vista de construgoes, sucessos, crises,
rupturas e permaneéncias.

O que construimos enquanto estudantes? Essa pergunta me
levou a um lugar do passado, a juventude vivida na Escola Estadual
de Sapiranga no periodo em que me preparava para o exercicio do
magistério. Nessa escola, em 1996, tive a inspiracdo de criar um
“fanzine” (informativo) intitulado JEES — Jornal Escolar Estadual
Sapiranga, o qual circulou em nossa sala de aula (turmas MA 231, 331
e 431) até 1998.

A coragem e a ousadia de um jovem em criar um folhetim que
reunisse informacdes, curiosidades e conhecimento acabaram
constituindo parte da minha formacao. O mais interessante é que nao
imaginava a repercussdo que esse “jornalzinho” teria. Hoje, relendo
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alguns exemplares, infelizmente ndo tenho todos, mesmo porque
criamos uma sistematica em que a cada edicao haveria um grupo
responsavel pelo editorial, percebi que sao minhas a autoria da ideia e
a responsabilidade das primeiras edi¢oes, porém as edi¢des carregam
um pouco de todos os mais de quarenta alunos do curso de magistério
formados em 1999.

Espero que meus ex-colegas possam ler este texto e ter essa
lembranca que nao é apenas pessoal, mas também uma memdria social
que construimos em nossa trajetoria de formacao e que hoje significo,
consigo ter consciéncia de nossa producao. Espero que recordem da
primeira edicao, em folhas mimeografadas, que trazia as informacoes
sobre o “Descobrimento do Brasil”, da lista de apresentacdes do nosso
“teatro de literatura” (como o Sempre Sera, Exagerado, Dona, Como eu
quero, Mina, entre outros) e ainda das entrevistas e dos depoimentos
que faziamos. Como escreveu a colega Morguetti: “A escola significa
muito para mim. Pois faz parte da minha vida desde 95. Aprendi muitas
coisas, fiz muitas amizades e o mais importante: o meu conhecimento
cresceu e adquiri experiéncias”, ja no ano 2, nimero 2, de 1997.

Quem sabe alguém mais guardou na memoria essas historias
que escrevo. Talvez o tempo nos revele alguma surpresa e a natureza
nos coloque novamente frente a frente para vivermos a felicidade
daqueles momentos. Quantos vestigios deixamos para tras, ndo no
intuito de os abandonarmos, mas no sentido de vencermos o novo e
nos lancarmos a caminhos ainda nao percorridos?
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As memorias na construcio da Histdria das
instituicdes comerciais

E durante a Baixa Idade Média, na Europa, que se tem noticia do
aparecimento dos primeiros grupos organizativos da nova configuracao
social que se germinava no contexto global: as corporacgoes de oficios.
As “Guildas” e “Hansas” talvez expressem os melhores exemplos das
formas primitivas mais proximas do que conhecemos hoje como
associagoes comerciais. O seu desenvolvimento esta ligado ao processo
de renascimento comercial e urbano que ocorreu no mesmo periodo.

Como filho, neto e bisneto de comerciantes, a tradicao dessa
pratica social me permite rememorar diferentes momentos do
processo de institucionalizacdo comercial vivido nas cidades da
regido, principalmente em Campo Bom. A memoria, ndo sendo a
Historia, possibilita que se problematizem e se reconstruam versoes
do passado a partir do que os sujeitos se lembram, de como se
recordam e de como significam no presente os acontecimentos
vivenciados. Contudo, jamais se resgata o vivido, o que se produz é
parcial, fragmentado, s3o vestigios que desenham cenarios do
cotidiano recomposto pelas lembrancas coletivas.

Refletir sobre as memorias é reconhecer a evidéncia do anténimo
esquecimento. Da mesma forma que necessitamos lembrar para
sobreviver, o esquecer, para algumas pessoas, constitui recurso de
ajuste e enquadre social. A velocidade com que o século XXI nos obriga
a reelaborar as préaticas e comportamentos favorece a homogeneizagao
de uma Cultura e compromete a diversidade de memorias.

As lembrancas de uma cultura alimentar especifica do nosso
municipio tém sido rapidamente substituidas pelos habitos de
consumo padronizados. Quem ainda recorda o cheiro e o aroma do
café moido na hora (como tinha no armazém do meu avo), do pao de
forno, dos doces maria-mole, queijadinha, chocolate surpresa,
pirocoptero, bala soft, minichicletes, rapaduras, bolo inglés, mariola,
do suco em formato de fusca, do guarana Brahma... Além dos doces,
os alimentos que se consumia eram preparados cuidadosamente por
alguém da familia. A refeicdo tinha outro sentido e sentar-se a mesa
representava um ritual no final dos anos 80 e 9o.
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Ainda havia as grandes sacas de alimentos, as tulhas e a enorme
balanca. Depois de escolhidos eram embalados e levados em pacote de
papel: feijao, arroz, farinha, batata, cebola, tomate, etc. Lembro-me de
algumas pessoas enviarem listas de compras ao armazém. Minha
curiosidade, mesmo que eu ainda nao soubesse ler, acompanhava todo
aquele movimento: preparo do rancho e entrega feita na casa do
fregués com a Kombi verde do seu Zeca!

Contar a historia das instituicoes comerciais do nosso municipio
frente a esse novo contexto que se configura é uma tarefa obrigatoria
que ainda esta por ser escrita! Afinal, quem ainda lembra pode nos
auxiliar a compreender termos, expressoes e linguajar proprio de uma
época que nao estd tao distante do presente, mas que se atualiza a
partir de outro ritmo, o qual é diferente do tempo estabelecido nas
relacoes cotidianas.
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PERSPECTIVAS HISTORICAS
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Mensagens fotograficas

O que nos dizem as fotografias? E incrivel como elas conseguem
dialogar e se tornam objetos capazes de falar e nos levar a lugares
inusitados em que o tempo real se mistura a um tempo memoria,
corporificando-se em lembrancas, narrativas, Historia.

A memoria é uma construc¢do social; portanto, coletiva. Embora
seja um processo individual que ocorre em um meio social dinamico,
vale-se de instrumentos criados e compartilhados por cada sujeito nas
suas mais singulares idiossincrasias. Cada um de nds carrega consigo
a sintese de outros tempos, mesmo que esta seja percebida por meio
de fragmentos da evolucao da humanidade e de vestigios da Historia
que ora guardamos, ora fazemos questao de mostrar, ora silenciamos
ou somos obrigados a esquecer, ora rememoramos cotidianamente ou
inventamos para sobreviver!

Uma fotografia é um artefato curioso, extremante indispensavel
para o perscruto e a compreensao da Historia. Porém, as imagens nao
falam por si, elas respondem ao dialogo necessario que se deve estabelecer
entre quem a admira, quam a investiga ou simplesmente quem dela se
utiliza para amalgamar a nostalgia das lembrancas, afagando a saudade.

Ao mirarmos os tragos, desenhos e grafismos que o contato com
a luz produziu/produz, somos capazes de constituir um vinculo com
aquele tempo ao qual as mensagens fotograficas nos encaminham.
Sdo escritas que saltam aos olhos e se materializam em fios que tecem
novas e inusitadas imagens.

As fotografias, que ora guardamos naquela “caixa de sapatos”,
entre albuns ou livros, em porta-retratos, em grande ou diminuta
quantidade, tém pesos, alturas e métricas diversas. Um “punhado” de
fotografias permite horas de didlogo consigo e com os outros, conta o
percurso de uma vida, da histéria de uma vida, e agrega memorias
vivas numa determinada sociedade sendo atravessadas por diferentes
“espaco-tempos”.

Elas sdo forjadas num contexto social, cultural, econémico e
politico. Também sao produtoras de narrativas especificas, tinicas e
insubstituiveis, mas extremamente urgentes de serem preservadas.
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Elas marcam um tempo que pode ou nao dizer de nos, de si e de
uma época. As mensagens estdo por ser decifradas, escritas e
reinterpretadas, porque falam de um tempo, do progresso e da
tecnologia que tecem seus contextos. A emergéncia do registro, do zelo
e da preservacdo anuncia que ha muito a se fazer; que nosso olhar nao
esta atento o suficiente para atualizar a Historia. Essa Historia carece
de ser desvelada, reescrita ou elaborada constantemente. E preciso o
desejo do olhar de muito mais que um de nés para que o perfume das
palavras se embrenhe na nostalgia das memorias!
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Lugares de memoria

A memoria, ndo sendo Histéria, é um dos indicios, dos
caminhos possiveis que servem ao historiador na construgdo dos
sentidos que este atribui a reconstrucao do tempo que investiga. No
entanto, elas sdo edificadoras da Historia e representam uma forma
de compreender nossa realidade.

Reconstruir o cotidiano de um grupo social, especialmente de
uma época, pressupoe considerar o desafio de capturar os significados
nas fontes documentais e/ou a partir das memorias dos sujeitos que
rememoram suas experiéncias, compreendendo que esta é uma dentre as
muitas possibilidades explicativas para o contexto historico construido.

Revisitar as memorias tendo o discernimento de analisi-las sem
cair em uma nostalgia memorialista torna-se um dos principais
exercicios na pesquisa e na escrita do cotidiano. No entanto, escutar e
conhecer um pouco do passado, de outros tempos vividos pela nossa
comunidade, é um exercicio necessario. Preservar a Histéria é muito
mais que conservar fontes e documentos em museus, bibliotecas e
acervos pessoais. Esse aspecto consiste em valorizar, destacar e
compartilhar memorias, sejam elas escritas ou orais, disponibilizando-as
solidariamente para que nossos contemporaneos consigam entender os
processos pelos quais se tramaram nosso percurso na escrita da Historia.

Um exemplo do registro do cotidiano que talvez a comunidade
nao perceba tamanha grandiosidade é “O Domingo no Parque”. A
histéria encontra-se em constante movimento de construciao e
reconstrucdo. Da mesma forma, o cotidiano se recupera a partir do
olhar sensivel de quem se permite perceber-se protagonista da
Historia. De fato, pensar o domingo em Campo Bom, hoje, remete-
nos obrigatoriamente ao alargamento fisico e cultural dos espacos de
producdo de memorias, como diria o historiador francés Pierre Nora:
0 museu, o cotidiano e as paisagens também se configuram como
lugares de memoria.

Se para os nossos pais a memoria de um domingo no parque
correspondia a brincadeira no Arroio Schmitt, atualmente as memorias
se produzem oferecendo atracGes culturais a um nimero muito mais
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expressivo de pessoas. Afinal, o centro do nosso municipio cresceu, as
oportunidades adquiriram outra dindmica, as memorias se desdobraram
entre embalos de balancos e encontros de ritmos musicais (pop, rock,
sertanejo e tradicionalista). Firmam-se vinculos e compartilham-se
memorias entre um abraco acalorado e um “chima” com o compadre!
Promovem-se encontros de diferentes grupos culturais que convivem,
compartilham e escrevem esses novos espacos de memoria.
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Museu e Histéria local

A noticia de um museu em Campo Bom demonstra, mais uma
vez, a sensibilidade e o respeito que a administragdo municipal vem
dedicando nos ultimos anos a valorizacao do seu patriménio sécio-
histérico e cultural. Uma comunidade se fortalece na medida em que
constroéi e reconhece o dinamismo de sua identidade.

Diferentemente dos que pensam que o museu é lugar por
exceléncia do passado, estudos recentes apresentam inameras
possibilidades, considerando-o um dentre os muitos “lugares de
memoria”. O museu deve ser um espago dinamico, um lugar em que
parte da cultura material (escrita, oral ou representativa) de uma
determinada localidade seja elaborada, exposta e interpretada de modo a
assumir, ao longo desse processo, uma série de representacoes simbdlicas
cujos mecanismos de interlocucdo com os sujeitos permitam uma
relacao e projecao de sua responsabilidade protagonista na Historia.

Deve ser um lugar que convide a comunidade a participar mais
ativamente da releitura de sua historia, contribuindo para que se
aprofunde o senso critico e o respeito com os “bens culturais de uma
época/geracao” que compreende o patrimonio historico.

O museu nao pode ser considerado de forma isolada, ou seja,
para ter sentido necessita expressar retratos, memorias, fatos, as
multiplas caracteristicas e percursos dos seus diferentes protagonistas.

Cativar os alunos para a Hist6ria Antiga e/ou para a relevancia
que o estudo do passado remete a contemporaneidade: o trabalho de
um museu apresenta, se nao o mesmo, desafio maior ainda. De fato,
sdo as associacdes e os mistérios que se problematizam a partir de um
fragmento os instrumentos mais poderosos para se conquistar
adeptos e transformar vestigios em grandes narrativas do cotidiano
vivido e explorado pelos olhos curiosos de uma crianca!
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Os Brummer e a imigracio alema

Em alguns momentos da vida somos surpreendidos com eventos
inesperados, situagdes que mudam nossas impressdes e 0 modo como
percebemos a realidade! A perda de uma pessoa importante me afastou
por 120 dias da escrita, das pesquisas e das reflexodes que tenho por hébito
realizar. Este texto pretende contribuir para as comemoragbes que
festejam os 190 anos da instalacao dos primeiros imigrantes alemaes.

Desde a minha graduacao a tematica da imigracao, especialmente
o aspecto educacional desta, tem sido meu principal interesse. Acredito
que as datas comemorativas sirvam de pretexto para que todo um
cenario de contexto seja construido e as criticas possibilitem didlogos
com o tempo presente. Desse modo, ao se referir a presenca germanica
no Vale dos Sinos é preciso reconhecer que o transito de imigrantes
europeus acontece desde o século XVI e que no final do século XVIII
algumas familias tinham se estabelecido em Hamburgo Velho.

O ano de 1824 inaugura uma importante data para a imigracao
alema, com a criacdo da Colonia de Sao Leopoldo e a iniciativa politica
do governo imperial. E preciso reconhecer as diferencas e a diversidade
nos processos migratorios, pois ha um transito interessante de sujeitos
que contribuiram para edificar a Histoéria social, politica e cultural nos
municipios de nossa regiao. Um fato ainda pouco explorado aqui no Vale
dos Sinos é o desdobramento que os Brummer e seus descendentes
desempenharam, especialmente no que se refere a sua contribuicao na
Educacao.

Um dos personagens que tem despertado minha curiosidade é o
professor Henrique Meyer, que, na década de 50 do século XIX,
ingressou como soldado contratado pelo governo brasileiro para atuar
nos conflitos fronteiricos na regidao do Rio da Prata.

Os Brummer foram contratados pelo Império para lutar na
Guerra contra Rosas, na Argentina, em 1852. Tratavam-se de alemaes
que haviam participado estreitamente das revolucoes liberais sufocadas
na Europa a partir de 1848. O Brasil, ameacado por Rosas em sua
fronteira meridional e ocidental, elaborou um tratado com o Uruguai e
o general Urquiza na defesa de seus interesses. A guerra veio e a
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derrota de Rosas se deu na batalha em Monte Caseros em 3 de
fevereiro de 1852.

Com o fim da guerra contra Rosas, em torno de 1.800 Brummer
se estabeleceram no Rio Grande do Sul. Estes, por sua vez, tiveram
rapida ascendéncia sobre os demais imigrantes, pois tinham formacao
académica, facilidade para aprender outras linguas e participagao em
diferentes movimentos sociais. Como eram questionadores e faziam
“zunido”, receberam o apelido Brummer-.

Meyer foi um destacado professor que, entre 1859 e 1881,
desenvolveu sua trajetoria docente em Lomba Grande. Além disso,
participou de bancas examinadoras de concursos para o magistério
publico. O seu filho, Henrique Emilio Meyer, seguindo os passos do
pai, atuou durante muitos anos na Escola Normal de Porto Alegre.
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Pastor Farrapo: um herdéi campo-bonense

Campo Bom, setembro de 1989. Em meio a multiddo, numa
tarde de primavera florida durante uma tarefa escolar de “Estudos
Sociais”, o tempo registra o primeiro encontro entre o homem e a
memoria. Desde a quarta série a Rua Pastor Frederico despertara
minha curiosidade e alimentou meu interesse pela pesquisa de
Klingelhoeffer. O desconhecimento da comunidade sobre a memoria
de Klingelhoeffer talvez tenha colaborado para este estudo, uma vez
que estamos em constante mudanca e, particularmente nos dias de
hoje, ela acontece tao rapido que quase nao temos tempo de refletir
ou mesmo de registrar na memoria os acontecimentos. A chamada
globalizacdo é um fenémeno universal. Porém, s6 conseguimos viver
no nosso planeta se soubermos o que aconteceu e o que acontece no
“nosso pedaco”, naquele em que ou nascemos ou escolhemos para
viver. Pesquisar Klingelhoeffer ¢ uma tentativa de atualizar nossa
memoria e nossa Cultura. Esse é um processo em construcao. Como a
propria vida, ndo tem um ponto de chegada, estamos o tempo todo
aprendendo, ensinando, interpretando e produzindo conhecimentos.
E também um importante momento para se pensar 0S espacos
construidos da memoria da cidade, considerando as edificacoes e até
mesmo os nomes das ruas como parte integrante do patrimonio
histérico-cultural.

Nossa Historia foi e é construida na acdo de homens como
Klingelhoeffer, homens de seu tempo. Se para Klingelhoeffer a
Revolucao nao possuiu o efeito desejado, esta bastou para que o Império
brasileiro notasse o Rio Grande do Sul e percebesse que nele havia
homens mais que determinados que batalhavam por uma liberdade e
igualdade de justica perante as demais provincias brasileiras.

E o tempo foi passando. Dessa forma, construi novas
interrogacoes e minha principal pergunta, neste trabalho, é sobre o
que teria levado Frederico, um pastor, um homem devotado as causas
da religidao, a pegar em armas e transformar-se em caudilho. Detive
minha atencdo a essa pergunta e, na busca para um termo mais
adequado a Klingelhoeffer, descobri que ele é a soma de soldado,
professor, pastor e homem acima de tudo determinado a lutar pelos
seus objetivos.
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Campo Bom: a histéria do tempo presente

Narrar a Histéria do tempo presente é uma necessidade,
principalmente a do progresso, das transformacoes e do sentido da
Histéria que estamos perscrutando. Embora muitos historiadores
tenham receio quanto ao registro da Histéria do presente, nesse tempo,
devido a estreita fronteira entre a historicidade e o senso comum,
enfatizo a necessidade de se registrar em fontes, mesmo que primaérias,
como este artigo, as transformagoes que estd projetando Campo Bom
como uma grande e importante cidade da regiao metropolitana.

Quando vivemos num lugar somos reconhecidos por alguma
coisa que fazemos, pelo que fazem nossos pais ou as pessoas com
quem vivemos ou por coisas que vao nos acontecendo. Fazer amigos,
ir a escola, trabalhar, ajudar os outros, tudo isso faz parte da
construcao da historia de cada um, da historia de todos nos, isso é
memoria e a memoria coletiva de um acontecimento marcante na
comunidade é Historia, é patrimonio cultural!

A cidade é o cenario da memoria coletiva. Portanto, historiadores,
€ urgente contar a Historia do tempo presente e registrar as memorias
que transpassam as transformacoes do nosso lugar, do “Operario em
construcao”, da “Administracdo publica”, “dos sujeitos dessa cidade e
de seu olhar e sentido”, das obras publicas, do CEI, do “alargamento”
das vias. Com um olhar e uma reflexdo muito transparentes, ouso
afirmar que nunca se fez tantas obras importantes para o progresso
de nossa cidade numa administracao publica como nesse momento de
nossa historia.

Se observarmos, nossa cidade est4 vivendo um fenomeno geografico
chamado “conurbacio”, ja que os limites dela vém desaparecendo na
ultima década e cada vez mais o rétulo de “pacata cidade” substitui-se
pelo de “cidade metropolizada”. Arrisco o trocadilho: é preciso refletir a
imagem urbana, ir de cidade das ciclovias para o novo estigma de
cidade das “rétulas”!

Marc Bloch assinala que o passado é, por definicao, um dado
que coisa alguma pode modificar, mas o conhecimento do passado é
algo em progresso, que se transforma e se aperfeicoa. Felix Guattari
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ressalta a importancia do olhar sensivel aos microespacos da cidade.
O cotidiano supde o passado como heranca. O cotidiano supoe o
futuro como projeto. O presente é essa estreita nesga entre o passado
e o futuro cuja definicao depende das defini¢oes de passado e futuro.

A representacdo de mundo que os sujeitos realizam é um
importante elemento da ecologia social, pois se trata do modo como
os individuos — constituidos na rede social de producao de valores —
representam essa mesma ambiéncia em que se constituem. Para
entendermos o presente, é necessario que conhecamos o passado.
Para que nossa historia registre significado nos campo-bonenses, ela
deve causar, além de admiracao, encantamento, curiosidade para ser
percebida, sentida e refletida!

Mas fago uma adverténcia: devemos cuidar do nosso lugar para
que ele seja 0 mais agradavel e tranquilo possivel. Isso inclui nao
capitalizarmos “toda” a nossa Cultura para nao nos arrependermos e
daqui a cem anos ela nao representar mais a identidade e a memoria
de nosso povo. A cidade deve ser a promotora da vida social, cenario
de participacao e vida politica.

Para aqueles que possam interpretar mal esta pequena
contribuicdo para a Histéria do presente, trago as ideias de Eric
Hobsbawm, que diz: “Ser membro de uma comunidade humana é
situar-se em relacdo ao seu passado (ou da comunidade) ainda que
apenas para rejeita-lo”. Vivemos num lugar importante e apenas nos
somos responsaveis pelo elevado grau de importancia que os outros
atribuiram a ele. Afinal, vocé tem uma enorme contribuicdo nesse
progresso de nossa cidade, na construcao da histéria local, porque a
historia de cada um é a historia de todos nés.
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Campo Bom: uma historia que cativa

Quando se deixa a memoria viajar, € como se as imagens saltassem
o tempo e se materializassem na realidade. As lembrancas, a memoria,
sa0 um espaco proprio para se consolidar uma ligacao entre os homens
fundada sobre a memoria. Campo Bom é uma cidade que se destaca de
forma singular na regiio metropolitana de Porto Alegre. E uma cidade de
“entres”, e por esse fato se torna tao agradavel para habitar.

Estd “entre” as grandes cidades brasileiras, mas também esti
“entre” as cidades que ainda conservam o habito cidadino, ja que as
familias se conhecem bem como as noticias se evidenciam e sao
sentidas pelos cidadaos. E um lugar em que a populacdo pode exercer
seus direitos e cumprir com suas responsabilidades.

Um lugar que se destaca pelas ciclovias, caracteristica impar na
América Latina, onde é possivel caminhar e se deslumbrar com o verde
de seu entorno e encontrar amigos, aproximando a distante aparéncia
que possa existir entre o afastamento necesséario do trabalho.

E uma cidade com um povo muito trabalhador, um lugar em que
as pessoas buscam concretizar seus sonhos e batalham para torna-los
concretos, porém tentando transformar o seu espaco, deixando-o
melhor, mais bonito e confortavel.

Além de ser uma cidade cosmopolita, é acolhedora e aconchegante.
Ainda é possivel em Campo Bom a tranquilidade que ja ndo habita
muitas cidades. Sentar para a prosa do chimarrao e escutar o canto dos
passaros, alcancar um mate a um amigo que cruza o caminho e destinar
um tempo ao 4cio criativo.

E o lugar que escolhi para viver, constituir familia e deixar meu
filho crescer. Porque a cada dia nossa cidade cresce, acompanha o
desenvolvimento, mas ainda conserva o status de comuna, legado dos
imigrantes alemaes. Sao muitos 0os motivos que me conectam a essa
terra. Aqui nasci, cresci, vivi uma infancia infinita e uma juventude
plena. Foi também onde me percebi professor pela primeira vez, onde
conheci minha esposa e fiz muitos amigos. Onde meu filho vai crescer!

E inevitavel ndo se lembrar dos anos 80, época de grande
desenvolvimento industrial calcadista em que se escutava o apito da
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fabrica anunciando que o inicio da aula também se aproximava, além
das intimeras bicicletas que circulavam pela cidade no horario das
onze e trinta e das cinco e quinze.

Nao ha como se esquecer da fantasia que as criancas se
permitiam quando faziamos piquenique no “Parcao”, lugar em que
embalamos sonhos projetando nosso futuro e era possivel brincar as
margens do Arroio Schmitt questionando as grandiosidades da
natureza. Ou ainda das peripécias da “gurizada” da Rua Leao XIII do
bairro 25 de Julho, que brincavam até tarde, pulando de galho em
galho, fugindo no pega-pega. Do jogo de taco no meio da rua, do
esconde-esconde, dos apelidos, das jantas que faziamos na casa do
“Fofo”, das historias dos nossos avos (a participagao deles na Segunda
Guerra Mundial, como é o caso de um ex-pracinha da FEB, Sr.
Criatiano Duarte), das cambalhotas na grama, do balanco de cip6, até
mesmo das vezes que importunavamos a vizinhanca apertando as
campainhas das casas e fugindo!

Campo Bom é uma cidade que se transforma a cada dia, porque
nela é possivel encontrar pessoas muito determinadas, cheias de
esperanga, otimismo e vontade de viver. Quando chegamos numa
cidade, é possivel perceber a atmosfera dela. Em Campo Bom ainda se
percebe a vida em plena construcao. Afinal, é na diversidade da beleza
humana que uma cidade se alimenta e cria suas mais inesperadas
idiossincrasias!
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Campo Bom: marcas da memoria

O exercicio é o de mirar as memorias encharcadas pelo tempo e
desvelar as marcas que os percursos “torcidos/retorcidos” desenham
quando a lembranca se abre e da vida a alameda da saudade.

Reunir algumas lembrancas e desenhar novamente cenéarios que
perfizeram/perfazem a histéria de Campo Bom é uma tarefa no
minimo ousada para uma cidade que apresenta tamanha diversidade
e na qual as singularidades se diluem pela pluralidade da Cultura:
gestos, agoes, projetos e esperanca! Porém, o aparentemente simples
nao passa despercebido aqueles que conservam no olhar a expressao
de carinho em perceber a realidade.

Anos e décadas se confundem em instantes e segundos sao
capazes de revelar expressoes eternas carregadas de virtudes.

Ao narrar os feitos dessa “distinta senhora” as dimensbes do
lugar ganham forma, forca e histoéria. A Historia permite cantar na
realidade melodias para o tempo e agrupar acordes de muitas
conquistas, marcas impares que a consagram pioneira, contornos de
uma cidade que se projeta e produz futuros a todos que dela se servem!

Entre os muitos percursos que se concretizam na forca do homem
que nessa cidade vive, além de aprender e ensinar, ali reside a energia do
saber que se transversaliza e se constitui no desejo de ensinar, de
contribuir para o progresso. Os caminhos dessa gente hospitaleira,
carinhosa e amiga transpiram paladares que descortinam estradas de
possibilidades e levam ao desenvolvimento, ao investimento e a
insisténcia por um lugar melhor.

As memorias, muito além da materialidade, da cidade, do que
suscita recordacdoes, me autorizam a refazer caminhos, seguir por
estradas conhecidas e criar pontes com os contextos micro e
macrossocial, nos quais me constituo sujeito dessa Histéria. Ao
remexer as memorias, as histérias se corporificam, adquirem
identidade, criam cenarios e telas como se o tempo parasse e fosse
possivel viver de novo o evento vivido.

Comeco a escrever e, ao tentar falar das marcas que fazem a
minha histéria com Campo Bom e a dela comigo, recolho as telas da
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infancia e da juventude como se fossem retalhos de papel a serem
colados num desses murais de cortica nos quais se vai cravando, com
percevejos diferentes, papeizinhos em torno de um tema.

Em minhas trés décadas vividas muitos acontecimentos cercam
diferentes momentos de pleno crescimento da nossa cidade. Ao mesmo
tempo em que as brincadeiras da infancia anunciavam as premissas
do futuro, o proprio tempo registrava as mudancas na estrutura
urbana, arquitetonica, industrial e comercial. Os campos e morros
cederam espaco a novos caminhos e as estradas redesenhavam
cotidianamente a cidade.

As brincadeiras da infancia no morro da CORSAN, o carrinho de
lomba, a chilita, a canoa permitiam avistar no horizonte as mudancas
do lugar. O doce sabor dos “bolinhos de chuva” da “tia Brunilda”,
merendeira da Escola Ildefonso Pinto, se confundem na atmosfera
dessas reminiscéncias aos ensinamentos recebidos, principios para se
pensar grande, para construir uma Campo Bom que se langava aos
novos desafios.

A infancia em Campo Bom nao foi muito diferente das de outros
lugares. Porém, as memorias que recordamos apenas se sustentam
porque outros também lembram. Nesse sentido, sdo as pessoas que dao
requinte e singularizam momentos, acontecimentos e nossas histoérias.

O caminho da escola, pouco a pouco renovado pela inovagao, foi
sendo constituido e, no cotidiano da lembranca, a vasta area de terra
recebeu o CEI, a Biblioteca, o Centro de Ludicidade e o Memorial do
Trem; a Avenida Brasil novos contornos; os Municipios as rétulas; o
rio acentuou sua sinuosidade.

As relacgOes sociais na pré-adolescéncia permitiram as “reunites
dancantes”, que foram substituidas pelo “Calabouco”, o “Farol” e o
“Moinho”. A juventude chega como chega a primavera, o romance, o
primeiro beijo. O grupo de amigos, em torno da praca, no parque ou
nas esquinas, registra a necessidade de se encontrar, mesmo que seja
para nao dizer nada, mas estar junto, ao lado, conversando e deixando
a Historia consumir as experiéncias.

A rua Ledo, dos meninos que saltavam o paralelepipedo nos
dias aquecidos de verao, percebeu a moda do skate substituindo as
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brincadeiras de esconde-esconde e pega-pega, a bicicleta deu lugar
aos motores e as residéncias ao comércio.

A juventude, no tradicionalismo caracterizado por praticas de
grandes responsabilidades e compromissos, fez com que Campo Bom
fosse pioneira também por ter sediado o 1° Concurso Regional de
Pedes da 302 Regiao Tradicionalista (RT), realizado em 1996 no
Centro de Tradicoes Gatchas (CTG) Campo Verde. As muitas
oportunidades e ensinamentos que adquiri nesse espago permitiram
que eu participasse pela primeira vez de um concurso de Pedes do Rio
Grande do Sul, pois tive a felicidade de viver esse momento
representando nossa cidade!

Aqui me fiz professor, seja no momento do estagio de
magistério, na mesma escola em que me conheci pela primeira vez
sujeito na Historia, a Ildefonso, seja como funcionario de carreira da
prefeitura na Escola Adriano Dias.

Da mesma forma, foi em Campo Bom que meus primeiros
escritos (de poesia, cronica e literatura) se tornaram publicos.

Aos trinta, sou grato pela vida, pelas experiéncias que se cruzam
e pelo encontro que significa cotidianamente nossa historia. Nesse
lugar as marcas da minha histéria se multiplicam e se desdobram na
historia de diferentes tempos. As lembrancas pulverizam memorias
que se cruzam e tecem esse cenario que, refletido na correnteza do
rio, sugere cursos, ousa ultrapassar obstaculos pela persisténcia,
invade e rasga a permanéncias, insinua e manifesta progresso, alinha
e perscruta continuidades...
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Campo Bom: cultura historica e desafios democraticos

Em Historia, tudo comeca com o ato de separar, organizar e
transformar em “[...] documentos determinados objetos repartidos de
outra maneira” (CERTEAU, 2011, p. 69)'°. A arte da narrativa histérica
se produz encharcada de escolhas realizadas pelo historiador. Nesse
sentido, este pequeno excerto reflete sobre um modo possivel de
enxergar nossa Campo Bom, uma cidade que, nas suas idiossincrasias,
nos apresenta cotidianamente os desafios das permanéncias e
descontinuidades tecidas ao longo do seu processo histoérico e cultural.

Erico Verissimo, no seu livro “Incidente em Antares”,
argumenta que a Historia ndo pode ser escrita apenas em preto e
branco. Concordando com o escritor, entendo que nossa historia se
constitui das experiéncias do passado, o que serve para refletirmos
sobre os nossos projetos, dimensodes de futuro, para os mais distintos
e diferentes cidadaos que fizeram e que fazem com que as suas agoes
possibilitem a interpretacao, o significado e a tessitura de histdrias.

Nossa Historia é resultado da acao de diferentes grupos sociais.
Portanto, a diversidade é uma das caracteristicas com mais potencial
para se pensar nos empreendimentos de futuro e de resultados da
acao humana nesse lugar.

Entendo que as cidades funcionam como transformadores
elétricos que caldeiam constantemente a vida das pessoas. Nelas
nascemos, vivemos nossos amores e desamores, elaboramos e
realizamos nossos sonhos. Além disso, as cidades possuem liturgias que
se compoem pelas anatomias que caracterizam e estruturam os ritos.

Uma cidade implica certo nimero de realidade e de processos
com regularidades evidentes. Nossa riqueza cultural é o bem
patrimonial mais expressivo que traduz nossa identidade. Nossa
cidade, no natalicio da sua emancipacao, representa um momento
singular de sua Cultura, do modo de perceber e avaliar suas
conquistas e edificacoes sociais, econémicas, politicas e culturais.

16 CERTEAU, M. A escrita da historia. Tradugdo de Maria de Lourdes
Menezes. Revisao técnica de Arno Vogel. 3. ed. Rio de Janeiro: Forense,
2011.
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Estamos diante de um tempo de novos desafios, o que exige de cada
campo-bonense receptividade nao apenas para o espetdculo da
chegada, mas também disposicao e solidariedade democratica nos
processos de continuidades.
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As memorias na construcio da Histéria das
. . ¢~ o o1
instituicdes comerciais'’

E durante a Baixa Idade Média, na Europa, que se tem noticia do
aparecimento dos primeiros grupos organizativos da nova configuracao
social que se germinava no contexto global: as corporacoes de oficios.
As “Guildas” e “Hansas” talvez expressem os melhores exemplos das
formas primitivas mais préximas do que conhecemos hoje como
associagoes comerciais. O seu desenvolvimento esta ligado ao processo
de renascimento comercial e urbano que ocorreu no mesmo periodo.

Como filho, neto e bisneto de pequenos comerciantes, a tradigao
dessa pratica social permite-me rememorar diferentes momentos do
processo de industrializacdo comercial vivido nas cidades da regiao,
principalmente em Campo Bom. A memoéria, ndo sendo a Historia,
possibilita que se problematizem e se reconstruam versoes do passado
a partir do que os sujeitos se lembram, de como se recordam e de
como significam no presente os acontecimentos vivenciados.
Contudo, jamais se resgata o vivido, o que se produz é parcial,
fragmentado, sao vestigios que desenham cenarios do cotidiano
recomposto pelas lembrancas coletivas.

Refletir sobre as memorias é reconhecer a evidéncia do antonimo
esquecimento. Da mesma forma que necessitamos lembrar para
sobreviver, o esquecer, para algumas pessoas, constitui recurso de
ajuste e enquadre social. A velocidade com que o século XXI nos obriga
a reelaborar as préaticas e comportamentos favorece a homogeneizacao
de uma Cultura e compromete a diversidade de memorias.

As lembrancas de uma cultura alimentar especifica do nosso
municipio tém sido rapidamente substituidas pelos habitos de
consumo padronizados. Quem ainda recorda o cheiro e o aroma do café
moida na hora (como tinha no armazém do meu av6), do pao de forno,
dos doces maria-mole, queijadinha, chocolate surpresa, pirocéptero e
bala soft, do suco em formato de fusca, do guarana Brahma, dos
minichicletes, das rapaduras, do bolo inglés, da mariola... Além dos

17 Texto publicado na p. 32 da Revista CDL News, Campo Bom, Ano 2,
n.6, dezembro de 2012.
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doces, os alimentos que se consumia eram preparados cuidadosamente
por alguém da familia. A refeicao tinha outro sentido e sentar-se a mesa
representava um ritual no final dos anos 80 e 9o.

Ainda havia as grandes sacas de alimentos, as tulhas e a enorme
balanca. Depois de escolhidos, os alimentos eram embalados e levados
em pacotes de papel — feijao, arroz, farinha, batata, cebola, tomate.
Lembro-me de algumas pessoas enviarem listas de compras ao
Armazém. Minha curiosidade, mesmo que eu ainda nao soubesse ler,
acompanhava todo aquele movimento, desde o preparo do rancho até a
entrega, que era feitana casa do fregués com a Kombi verde do seu Zeca.

Contar a histéria das institui¢des comerciais do nosso municipio
frente a esse novo contexto que se configura é uma tarefa obrigatoria
e que ainda esta por ser escrita. Afinal, quem ainda lembra pode nos
auxiliar a compreender termos, expressoes e linguajar proprio de uma
época que nao estd tao distante do presente, mas que se atualiza a
partir de outro ritmo, o qual é diferente do tempo estabelecido nas
relagdes cotidianas.
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Campo Bom “desperta” para a poesia'®

A primavera chegou! Com ela nossa cidade floresce para os
Versos, a expressao, a imaginacao e a liberdade.

O lancamento da coletanea poética “Retratos e Alma”, no dia 26
de setembro, marcou o encontro da literatura com a presenca macica
da comunidade, autoridades, literatos, artistas e escolas, o que
possibilitou que apreciassemos o grande interesse que manifesta a
comunidade por essa arte.

Nossa cidade respira poesia. Agora mais do que nunca, com a
publicacdo da coletanea poética pela POEBOM.

O mais inebriante em saborear a leitura de uma coletanea é
perceber a diferenca. Acima de tudo, ideais se conjugam e uma
consciéncia singular floresceu nos termos de atitude em sociedade: o
comportamento e a ampla compreensao do outro.

A obra entrelaca vivéncias interessantes e revela ao leitor
esséncias, permitindo a fantasia de imagens... Retratos de almas
conhecidas; outras, fantasiadas.

Mais do que nunca, POEBOM, é preciso comemorar o nimero
de estreia. Afinal, o evento fez cultura e animou a comunidade que,
entre melodias, cancdes e recitais, deslumbrou ainda os sentimentos
em prosa e verso dos poetas da entidade.

Com certeza Campo Bom “despertou” poesia mais uma vez. E
quando afirmo que nossa cidade respira poesia, refiro-me as diversas
manifestacoes de amor a terra, como o nativismo e a tradigdo, que
retribuem a cidade o Bivaque da Poesia. A arte e a narrativa, que
durante trés anos o “despertar literario” possibilitou e agora
despertam nossa cidade, preparam-se para mais um evento que
certamente tera éxito, o primeiro prémio literario A Gazeta. Tendo em
vista esses exemplos de Cultura, ainda falta para Campo Bom, talvez,
um olhar, um animo, um projeto politico mais eficiente, que
possibilite conhecimento a todos os grupos sociais, pois nao é mais
objeto da Cultura a seletividade natural, uma vez que o momento

18 Este texto tem como coautora Rosa Godoy, publicado na p. 3 do Jornal
A Gazeta, do dia 10 de outubro de 2003.
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social exige a tomada de um novo posicionamento: o de transformar
de fato a Educacao e dar a Cultura seu verdadeiro tino. Pois Cultura é
reunir, celebrar, abranger e, nessa tarefa, respeitar e compreender a
diversidade de ser.

“Retratos e Alma”, no seu apice, também é arte. Nesse enlace
cultural ocorre o intercambio entre a magia da arte e a esséncia poética
com a exposicao dos artistas plasticos do Espaco Gerir, ja que o artista,
com sua sensibilidade, carinho, inspiracdo e dedicacdo, deu asas ao
poema e o transformou numa linda obra de arte. Acredito ser esse um
momento histérico em Campo Bom, porque a literatura e a arte
encontram espaco e, juntas, promovem a nossa sociedade o encontro
gostoso de poder apreciar o poema e a arte caminhando de maos dadas.
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Patria amada, Brasil?

Quem sao os filhos desse “améavel” solo do Brasil? Que sentidos
os hinos revelam na realidade objetiva para a sociedade desse pais em
constituicao? O que comemorar na Semana da Patria? Que patria é
essa que nao contempla seus filhos (uma nacao desamparada), apenas
os filhos destes?

Independéncia é sindnimo de sustentabilidade, de subsisténcia, de
capacidade de autonomia politica. Em contrapartida, a auséncia de
consciéncia politica e de profundidade compreensiva da realidade é algo
marcante em grande parte da nagao, a qual se entrega com facilidade aos
prestigios individuais, aos prazeres e algozes da perversidade com a qual
o capitalismo e a massiva alienacao corrompem os seres humanos.

Em quem confiar? Como construir um mundo mais justo,
humano e solidario para a nacdo e com a nacao se os sujeitos
desconhecem o requisito basico para qualquer compreensao: a clareza
de uma concep¢ao de mundo, de entendimento e de posicionamento
cultural, ideolégico, social...

Como dar sentido aos “fatos histéricos” que conduziram o “ato
da independéncia” em 7 de setembro de 1822? Como exigir do povo,
da nacdo, de forma democratica o exercicio da cidadania se durante
séculos aos filhos desse solo foi negado o sufragio universal?

Que independéncia é essa que no século XIX atendeu ao partido
portugués e a alguns representantes do partido brasileiro (elite
colonial) e deu a um europeu os méritos heroicos? Como aceitar um
hino que contempla os feitos heroicos de uma nacao que representava,
de forma insignificante, o povo dessa terra como “brasilis”? Que
sacrificio estava D. Pedro realizando pela sua patria quando, em janeiro
de 1822, manifestou o Dia do Fico? Estava anunciando que ficaria com
a coroa brasileira ou com a nacao brasileira?

Que politico arbitrario se revela D. Pedro Alcantara Francisco
Anténio José Gonzaga Pascoal Cipriano Serafim de Braganca e
Bourbon, nosso conhecido D. Pedro I e Pedro IV de Portugal, criando
um poder moderador em pleno século XIX, quando os demais paises
latino-americanos proclamavam uma independéncia iluminada pela
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Reptiblica democratica e constitucionalista, desvinculando-se de
sistemas mondrquicos e autoritarios? O Brasil bebia em fontes
arcaicas de um sistema que ruia na Europa com a queda do Antigo
Regime Absolutista.

Acredito na forca que os muitos povos desse pais solidificam
com amor que tém por essa terra que ou adotaram para viver ou que
dela ja se sentem filhos. E a esses que construiram e que continuam
bravamente erigindo alicerces de uma nacdo em perscruto que é
dirigido o reconhecimento patridtico e civico desse Sete de setembro.
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Sessenta anos de Semana Farroupilha

Primavera de 1947, Porto Alegre, capital do Rio Grande do Sul.
Um grupo de jovens estudantes do Colégio Julio de Castilhos,
motivados pelo sentimento nativista, de amor ao pago, a natureza e a
ecologia social, organizaram a 1° Ronda Crioula, o que viria a se
institucionalizar como a Semana Farroupilha.

Auténticos gatchos, simples, sabios, virtuosos e aguerridos,
enfrentaram a sociedade adversa de sua época que se mobilizava para
o aculturamento e o estrangeirismo; apresentaram uma possibilidade
de cultuar os preceitos da terra, da localidade, aproximar elementos
da historia e criar uma memoria coletiva que pudesse ser transmitida,
ensinada e ritualizada pelo povo gatcho.

E louvavel a acdo dos jovens de 1947, como Jodo Carlos Paixdo
Cortés e Barbosa Lessa, que, na tentativa de transformar o espaco que
ocupavam naquele momento, tentaram recriar, por meio do
Departamento de Tradi¢cdes Gatchas do “Julinho”, a imagem do
galpao e promover a hospitalidade, a simplicidade da vida do homem
do campo, os usos e costumes do Rio Grande do Sul.

Em 1947, durante as comemoracoes da Semana da Patria,
haveria o translado dos restos mortais do general farroupilha David
Canabarro, que seriam recolhidos ao Pantedo da Irmandade da Santa
Casa de Misericordia. Por ideia da liga de Defesa Nacional, e a partir da
ideia de Paixao Cortés, uma guarda cavalariana foi organizada para
acompanhar o cortejo, lembrando os heroicos soldados de 1835 que,
lutando por reconhecimento, igualdade e justica, avancaram contra o
Império brasileiro durante dez anos, numa peleia Farroupilha. Nesse
momento criava-se o Piquete da Tradicao (Grupo dos Oito pioneiros do
tradicionalismo), que tomou parte na solenidade civica por meio duma
cavalgada que atravessou a capital num cenario inusitado para a época.

A 12 Semana Farroupilha (Ronda) desenvolveu-se da madrugada
do dia 7 de setembro até o dia 20, data maxima para os nascidos aqui
no Rio Grande do Sul, ou para aqueles que escolheram o nosso estado
para morar. Pouco antes do encerramento do apagamento do Fogo
Simbodlico, Cortés, Cyro Ferreira e Fernando Vieira simbolicamente
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instituiram a Chama Crioula, alma do gadcho, a partir da retirada, num
archote improvisado, por Paix6es Cortes que retirou uma centelha da
pira da pétria, na Avenida Jodo Pessoa, transportou-a até o “Julinho” e
acendeu num candeeiro crioulo que alimentou e continua a alimentar
nossa memoria, Cultura e sentimentos de amor e reflexao da construcgao
do gaticho.

Durante esses dias ocorreram bailes, concursos de poesia, charlas
com apresentacoes dos associados do Departamento de Tradicoes,
concursos de prenda, apresentacoes de dancas e cultivo da culinéria e
do mate cevado de mao em mao.

A Semana Farroupilha foi oficializada pela Lei n°® 4.850, de 11 de
dezembro de 1964, que estabeleceu sua comemoracao de 14 a 20 de
setembro de cada ano em homenagem a memoria da epopeia farroupilha.
E, como acado de conquista dos tradicionalistas, atualmente o Vinte de
Setembro é feriado estadual.

A partir da 12 Ronda Crioula, o Movimento Tradicionalista Gaticho
(MTG) se organiza. Hoje, o MTG, instituido em 1966, é considerado
a maior entidade cultural civica associativa no mundo e tem uma
repercussio de Cultura espalhada por todo o mundo. E uma entidade
associativa que congrega mais de 1.400 entidades no Rio Grande do
Sul e pelo mundo.

Dedica-se a preservacgdo, ao resgate e ao desenvolvimento da
cultura gatcha, por entender que o tradicionalismo é um organismo
social, de natureza civica, artistica, cultural, literaria e folclorica. Que
sirva de exemplo para a juventude a acdo de 1947, que possamos, por
muitos anos, batalhar pela Cultura e resgatar as manifestacoes
culturais populares, valorizando o social, o progresso do pais e a
identidade do gaticho num projeto de bem-estar.
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Jovem Peao Farroupilha

Ainda conservo a juventude — um jovem de 30 anos. Muitas
vezes fazemos coisas e desconhecemos a proporcio que nossas
iniciativas podem adquirir. Ha 15 anos a historia de jovens pedes das
cidades de Novo Hamburgo, Campo Bom e Estancia Velha se
tramaram, marcando no tempo um fato histérico para a Regiao do Vale
dos Sinos. Em 1996, em Campo Bom, no CTG Campo Verde, aconteceu
0 1° Concurso de Pedo Farroupilha da 302 Regiao Tradicionalista.

O que pensam os jovens? Eles sao capazes de assumir responsa-
bilidades, se lancar ao futuro, propor, projetar o desconhecido? Quem
imaginaria o percurso que a figura do Pedo Farroupilha construiria nessa
regido do Rio Grande do Sul?

Quando as ideias se apresentam, as discussoes sao boas, porém
se manifestam apenas em nossos pensamentos. Ousamos, fomos
além, materializamos os sonhos, concretizamos objetivos e, sem
saudosismo, contribuimos para a escrita da Historia dessa regido.

Da mesma forma, ao permitir que a memoria viaje pelo nosso
pensamento, deixamos que os desejos e a saudade se manifestem
sobre nossa trajetéria. Eu queria poder reencontrar meus amigos, 0os
pedes da primeira gestdo (1996/1997), a gestao do “Grupo dos 157,
que marcou o pioneirismo na primeira gestao dos pedes e prendas da
302 Regido Tradicionalista.

A escrita é uma tentativa de compartilhar com os amigos a
intensa saudade e acalentar as memorias. Algumas palavras precisam
ser ditas: era agosto e ja estivamos cansados de escutar que, em nossa
regido, os pedes eram de “asfalto”, que apenas conheciamos a parte
dos tablados (da invernada artistica!). Apresentada a proposicao aos
patroes e a coordenadoria da regido, os patrdes, um tanto
desconfiados, impuseram a condicdo de que se conseguissem o0s
concorrentes. O 1° Seminario de Pebes que realizamos motivou os
concorrentes e, com a turma reunida, realizamos o primeiro concurso
em 2 de novembro de 1996, alids, uma data danada para se fazer
qualquer festividade. A 302 Regiao Tradicionalista conheceu seus
primeiros representantes: 1° Pedo Farroupilha — José Edimar de
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Souza, de Campo Bom; Destaque Campeiro — Juliano Dreyer, de
Campo Bom; Destaque Campeiro —

— Rafael Pugen, de Estancia Velha; 1° Pedo Farroupilha Juvenil —
Joel Steffen, de Estancia Velha; Destaque Artistico Juvenil — Lisandro
Bueno, de Campo Bom; Destaque Cultural Juvenil — Alexsandro
Homem, de Campo Bom; e Destaque Campeiro Juvenil — Carlos
Amorim, de Novo Hamburgo.

Agradeco a todos que acreditaram em nossa juventude,
especialmente aos patroes das entidades e ao amigo Marcos Riegel,
coordenador da 302 Regiao Tradicionalista na época da realizacao do
concurso. Obrigado! Saudades!
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PERSPECTIVAS ETICAS E FILOSOFICAS
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Educar o olhar: principio da sustentabilidade

A necessidade de educar o olhar é uma tentativa de fazer com
que cada sujeito possa captar da atmosfera as mais singulares
esséncias e traduzir em palavras as idiossincrasias de cada um que
estd em constante movimento e relacio com o universo. Nao
enxergamos para dentro, por isso nao percebemos a felicidade e as
solucoes para nossos problemas. Fomos educados, desde pequenos,
para enxergarmos para fora e apenas compreendermos as situagoes
que de fora se manifestavam, permanecendo na superficialidade do
espaco em que elas se desenvolviam.

Edgar Morin acredita na educacdo planetaria da condicao
humana, na qual a tarefa de educar o humano, para valorizacao do
hibridismo da sua condicao cultural de organizacao, é o principal
desafio, porque exige sentido em ampliar os horizontes filoséficos da
racionalidade.

Atualmente, a Educacao vive a emergéncia de um momento de
reformulac6es no qual o espaco pedagogico possivel, para perceber a
relacdo e o processo de aprendizagem, se constitui a partir da
reflexdo, da agdo e da andlise do envolvimento de cada um dos
membros da comunidade escolar. Para toda instituicdo que pretende
formar cidadaos atuantes e transformadores da realidade se faz
necessario um olhar apurado frente a postura ética profissional acima
de tudo. Um olhar que participe e que enfatize a construcao coletiva.

Educar para a sustentabilidade pressupde ampliar nossa
capacidade de percepcdo e compreensao bem como constituir e
desenvolver acdes que favorecam a elaboracao de pensamentos, ideias
e posturas praticas de cooperacao, solidariedade e humanismo. Para o
mundo ser sustentivel é preciso que os interesses beneficiem nao
apenas os projetos singulares de mundo, mas também o projeto do
outro, para que este esteja incluido no cosmos. Em outras palavras, é
prover o melhor para as pessoas e para o ambiente, tanto agora como
num futuro indefinido. E suprir as necessidades da geraciio presente
sem afetar a habilidade das geracoes futuras.
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A materialidade das relacoes engessadas e das representagoes
de realidade que as mazelas econémicas ditam colabora para a
aspereza de visibilidade dos sujeitos. O caminho para aprender e ser
capaz de ensinar a enxergar o outro e no outro uma posigao
democratica bem como de encorajar cada um na sua condicdo gestora
desse planeta é um principio que conduziria o0 mundo a praticas
ecologicamente sustentaveis.

Quem sabe a condig¢ao sensivel, problematizadora e cristalina de
pensamento que as criangas possuem possa servir de esteio para se
perceber a esséncia das coisas, a solugdo dos problemas, autorizando
ao homem sua autonomia e consciéncia na construcao de outro
mundo possivel, um mundo mais humano e real.
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Uma ética de consumo®’

Viver a diversidade pressupoe ultrapassar os principios morais e
éticos que foram constituidos ao longo do tempo na vida de cada
sujeito. Educar na diversidade é muito mais que a possibilidade da
pratica de outra economia de consumo, € ser diferente no jeito de ser
e fazer, agindo de forma solidaria e cooperativa. Essa pratica é um
esforco que enxerga muito além daquilo que est4 como verdade, como
Unica razao no mundo.

O ambiente, os aspectos que fundamentam e colaboram para
que uma determinada filosofia de vida, uma concep¢ao de mundo,
se torne consciente na nossa realidade, se relaciona aos aspectos que
nossa condicdo histérica apresenta. Uma nova ética de consumo se
materializou na realidade vivida durante o Acampamento Interc-
ontinental da Juventude (AIJ) de 2010, em Novo Hamburgo.

A Economia Solidaria oferece praticas nao alienadas, corroborando
a construcao de uma igualdade social, participativa e de autogestao.
Ela é um embridao de uma nova sociedade e uma alternativa real do
capitalismo que, por natureza, é incapaz de atender todos e todas com
justica. A Economia Solidaria ainda resgata o carater contestatorio
alternativo dos primoérdios do grande movimento da Educacao
popular. Ela é, antes de qualquer coisa, a doacao de um conceito de
bem viver.

Nesse proposito, durante o Forum Social Mundial, no periodo
do AlJ, o Mercado de Trocas Solidarias operou instalado proximo ao
credenciamento, cujo funcionamento ocorreu das oh as 22hs. Foram
dias em que se vivenciou e se experimentou outra ética de consumo e
se concretizou uma pratica solidaria de trocas de produtos de forma
ecologicamente consciente.

As trocas solidérias ja acontecem em Novo Hamburgo ha muito
tempo, sendo iniciativa de um grupo de professores e comunidade
que hoje se constitui num coletivo de educadores que atuam de forma
solidaria. Lomba Grande viveu a riqueza da diferenca por meio do

19 Este texto tem como coautora Solange Manica, publicado na p. 7, do
Jornal O Fato do Vale, dia 19 de marco de 2010.
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Mercado de Trocas, operando com o ECOBANCO. A iniciativa
possibilitou uma metodologia de uso da Moeda Social “Mate”, que
pode ser obtida com produtos, servigos, saberes e na compra de
cartilhas pedagogicas. Os antincios mais expressivos nos Classificados
foram: Troca de maquina Olivete, Carburador de moto, Assessorias
juridica e Social, chip de 1GB, maquina digital e trabalho voluntério
por um mate/hora. Além disso, mais de 1.200 pessoas se
beneficiaram desse mercado, jovens e estudantes que se alimentaram
e conviveram experimentando outra realidade, a da troca solidaria.

Para nao travar o mercado é necessario garantir um lastro
dindmico de mercadorias para o destroque diario, recolocando as
moedas em circulacdo, e outro lastro fixo de produtos para o
destroque final antes do evento acabar, resgatando a moeda que nao
deve ser acumulada, contrapondo o sistema vigente.

A Moeda Social “Mate” agregou diversas questoes, como inclusao,
solidariedade, cooperativismo, troca de saberes, conhecimento e
produtos. Demonstramos, por meio dessa pratica, que nao estamos
totalmente dominados pelo mercado capitalista explorador e que outras
formas de Economia sao possiveis com a forca das comunidades.
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y, 3 ’ ¢ 20
Um mundo de novas praticas e principios

A Nova Economia, “Economia Solidaria”, consiste em produzir
critérios ambientais e sociais bem como organizar as iniciativas sociais
e empresariais e os que nelas trabalham em entes autogestionados.
Significa produzir, gerir, comercializar e consumir com critérios éticos,
depositar a poupanca em sistemas financeiros baseados em solida-
riedade, consumir produtos ecolégicos ou de comércio justo, usar
dinheiro social ou moeda local, tecer redes de Trocas Solidarias e de
desenvolvimento local, educativas ou culturais.

Um elemento unificador é a busca e realizacdo de atividades
econdmicas de alto componente social, ambiental e solidario. Essa
pratica da Nova Economia, presente em todas as regioes do planeta,
se percebe na realidade com o consumo ético, as financgas solidérias,
o comércio justo e de bens de servigos, a agroecologia e a agricultura
sustentaveis, os meios e as redes de comunicacao alternativa. O desen-
volvimento local, o desenvolvimento rural, os projetos comunitarios no
meio urbano e os didlogos interculturais também sao expressoes dessa
outra Economia possivel.

Outro mundo é possivel e sb sera construido se alcancarmos a
transformacao de valores, estruturas e relagbes econdmicas, agindo
como atores sociais na nossa comunidade. Nosso objetivo final é uma
mundializacdo cooperativa da solidariedade, uma Economia (do grego
otkonomia) recriada com a gestdo e o cuidado (nomia) da casa
(oikos), desde o doméstico, o lar e a comunidade local, que seja capaz
de ecoar em raio, atingindo todo o planeta Terra.

Novo Hamburgo, pioneira no mercado de trocas, por meio do
Clube de Trocas Pampa Vivo, vem desenvolvendo desde 2003 essa
pratica — integrando as comunidades Sao Jorge e Canudos — para a
qual foi criada a Moeda Social Pampa Vivo, ideia surgida nos debates
com os moradores sobre desenvolvimento da Micro Bacia do Arroio
Pampa. Esse exercicio tem o apoio do Forum Municipal de Economias
Populares Solidarias (EPS) e da Incubadora de Economia Solidaria da

20 Este texto tem como coautora Solange Manica e foi publicado na p. 7 do
Jornal O Fato do Vale do dia 26 de marco de 2010.
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Universidade Feevale. Hoje, agregaram-se novos grupos por meio das
escolas abertas nos finais de semana com o apoio da Secretaria
Municipal de Educacao e Desporto (SMED). Também héa Trocas
Solidérias da Vila Palmeira, cuja Moeda Social Palmeirinha esta em
fase de elaboracdo. As feiras solidarias ocorrem aos sabados, no
Centro Social Regina Comunidade, com apoio da SMED e do Coletivo
Educador do Pro6-Sinos.

Podemos dizer que o trabalho nos clubes de trocas tem uma
dimensao pedagogica. Em todas as praticas, junto aos grupos populares,
nos baseamos na Educac¢ao popular. A metodologia utilizada nos clubes
de trocas se inspira na Educacao Libertadora proposta por Paulo Freire,
compreendendo-a em especial a partir de sua intencionalidade: a de
superacao das relacoes de dominacao. Ou seja, que cada cidadao tenha
voz nas rodas de conversas, validando o seu saber, e nas rodas de trocas
solidarias, validando o seu produto e servico.

Trocamos para fazer circular as riquezas, para gerar abundancia,
para conhecer novas pessoas e participar da conservacao do planeta.
Salientamos que essa pratica s6 é possivel com o esforco de um grupo
de pessoas comprometidas no processo de construcdo democratica e
participativa da Economia Popular Solidaria.
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Concepcoes de mundo, saber e conhecimento
coerente: mundos truncados?

Somos um pouco de tudo aquilo que vivemos. Cada um de nos
traz consigo, em sua trajetoria, fragmentos da totalidade da histéria
como forma de materializar o tempo. Os vestigios do tempo se diluem e
iluminam diferentes memorias, historias de pessoas que fizeram com
que a humanidade constasse seu cotidiano a partir do desenvolvimento
e das acoes individuais no espaco em que nos constituimos.

A concepcao de mundo, que se estabelece a partir da realidade,
entende que os fendmenos sdo materiais e sociais bem como dizem
respeito aos lugares que ocupamos e as decisdes que tomamos. Nesse
sentido, a realidade é o ponto de partida para compreensao, producao,
interpretacio e dindmica de mundo. E o modo que influencia e
determina um comportamento social, humanizado ou nao!

A Histéria da humanidade evidencia desafios que a realidade
material impds aos homens, fazendo-os refletir e adquirir consciéncia
sobre suas acles, construgcdes e questionamentos. Se fizermos o
exercicio de observar o mundo, verifica-se que a realidade esta
constituida de fenomenos e objetos, de natureza material ou
espiritual, e que torna possivel refletir sobre as contradicoes que
definem nossas préticas cotidianas.

A realidade social demonstra o modo como as ag¢oes globalizantes
do capital demarcaram essas singularidades praticas que comprometem
as relacOes sociais, singularidades que expressam apropriacio de uma
Cultura hegemonica. A préopria natureza da construcao do conhecimento,
diante do avanco tecnologico e do imediatismo, interrompe protocolos
necessarios que vém desaparecendo do cenario dos didlogos pessoais.
Serdo essas acOes uma reagio as praticas contraditérias da organizagio
social? Como nos portamos diante de aprendizagens e conhecimentos
cientificos originarios das novas tecnologias?

Ao longo da Historia do pensamento foram muitos os exemplos
do modo de progredir as ideias. Um dos mais evidentes esta na raiz
pré-socratica, em Heréclito de Efeso, no século VI a.C., quando
afirmou-se que o ser mudava, transformava-se, o que ia contra a ideia
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geral que concebia o ser como estatico, perfeito e eterno, ou seja,
Platao entendia que o ser verdadeiro e real era formado pelas ideias
essenciais, autonomas, independentes.

Aristoteles, divergindo de Platao, assegurava que as categorias
se caracterizavam em nocoes gerais e que elas ndo existem antes das
coisas singulares, pelo contrario, sdo o resultado do conhecimento
destas, assim como o reflexo das propriedades e das relagdes que lhes
sdo proprias, estando fora da consciéncia humana. Os materialistas
consideravam aquele corpo concreto sensivel a substancia mais
expandida, o principio de todas as coisas.

A consciéncia, considerada reflexo da realidade, permite que se
identifique nao apenas o singular da coisa em si, mas suas relacées com
uma estrutura social complexa e global. Criar uma teoria, produzir um
conhecimento coerente, identificar um discurso coerente no modo de
agir do ser social tem sido cada vez mais um desafio para as relacoes
humanas. Como sobreviver em um mundo tao diverso e diferente? Ou
seja, como avancar o conhecimento da nossa realidade especifica, do
desempenho profissional ou do campo amplo da Cultura?

As opcoes e os argumentos escolhidos por cada individuo para
responder aos dilemas da visao pratica implicam a escolha por uma
concep¢ao de mundo. Nossa compreensiao de mundo enfatiza a
dimensao de fendmenos a partir de seu acontecer historico, ja que o
particular é considerado uma instancia da totalidade social.
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Uma licao de amor

Bem que poderia ser uma historia de Natal, porém a ideia
presente neste texto é compartilhar a grandiosidade de um momento
que vivenciei em minha pratica pedagogica. A realidade da escola se
permite ser acolhedora e, mesmo que algumas ainda nao conhecam
na totalidade a sua esséncia, o humanismo tem sido o terreno mais
fértil para se alcancar o sucesso e o progresso da aprendizagem.

Nesse sentido, a escola acolhe, ou pelo menos deveria acolher,
diferentes sujeitos que trazem consigo as marcas de trajetorias de
vidas especificas e singulares, o que possibilita uma explosao humana
para o trabalho pedagogico.

Dessa maneira, o encontro com histérias e realidades distintas
permite que, no cotidiano, os sujeitos se aproximem, construam uma
historia coletiva e se identifiquem a partir da complexidade do mundo em
que vivem, aprendendo, compreendendo e refletindo conscientemente
sobre as relacoes que se firmam, as que se desconectam e as que se
elaboram e se constituem nos espacos de aprendizagem e sociabilidade.

Nem sempre os caminhos escolhidos e as medidas adotadas no
percurso para se atingir o sucesso na aprendizagem permitem que se
considere o sujeito nas suas idiossincrasias, mas o que importa é
aquilo que o aluno percebe e significa, os gestos, as expressoes, 0s
olhares, o jeito de fazer e falar que fazem com que nossa estadia na
escola seja inesquecivel. Por isso o trabalho docente é fundamental e
marcante para cada sujeito, seja para quem oferece, seja quem recebe
afeto, atencao, carinho, conhecimento, saberes... um beijo!

Ha alguns dias, enquanto acompanhava o trabalho pedagogico de
uma escola, aprendi que o conhecimento s6 tem valor pratico se nos
permitirmos ser mais humanos, mais solidarios, mais companheiros e
mais fraternos. Com certeza havia insisténcia naquele menino, que no
seu jeito ingénuo e pouco polido de olhar procurava um carinho, atencao
que permanece na esséncia, porém o mais inebriante é lembrar o gesto
da professora, que insistentemente disse “vem c4, me d4 um abraco...
agora me da um beijo...” e o menino timido e desajeitado mirou a
professora e se aproximou dela, vidrado, atonito, sem reacdo, até a
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professora perguntar: “vocé nao sabe beijar?”, “nunca ninguém lhe deu
um beijo no rosto?” e surpreendentemente o menino respondeu que nao,
que nunca havia recebido um beijo no rosto, um carinho, mas seu olhar,
fitando a professora, esperava por um de maos tao macias e leves, maos
de sabedoria e experiéncia que para aquele menino representavam tudo!
Tudo aquilo que ele precisava para se permitir aprender, sair daquele
lugar se sentindo humano e importante!

Fiquei reflexivo. Como uma crianca de nove anos ainda nao
tinha recebido um beijo no rosto de alguém da sua familia?! Essa
historia do menino de aparéncia muito simples que ndo sabia o que
era receber um beijo de carinho, de amizade e de humanismo
permanece viva em mim. Cada vez que beijo meu filho, lembro-me
daquele menino e fortaleco minhas convicgdes de que nenhuma
aprendizagem se sustenta sem uma relacao dialética e material entre
teoria e pratica.
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Memorias de uma histéria de amor

Houve um tempo em que os chapéus conduziam os homens,
uma época em que o olhar traduzia mais que palavras escritas, as
quais, ao serem exteriorizadas, representavam o poder mais elevado
de justica, sinceridade e honra. Nesse tempo era dialética a relacao de
respeito entre a natureza e os homens. Esperar era sinénimo de
paciéncia e sabedoria. Receber uma carta era, de fato, receber a visita
de um mensageiro, sujeito capaz de revelar e constituir inimeros
significados. Viviam os homens e todos os seres vivos muito mais no
espaco rural do que nas cidades. Eram as cidades muito mais rurais
do que urbanas e também nos espacos urbanos as portas e janelas
simbolizavam o universo obscuro frente ao futuro que se projetava.

Um lugar, qualquer lugar, se reconhecia especifico porque
evidenciava suas caracteristicas em cada movimento. As pessoas deixavam
suas herancas em marcas, jeitos, tracos que se personificavam em cada
novo ente, cada nova geracao que se estabelecia. Gente que respirava,
gente natural. Pessoas que criavam, como até hoje fazem, ocasioes para se
encontrarem, momentos que alimentavam a prosperidade e consumiam o
tempo, possibilitando-as firmar memdrias e escrever trajetorias de vida,
de grupos e de instituicoes.

E quando chegava a noite e a lua invadia as casas, a familia
reunida escutava histdrias, causos e aprendia a libertar a imaginacao,
aprendendo com os sabios a sua vida e a historia construida.

E enquanto a casa dormia as janelas permaneciam abertas e as
portas permaneciam como eternas guardias daqueles que chegavam.
Cada chegada era uma aventura de partida e cada partida uma esperanca
de prosperidade. Todos conheciam todos e também cuidavam para que,
com fraternidade e harmonia, as relacoes fossem preservadas em cada
lugar. E quando chegavam as férias algumas janelas ficavam fechadas e
as portas se aconchegavam nas tramelas.

Um dia na praia parecia um sonho, conhecer o mar e desvendar
0 que as aguas tranquilas dos rios e lagos ensaiavam era incendiar as
mentes! Os preparativos para viagens pareciam mais saborosos que o
desfrute do lazer consumado! Fazer as malas, reunir os amigos,
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preparar a merenda, arrumar a cesta do piquenique... O tempo da
viagem retardava o tempo cronoldgico, alimentava histérias e cada
paisagem servia de esboco para narrativas, contos e nostalgias. A
estrada rustica deixava mais emocionante a viagem e servia de
morada para estender a toalha, arrumar os quitutes e alimentar a
alma a sobra de uma figueira.

A praia parecia distante e a0 mesmo tempo tdo proxima. As
aguas deixavam os dias mais claros e suavizavam o calor. O dia na
praia comecava cedo e, enquanto os sujeitos festejavam a beleza do
dia, muitos encontros marcavam o tempo, fazendo da Histéria uma
histéria singular. E, ao mesmo tempo que o sol se despedia, uma
histéria de amor no despertar do novo dia surgia.
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Infincia e morros...

As lembrancas, muitas vezes coloridas e aromatizadas, nos
surpreendem com a sensacdo de que a percepcao da passagem do
tempo é apenas uma questao de sentido. Das memodrias que me
constituem, as recordacbes situadas em torno do “Morro da
CORSAN” sao as que deixam mais saudades!

O Morro do 25 de Julho, do M6naco ou da CORSAN é o espaco em
que a narrativa das minhas lembrancas estdo ancoradas, porém
apresenta semelhangas com as memorias de outras criangas, em outros
morros e outros lugares. O ponto de contato entre as recordacoes, que se
evidenciam no instante em que nos lembramos, é 0 mesmo que embala
os sonhos de criancas que cresceram e ainda hoje inventam seus
brinquedos ou que usam o espaco da rua para realizar suas brincadeiras!

O morro, de imenso verde e horizonte a serem explorados, foi o
espaco para eu elaborar e experimentar os diferentes “sabores” da
infancia! Ao longo da vida vamos acumulando experiéncias a partir dos
grupos que compomos e/ou com o qual permanecemos interagindo. Na
convivéncia com o outro, e em comunidade, aprende-se o valor da
diferenca e que as semelhancas agregam elementos singulares de cada
sujeito que constitui o grupo social do qual se escolhe participar.

O tempo adquire sentido nas construcoes ladicas da infancia, o
que permite nos apropriarmos de um conhecimento. Aprender com o
outro e do outro conduz a lembranca de praticas que se concretizaram
e de imagens que carregamos da infincia, dos caminhos percorridos e
desbravados com “bravura”, das espadas de madeira feitas com
qualquer galho arrancado do chao! Sorrisos e vozes que entoam gritos
de liberdade, ousadia e ingenuidade!

Quando se é crianca ndo se mede a proporc¢ao do perigo... uma
corda e uma roldana sao pontes para verdadeiras aventuras; um galho
se transforma em espada, escudo, vara de pescar ou varinha maéagica; o
topo de uma arvore é um novo territério descoberto e a escalada de um
morro a infinidade de realizagbes; um buraco serve de gude, de
laboratorio para experimentos cientificos, de espaco para producao de
arte, sabores que s6 cabem na representacdo simbélica da imaginacao!

José Edimar de Souza 149



No morro da CORSAN as criancas costumavam brincar,
descendo-o com chilita, pneu e carrinho de lomba. La as arvores
tinham a companhia do sorriso de criancas, o campo misturava sua
cor com a cor das nossas marcas, 0 morro tingia nossas memorias
com cheiros, cores e sabores de uma época em que se aprendia coisas
simples e boas da vida!
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Aprendizagem interétnica

Para alguns autores a cultura capitalista, construida no lado
ocidental do globo durante muito tempo, se constr6i nas diferencas
culturais que se dao no nivel da diferenciacao socioeconémica. Porém,
a Historia da humanidade apresenta evidéncias de que a diversidade
cultural no planeta se estabelece pela Cultura, porque cada etnia
possui uma forma distinta de cultivar suas idiossincrasias, suas
ideologias e sua sustentabilidade.

Quando se fala em Educacao é importante lembrar que esta é
um processo amplo, continuo, que acontece ao longo da vida de cada
pessoa e nao se restringe as experiéncias de escolarizacao.

Dessa forma, os curriculos escolares se estruturam de acordo
com os conhecimentos e saberes consagrados e ordenados de um modo
significativo para o mundo ocidental. Nesse modelo, a ordem e a
classificacao das disciplinas impedem a formulacdo de um pensamento
e, principalmente, que a pratica pedagogica que se revele interétnica. A
pratica nao corresponde ao movimento que as escolas vém produzindo:
uma verdadeira adequacao periférica de leis, diretrizes e orientacoes.

O desafio de constituir uma equidade de principios, valores e
histoéria numa condicio ensinante/aprendente, diferente da sua etnia,
parece ser um dos principais desafios deste século. Ensinamos e
aprendemos a partir daquilo que constituimos. O ambiente, os
aspectos que fundamentam e colaboram para que uma determinada
filosofia de vida, uma concep¢ao de mundo, se torne consciente na
nossa realidade, se relaciona aos aspectos que nossa condicao
historica apresenta. Nesse sentido, fica a pergunta: serd que nos,
professores, estamos preparados para viver e educar na diversidade?
Sera mesmo que estamos educando para a diversidade?

Viver a diversidade pressupoe ultrapassar principios morais e
éticos que foram constituidos ao longo do tempo na vida de cada
sujeito. Quando o professor consegue “dizer a sua palavra”, apropriar-
se do conhecimento e perceber sua esséncia a partir do encontro
empirico e epistemolégico, uma nova realidade é percebida. Nesta ha
a possibilidade de posturas singulares. Educar na diversidade é muito
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mais que a possibilidade de outro mundo, de colocar-se no lugar do
outro e respeitar o jeito de cada um. O respeito € o primeiro passo para
que se opere outra logica na diversidade, para que seja tecido na
realidade um pensamento capaz de distorcer o que esta engessado pelas
amarras do capitalismo e torcer o avesso aquilo que o neoliberalismo
representa como unica alternativa possivel. Ser diferente no jeito de
fazer, teorizar e trabalhar cooperativamente é um esforco que exige
enxergar além daquilo que esta como verdade, ¢ avaliar, refletir e decidir.
Isso nao depende apenas de vontade, mas de sinceridade e humanizacao
das relagoes.

Nas palavras de Boaventura de Souza Santos, a luta constante
dos sujeitos na batalha por uma visibilidade nesse mundo nebuloso é
pela igualdade sempre que as diferencas nos discriminarem e pelas
diferencas sempre que a igualdade nos descaracterizar.
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Valores sociais®!

O homem é um ser que sente necessidade de cuidado e zelo. Sua
busca pela felicidade é uma tensdo essencial para satisfazer suas
necessidades, como o prazer, o bem-estar, a saude e a obrigacao com
a sua consciéncia e o meio em que habita.

Mas onde estao os valores, a moral e os principios das pessoas
hoje em dia?

Os valores estdao se redefinindo de uma forma assustadora! A
sociedade, cada vez mais capitalizada, mascara as relacoes sociais. A
disputa e a hipocrisia figuram a luta diaria pelo espacgo de trabalho e
pela busca de qualidade de vida! Mas que qualidade? Que vida?! Uma
vida que atende a sociedade dominante, que apenas prioriza os
“valores” que cada um representa, desmerecendo os valores humanos,
sociais e culturais que cada ser representa e possui em sua esséncia?

E necessaria reflexao! Refletir sobre o nosso comportamento
cotidiano, pensar se nos permitimos ser sujeitos, de fato, capazes de
perceber os fendmenos sociais que cercam nossas praticas e vivéncias!

Que vivéncias e experiéncias nos permitimos enquanto corpos
que gravitam no espaco a procura de conforto para suas marcas
“doloridas” pela aspereza do capitalismo que os obriga a esquecer da
funcao organica e social da corporeidade?

Quantas vezes vocé se permite um tempo para perceber seu
proprio tempo, para perceber a evolucao do seu corpo? Durante a
juventude é comum se observar a evolucao do corpo, mas quando se
esta incorporado no mundo do trabalho os sentidos se encontram
comprometidos e as sensagdes adormecidas.

Vocé ja acariciou seus cabelos, observou atentamente a sua mao e
o quanto ela tem a comunicar sobre suas experiéncias, sobre o tempo
que vocé a utilizou e nem percebeu como ela é indispensavel para vocé?

De acordo com Morin, precisamos resistir a crueldade do
mundo e a crueldade da humanidade pela solidariedade, pelo amor; o
combate essencial da ética é a dupla resisténcia a crueldade humana.

21 Este texto tem como coautoras Andressa Teixeira e Gisele Melo e foi
publicado na p. 2 do Jornal O Fato do Vale do dia 18 de julho de 2008.
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As experiéncias e o cuidado com o nosso canto, a nossa casa, sao
indispensaveis para o processo de constru¢do dos bons costumes que
fortalecem a constituicao da moral dos sujeitos.

Pensamos que os principios fundamentais da familia devem ser
retomados. E precio viver mais a experiéncia em familia, que foi
esquecida e trocada pela competitividade financeira, pela necessidade
do trabalho e da sobrevivéncia. A supervaloriza¢iao do dinheiro é uma
das principais causas do enfraquecimento da solidariedade, pois, de
acordo com a Lei do Capital, para que uns tenham, outros tantos
devem ficar sem.

Somos cidaddos com direitos e deveres, mesmo que esses
direitos estejam carregados por uma ideologia que é apenas
representativa. Devemos lutar para que o direito a felicidade, a alegria
e a harmonia seja conservado. Além de tudo, jamais esquecer o dever
maior de amar e respeitar o outro e sua diferenca.
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Olhar o outro?

Conviver com o semiarido tem sido a pratica diaria experienciada
pela equipe e cada encontro com o outro é um momento inexplicavel,
expressivo, emocionante... um transcender individual... é ultrapassar os
limites de si.

Viver Monte Alegre do Sergipe é despertar em si e no outro a
capacidade de reflexdo da existéncia. E perceber a beleza que existe
num sorriso ao mesmo tempo a ansia e a tristeza num olhar.

Como nao se sensibilizar frente a seca e a fome? Como nao
repudiar esse sentimento sabendo que temos uma responsabilidade
cidada e democratica com nossa ética politica?

Permitir-se no Sertao é encantar-se com as palavras verdadeiras
de José Queiroz, com o sorriso de Cleide e a emocao de Dona Iolanda
que se fortificam com a nossa presenca. Entdo, compreender o outro é
fundamental para a sustentacdo dos sonhos e nos faz perceber que é
preciso acreditar e que sempre ha tempo para se viver.

Ter a crenca de que a chuva vird e irrigard as plantacoes,
transformando a paisagem num verde de espécies nativas impares
que so existe aqui, faz parte desse acreditar e viver.

As vezes escutamos miisicas e nio percebemos a profundidade de
suas palavras; somente depois de estar, viver e sentir o Sertao é que os
versos, por exemplo, de “Asa Branca”, ganham sentido e expressao, pois
quando se consegue diluir as palavras elas passam a fazer parte de nés. E
como escutar o siléncio do vento que insiste em cantar a aridez do Sertao.

H4, na realidade, um festival de encontros em que se torna
impossivel conter os sentidos, porque estes estdo agucados frente ao
cheiro de mangaba, jaca, seriguela... 8 melodia do forr6 pé de serra; a
emocao das criangas que se encantam com as dindmicas e determinam
uma relacdo de troca mais visivel; a fala sibia do seu Francisco; a
musica, que tem sido um instrumento para universalizarmos nossa
convivéncia; ao escutar, falar, sentir, tocar e abracar, que possuem um
tom Unico de uma paisagem que estd/é e que pintamos a cada dia,
particularmente, o nosso estar/ser em Monte Alegre de Sergipe.

22 Este é um depoimento registrado na pagina da Unisinos, no ano de 2003,
referente a experiéncia como aluno do projeto de extensdo universitaria
no nordeste brasileiro. Projeto Unisol-Xing6.
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Para um grande amigo®’

No Egito Antigo acreditava-se que, quando se encontravam com
a morte, no momento do julgamento duas perguntas eram feitas aos
homens. A primeira é se haviam vivido com felicidade e a segunda é
se havima deixado felizes as pessoas com quem conviveram. Com
certeza o Sandro cumpriu esses dois pressagios da mitologia.

A psicologia nos ensina que quando amadurecemos as ideias somos
capazes de organiza-las e registrar com clareza nosso pensamento. A
pretensdo deste escrito ndo é eternizar na memoéria a grandiosidade
da figura que foi o nosso amigo Sandro André Flor, que partiu em 11
de janeiro de 2009, mas traduzir de forma singela um pensamento de
um grande amigo, ou melhor, de milhares de amigos que esse sujeito
cativou neste plano cosmologico.

Filho da primavera, Sandro, 29 anos, nascido em 1979, em Campo
Bom: artista, criativo, genioso, inteligente, carismatico, simpatico,
extrovertido, caridoso, irreverente, ousado, “abusado”, sincero,
humanitério, prestativo, companheiro, professor, colega e amigo!
Um jovem que inspirou muitas discussoes, esteve ao lado de grandes
causas, produziu polémicas e defendeu suas ideologias, um cara que
com suas idiossincrasias traduzia um mundo em plena rebeldia contra
injusticas e desigualdades humanas, sociais, culturais, educacionais...

O que falar de um grande amigo? E inevitavel mencionar seu
nome sem se lembrar dos versos poéticos que traduziam de forma tao
sensivel toda sua perspicacia e sensibilidade sobre a realidade humana
natural, ou ainda da sua geniosa alma criadora dos nossos roteiros de
teatro amador no Estadual de Sapiranga, da nossa coragem em
teatralizar um icone como Renato Russo, da nossa cara de pau de pedir
a chacara da diretora emprestada para filmar nossa pelicula amadora!
Tivemos 6timos desempenhos, como em nosso sucesso de audiéncia: a
releitura de Machado de Assis, com A Cartomante, o que é louvéavel!

Foram muitas atividades artisticas e criadoras que durante nossa
formacao de magistério nos deram suporte para bem desempenharmos
nossa funcao de educadores. A danca dos anos 80, o “Chote Carreirinha”,

23 Artigo publicado no Jornal NH de 14 de janeiro de 2009.
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a alegria da “palhacada” no dia das criancas! E muitas foram as vezes em
que compartilhamos ideias na producdo de nossos trabalhos em duplas,
trios, grupos. Jamais vou esquecer o cartaz da porta de nossa sala de aula
em 1996 — “Os anjos da MA 231" — nem seu discurso empolgado, um
tanto trémulo, em nossa formatura em 1999, na qual foi o orador. Tais
palavras carregamos numa tentativa de tornar consciente aquilo que
assumimos quando optamos pela Educacao: educar a alma além do corpo,
do organismo, e imbuir de desejo o coragdo, fazendo de nossos alunos
sujeitos singulares!

Um excelente professor, dedicado e afetivo, que fazia com que a
Cultura nao fosse ensinada ou reproduzida, mas sim vivida e
intensificada em cada gesto inovador. Um amigo que sempre que
cruzava o meu caminho deixava um pouco de si e levava um pouco do
que discutiamos de nossos projetos e nossas ideologias.

Eterno amigo. Amigo eterno. Que tua doce poesia possa brilhar
do céu como um véu que planta igualdade, justica e amor. Saudade,
saudade e saudade. Dos teus amigos. Ha vidas que nao valem um s6
momento, mas ha momentos que valem por toda a vida!
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Violéncia escolar**

Mais do que nunca, as situacoes de vulnerabilidade escolar tém
sido problematizadas pela midia falada e escrita. A polémica
apresentada em “Caminhos das Indias” dividiu pais, professores e
especialistas. Pais apresentam seus argumentos frente ao papel da
escola e do professor, professores cobram a presenca e a participa¢ao
dos pais e especialistas procuram as raizes da patologia instalada para
esse comportamento “incontrolavel” da humanidade.

Nesse sentido, cada grupo defende suas razoes como se
estivesse numa grande “batalha” para justificar as falhas ou as
brechas pelas quais a infancia e a juventude se “perderam” do objetivo
comum de vida em sociedade, da convivéncia ética e da perpetuacao
da moralidade como aspecto fundamental da organizacao da
civilidade cultural e social dos seres humanos.

Uma primeira hipotese de explicacdo da indisciplina seria a de
que o aluno de hoje em dia é menos respeitador que o de antes e que,
na verdade, a escola atual teria se tornado muito permissiva quando
comparada ao rigor e a qualidade da Educacao de antigamente. Na
realidade, o saudosismo com o qual se recorda dessa escola “para
poucos” se distancia da escola nova, ou melhor, da escola democratica
que a “redemocratizacao” possibilitou.

E muito comum se reportar a escola da infincia com reveréncia,
admiracdo, nostalgia. Pois bem, na verdade essa escola anterior aos
anos 70 era uma para poucos, muito poucos. Uma escola elitista e,
portanto, de exclusdo. As marcas da violéncia ja estavam 14, nessa
escola de antigamente hoje tao idealizada.

Entendo que ainda ndo se problematizou a razio principal
profundamente responsavel por essa mudanca de comportamento: a
algema social a qual todos os outros aspectos abordados estao presos.
E necessario relembrar que ha uma forte tendéncia a uma
“recolonizacao” cultural presente em nossa sociedade, que valoriza
demasiadamente a estética, o inglés e o estrangeirismo e preconiza o
conhecimento da lingua patria, por exemplo.

24 Texto publicado na p. 14 do Jornal NH do dia 2 de abril de 2009.
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Dessa forma, enquanto a grande maioria da populacao
“enlouquece” a procura dos “culpados” e dos “vitimados” por fatos,
relagdes, acOes, formas... uma minoria se sustenta e se fortalece as
custas dessas polémicas. Enquanto nao se enxergar muito mais além
daquilo que as esséncias aparentam nao haverd compreensao das
profundezas que cada esséncia representa na sua natureza. E
necessario perceber que apenas se conseguirao respostas concretas
para realidades forjadas quando se conhecer uma nova realidade para
a estrutura mundial; quando a concepcao de um mundo mais justo
estiver a servico da constru¢do de um Estado de bem-estar social,
igualitario e solidario.
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Cidadania e direitos humanos para quem?

Quem julga, executa e elabora as leis esta distante da realidade
objetiva, da esséncia de tais fenOmenos, o que completa a total
contradicao presente no sentido da seguranca, direito primordial da
dignidade, da vida.

Historicamente, no Brasil, a violéncia sempre foi mais que uma
marca. Ela é caracteristica das idiossincrasias de um povo que nao se
contenta com o proprio percurso de sua trajetoria. A exemplo disso
temos a Ditadura Militar, na qual vidas foram sacrificadas. Infelizmente
em nosso pais é preciso que sujeitos inocentes morram para que surjam
atitudes (nao atitudes politicas) para “organizar” a sociedade.

Nesse sentido as experiéncias ditas “cidadas” nao estao
contemplando a sociedade. O “humano” estd sendo usado como
“cobaia” para as experiéncias as avessas do governo, as teorias
politicas e sociais elaboradas em gabinetes, distantes da pratica.

Para Céli Pinto os filosofos antigos refletiam muito mais do que
liam, por isso se ligavam tao estreitamente ao concreto. A tipografia
mudou isso. N6s lemos mais do que refletimos. Nao temos filosofias,
apenas comentarios. Ha nessa atitude tanto modéstia quanto impoténcia.

Se refletissemos sobre a esséncia, deveriamos nos questionar o
quao “brasileira” é a nossa Constituicao, na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB), no Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA). Os modelos sao pensados para um conjunto de
sujeitos de forma que as leis se sujeitam apenas na condicdo social,
econOmica e politica de humanos.

Brasil! Compartilho minha ansia por atitudes e posturas referentes
a Educacgio em nosso pais. A valorizacgao e dignidade do profissional, que
deveria ser o grande responsavel por uma experiéncia cidada e
democratica e por um mundo melhor, se perde em suas referéncias.

Infelizmente Sao Paulo tem sido referéncia de experiéncias
desastrosas no cenario educacional, como assassinatos, perseguicoes
e agressoes de diferentes tipos praticados pelos alunos.

Penso que o ECA vem “amedrontando” alguns pais, logo nossas
criancas e jovens fazem um uso pouco educativo desse importante
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documento. O estimulo por trabalho e politicas que conduzam um
lugar e espaco para a juventude nao existe nesse mundo capitalista. O
ECA abre precedéncia para um 6cio desastroso e, com disponibilidade
da tecnologia, violéncia virtual, sexual, etc. O discurso recorrente é o
de que “nao d4a nada”, reforcando-se a virtualidade da realidade.

Mas os jogos da vida estdao delineando um perfil assustador e ao
mesmo tempo de desamparo. Nao me parece coerente por parte do
Estado o descuido a protecdo dos professores, que ao sofrerem abusos
e agressoes tém como resposta da administracao publica a desculpa
de que “ndo podem fazer nada” Qual a responsabilidade publica de
gestdo para que os professores tenham assegurado o seu direito? Até
que ponto a resposta pablica vem carregada de ideologias objetivas do
humano? Que medida sera necessaria para se encontrar um equilibrio
entre os deveres e os direitos dos agentes educativos envolvidos no
processo de escolarizacao? Eis nosso desafio como educadores:
construir o futuro.
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O FATO: EDUCACAO

Os textos desta secdo referem-se ao
periodo em eu que era responsavel
pela coluna do jornal O Fato do
Vale, com circulacdo em municipios
do Vale dos Sinos (Campo Bom,
Sapiranga, Ararica, Nova Hartz), no
periodo de 18 de outubro de 2013 a
28 de marco de 2014. A publicacao da
coluna ocorria semanalmente.
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Educacio, Historia e Cultura: questdes em debate

Iniciar este texto foi um arduo exercicio! Confesso que o peso e
a responsabilidade de escrever periodicamente para o jornal O Fato
do Vale, ocupando o espaco privilegiado de uma coluna, fez com que
meu pensamento circulasse o labirinto da linguagem. Qual seria a
melhor forma para iniciar esse projeto?

Como argumenta o pesquisador Mikhail Bakhtin, cada sujeito
possui um horizonte social que orienta sua compreensao e o coloca
diante de interlocutores como forma prépria de relacionamento. E o
cenario de contexto no qual se esta inserido que permite a realizacao de
leitura social do espaco e do tempo em que se vive. Nesse sentido é que
a tematica da Educacdo tem se consolidado minha fiel companheira
nas elaboracoes sociais.

Este projeto pretende construir um espaco de discussao de
tematicas que tém sido caras em minha trajetéria profissional e
académica. Debater a escola, a Educacdo, a Histéria e a Cultura
caracteriza pauta permanente cujo propoésito é a qualificacdo das
instituicoes sociais que nelas estdo imbricadas. A formacdo do
educador e da familia como protagonistas ativos na construcao da
Educagdo tem atendido inicialmente uma proposta neoliberal de
praticas e representacoes, por vezes apresentando fendas constitutivas e
evidenciando-se na constituicio da identidade profissional dos
educadores. Os direitos, antes mesmo dos deveres, talvez tivessem um
efeito superior se estivessem pautados em valores éticos construidos e
inventados pela “tradicao”.

A tradicao nao é aqui associada aquilo intitulado como tradicional,
mas sim ao modo como cada organizacdo politica elabora seu dizer,
adquirindo valor, historicidade e uma gramética de convivéncia. H4 de
se reconhecer que, na atualidade, o paradigma cientifico da construcao
do conhecimento inclina-se para uma concepgao flexivel cujo saber se
renova constantemente. Dessa forma, o que se propoe é uma possibilidade
interpretativa sempre crivada pelas idiossincrasias do sujeito que escreve e
daquele que lé.
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O dia do Professor

Um dos motivos que compreendem este enredo é o fato de a
primeira Lei Geral do Ensino, ou seja, a Lei do Ensino Primaério ter
sido promulgada no Brasil em 15 de outubro de 1827. As festividades
pelo dia do professor, manifestacbes que envolveram diferentes
naturezas de celebracdo, originaram-se no pais em 1933, quando a
Associacao dos Professores Catolicos do Distrito Federal (APC-DF)
teve a iniciativa de festejar o Dia do Primeiro Mestre. Uma leitura
mais densa sobre esse assunto pode ser recuperada na obra “Historia
da Profissao Docente no Brasil: representacoes em disputa”,
publicada pelos pesquisadores Paula Vicentini e Rosario Lugli.

O valor atribuido ao modo de producao capitalista e a forca de
trabalho das diferentes categorias profissionais é algo definido ha
muito tempo. Contudo, a profissio docente, mesmo estando em
destaque no cenario conjuntural, tem sofrido um desprestigio que nao
traduz coeréncia com as politicas de mercado. As datas comemorativas
ja nao exaltam mais a figura “vocacional” e “sacralizada” do oficio de
mestre. A competéncia e a responsabilidade de carater profissional
evidenciam outros elementos de lutas travadas no dia do professor.

Em minhas linhas finais, apoio-me em Fransesc Ibernon, que
afirma ser necessario ouvir as vozes e os relatos dos(as) professores(as)
para desvendar uma parte do oficio e recuperar a esperanca de que a
paixao por ensinar ainda seja possivel! Que possamos estabelecer um
dialogo a partir do espaco aberto nessa coluna.
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Arquivos pessoais e as fontes para escrita da historia

Clio é a musa da Historia e da criatividade, aquela que divulga e
celebra as realizacoes, filha de Mnemosine, a memoria, aquela que
precede do esquecimento. A tematica da memoria € uma preocupagao
que remonta aos filésofos gregos. Os gregos cultivavam a arte da
memoria, que consistia em associar imagens a lugares organizados
rigorosamente. Assim guardadas, essas imagens seriam mais facilmente
evocadas quando necessario.

A memoria, ndo sendo Historia, é um dos indicios de que se
serve o historiador na incursdo de seu itinerario investigativo.
Efetivamente, ela tornou-se objeto de reflexao das Ciéncias Humanas
somente no século XX. Nesse periodo ha certa redefinicao de questoes
culturais nas Ciéncias Humanas, principalmente na Historia. No
ultimo quartel desse mesmo século as memoérias individuais e
coletivas passaram a representar um frutifero campo de estudo e os
arquivos pessoais e institucionais passaram a custodiar o conjunto de
registros produzidos ou acumulados ao longo das trajetorias de vida
e/ou institucionais.

Mas, como lembra Maurice Halbwachs, um dos especialistas nos
estudos de memoéria, nenhuma memoria é possivel fora dos contextos
usados por pessoas vivendo em sociedade para determinar e recordar as
suas lembrangas. Para reconstruir espagos e tempos na pesquisa
histéorica nao basta apenas recuperar documentos e informacoes
armazenadas, é necessario interrogar-se diante das fontes, reivindicando
e compondo um sentido para o passado revisitado.

A pesquisadora Maria Teresa dos Santos Cunha enfatiza que ao
lidar com memorias biograficas é importante ndo desconhecer que
estas tendem a descrever o passado com termos romanticos e
nostéalgicos e, como a época rememorada, se referem a um dado
momento da vida; por isso parece compreensivel que sejam
percebidas e descritas como uma representacao que pode se valer da
imaginacao e da construcao e subjetivacao de quem as escreve.

O sociologo Pierre Bourdieu também alerta para o perigo da
“ilusdo biografica”, que reforca o aspecto de tomar a descri¢io de
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memorias ou documentos como verdades absolutas. Uma anélise
coerente da propria vida compreende os limites, as tensdes e a
reconstrucdo de contexto para que seja possivel comparar e confrontar
os fatos e acontecimentos.

O namero de estudos que se utilizam de arquivos pessoais e/ou
institucionais tem alcancado grande proporcao, mesmo que exista uma
cultura do descarte e que aparentemente aquilo que seja velho tenha
pouco valor para a maioria da populacdo. Sobre isso é interessante
conferir a Lei Federal n°® 8.159, que se refere a politica nacional de
arquivos publicos e privados. Ou seja, “todos tém direito a receber dos
orgaos publicos informacoes de seu interesse particular ou de interesse
coletivo ou geral, contidas em documentos de arquivos”, bem como ao
acesso dos arquivos privados. A propdsito, o que guardam os arquivos e
por qual motivo se preservaram determinadas memorias sao
indagacoes que carecem reflexdo. As trajetorias também se constituem
de perdas e siléncios.

A vida e as trajetorias institucionais se constituem de fragmentos
irregulares e nao se estruturam de forma linear e racional. Portanto, o
passado é uma versdo, uma interpretacdo que exercita e di vida ao
historiador. Para concluir, apoiado em Robert Darton, reitero que o
historiador certamente cria vida, ele insufla vida no barro que escava
dos arquivos.

166 Educar: perspectivas e construcoes



Praticas de leitura: uma visio de mundo

O més de outubro tem sido a opcao de diferentes municipios
para brindar a populacdo com a Feira do Livro. Um dos motivos
talvez seja a homenagem ao Dia Nacional do Livro, comemorado no
Brasil em 29 de outubro, ou uma alusdo também a transferéncia da
Real Biblioteca Portuguesa, em 1810, e a instalacdo da Biblioteca
Nacional em nosso territério.

Com o surgimento da prensa e o posterior avanco dessa
tecnologia a imprensa passou a representar um dos principais meios
de comunica¢ao. No mundo ocidental, até o século XV, os textos eram
manuscritos em tecidos, papiros e pergaminhos, ou gravados, pagina
por pagina, a partir de um bloco de madeira embebido em tinta usado
para transferir o texto para o papel. Durante o periodo da Idade
Média os livros eram feitos a mao e produzidos por monges que
usavam tinta e bico de pena para escrever os textos. Um livro pequeno
levava meses para ficar pronto.

Nessa época os livros eram objetos raros e inacessiveis, mas em
1438 o alemao Johannes Gutenberg criou a prensa tipografica, formada
por tipos moveis, marco inicial do surgimento da imprensa. A invencao
de Gutenberg marca uma revolugao tecnolégica que ira repercutir em
diferentes areas sociais, especialmente nas responsaveis pela difusao
das grandes descobertas da fase renascentista.

Mesmo diante da literatura que circulava pelos jesuitas, um dos
primeiros livros editados no pais foi do autor Tomés Ant6nio
Gonzaga, a obra “Marilia de Dirceu”, no século XIX. A decisao sobre o
que seria lido e divulgado no Império consistia no poder de escolha do
soberano. Além disso, s6 era divulgado o que nao ofendia o Estado, a
religido e os costumes. Folhetins, revistas e jornais s6 comecam a
circular na década de 30 do século XIX, apresentando uma variedade
estilistica na sua composicao.

Nunca ¢é demais lembrar que a leitura, como forma de traduzir
os signos e os simbolos, que envolvem imagens e representagoes
sociais da realidade, ainda nao se encontra ao alcance de todos!
Talvez seja esse o nosso grande desafio enquanto educadores em
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busca de um mundo mais humano e consciente! Mesmo diante de
inimeras politicas de leitura, promocoes e acoes sociais, que
infelizmente nem sempre atingem o sucesso almejado, o mais
conveniente ainda me parece ser “trazer a populacado a cabresto”!
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Praticas pedagdgicas e o laboratério de aprendizagem?

Dessa vez compartilho a escrita da coluna com a professora Marcia,
que foi minha aluna no curso de Pedagogia da Unisinos e atualmente é
mestranda no Programa de P6s-Graduacao em Educacao dessa insti-
tuicdo. Nossa discussao é acerca da integracao entre praticas pedagogicas
desenvolvidas na sala de aula e nos projetos de Laboratoério de Apren-
dizagem que existem em algumas escolas de Ensino Fundamental.

O projeto de Laboratério de Aprendizagem é um espaco de
atendimento educacional especializado para alunos que, ao longo de sua
aprendizagem, apresentam alguma necessidade educacional especial que
interfira em seus processos de aprendizagem e/ou desempenho escolar,
ou seja, com dificuldades cognitivas e multiplas repeténcias.

Por meio de estratégias de aprendizagem diferenciadas, com
énfase no ladico, incentivando a autonomia e a autoria, o professor que
atua nesse espaco realiza atividades e vivéncias que visam a desenvolver
o potencial de todos os alunos, a sua participacao e a aprendizagem. A
organizacao do trabalho dé-se da seguinte forma: atendimento em
grupos de no maximo oito alunos em turno inverso ao da sala de aula;
registro da assiduidade do aluno, sendo que casos de infrequéncia devem
ser encaminhados ao Servico de Orientacdo Escolar; registro de evolugao
a cada atendimento, no qual consta o motivo do encaminhamento, o
planejamento, as construgdes e o que € preciso enfatizar em relacao as
dificuldades de aprendizagem de cada aluno.

Como aspecto autorreflexivo de nossas praticas — professor
atuando em sala de aula e professora de Laboratorio de Aprendizagem
—, propomos uma discussao. Observamos que nos udltimos anos a
inclusao social e o trabalho de atendimento ao aluno com dificuldade
de aprendizagem alteraram o cotidiano das praticas pedagogicas. O
desafio ndo é apenas garantir o acesso dos alunos com diferentes niveis
de desenvolvimento da aprendizagem. Ele consiste em criar um elo
entre o servico de atendimento e as praticas para que esses alunos pelo
menos aprendam. Constatamos que as construcoes e a significacao de

25 Este texto tem como coautora Mércia Regina da Silva e foi publicado na p.
8 do jornal do dia 14 de marco de 2014.
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aprendizagens construidas nos distintos espagos, tanto no laboratério,
com uma intervencao muito mais intensa para o ladico, quanto na sala
de aula, ndo se encontram em dialogo. Além disso, dificilmente os
professores conseguem construir um projeto de trabalho coletivo para
o sujeito atendido no laboratério em que se possa refletir sobre o
atendimento. A forma dinamica como o cotidiano das praticas nos
absorve impede que um sucesso pleno seja alcancado. O mais
adequado seria que nao houvesse apenas uma devolucao, mas uma
construcao significativa que fosse capaz de dizer do que realmente o
sujeito se apropriou e como construiu conhecimento. Essa construcao
seria de extrema importancia para um trabalho mais efetivo com
relacdo a cada aluno e aluna atendidos, além de fortalecer todo o
investimento que cada profissional que atende o sujeito planeja e
concretiza por meio de suas intervencgoes. Esse didlogo valoriza a
pratica de cada docente que, apesar de atuar em diferentes espacos, atende
0 mesmo aluno e busca o seu crescimento a partir de suas potencialidades.
As observacoes diante do trabalho pedagogico sdo enriquecedores e
impulsionam todos os envolvidos a uma constante (re)avaliacao diante
das intervencoes pedagobgicas e de novos planejamentos que contemplem
as necessidades diretamente relacionadas a aprendizagem dos alunos.

Para concluir, acreditamos na utopia, pois ela, no dizer
freireano, se ancora no presente concreto e aponta o futuro, que s6 se
constitui na e pela transformacdo do presente. Acreditamos que
podemos vislumbrar um futuro de relacbes humanas bem mais
dial6gicas, justas e significativas, e isso passa pela escola, pelos
setores de atendimento, pelas interacdes que devemos estar dispostos
a estabelecer, como as aqui propostas de refinar relacoes e praticas
entre o Laboratorio de Aprendizagem e a sala de aula com proposito
comum: o sucesso na aprendizagem dos sujeitos!
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Praticas inclusivas na escola fundamental?®

Neste texto compartilho a escrita com a pedagoga e professora
Monica. Como entendemos que o conhecimento se produz pelo
didlogo e pela interacdo, aspecto que viemos estabelecendo desde o
curso de magistério no Estadual de Sapiranga, nosso desafio é refletir
frente as possibilidades de realizacGes de praticas inclusivas nas séries
que compodem o Ensino Fundamental.

Em primeiro lugar é importante ressaltar que as praticas de
inclusdo na Educacao Basica, de modo geral, configuram-se como
tema polémico e ainda carecem de refinamento tanto do ponto de
vista tedrico quanto do pratico. Para o estudioso Michel Foucault, até
o inicio do século XX havia marginalizacao dos sujeitos cujas praticas
fugiam a conduta padrao moral e social, o que inclui aquilo que nao
correspondia a figura homogénea e aparentemente equilibrada da
sociedade, por isso temos que nos perguntar até que ponto esta se
avancando nos processos de inclusao especial e social.

Sem querer adentrar na discussao conceitual, os ultimos
documentos falam em pessoas com deficiéncia e, nesse sentido, uma
gama imensa de diferencas é incluida. Cabe-se ai a reflexdo de que o
diferente pode assustar e/ou produzir sensa¢do de impoténcia e
inseguranca para o outro que subjetiva e é subjetivado.

Do ponto de vista das politicas que passam a considerar as
diferentes formas de construir o conhecimento e produzir praticas de
aprendizagens, desde a década de 50, no Rio Grande do Sul, surgem
tais politicas, especialmente a partir da disseminacdo da Revista do
Ensino, editada pelo Centro de Pesquisas e Orientacdo Educacional
(CPOE). E ao longo da histéria da humanidade ha registros de pessoas
“estranhas” cujos discursos podem ser associados a criacdo das
condi¢oes para o surgimento do discurso da pessoa com deficiéncia.

Como pratica do que vem sendo construido na escola
Fundamental, a inclusao e a exclusao caminham lado a lado. O que se
pode dizer é que a questdo da inclusdo é muito mais complexa do que

26 Este texto tem como coautora Moénica Ceni Bom e foi publicado na p. 12
do jornal do dia 13 de dezembro de 2013.
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simplesmente a escola receber um aluno com deficiéncia e inseri-lo em
uma turma. Para a professora e pesquisadora Maura C. Lopes, a inclusao
¢ uma invencdo moderna, produto do nosso tempo e, por isso, se faz
necessario aprender a trabalhar com ela. Nao basta apenas colocarmos o
sujeito para dentro do ambiente escolar, precisamos de um processo de
inclusao para que as diferencas tenham espaco dentro do curriculo e as
diferentes vozes dos sujeitos possam falar de si e serem ouvidas.

Para que essas vozes sejam ouvidas no ambiente escolar o sujeito
incluido tem por direito receber atendimento adequado para as suas
necessidades especiais. As Salas Multifuncionais tém o grande papel de
auxiliar sujeitos e professores nessa tarefa, pois nelas o sujeito pode
desenvolver mecanismos de aprendizagem que depois podem ser
aplicados na sala de aula. Mas somente isso nao basta. Vivemos com
salas lotadas de alunos, cada um com seu ritmo de aprendizagem e sua
identidade que precisa ser respeitada. O professor, para fazer um bom
trabalho, tem que ter no minimo condicoes para isso. Curriculos
adaptados, professores de apoio e uma turma reduzida “facilitaria” que
o professor pudesse atender de verdade as necessidades desses alunos
incluidos.

Mudar nao é uma tarefa facil, ainda mais quando o processo de
aprendizagem esta articulado com o curriculo e as praticas pedagogicas.
Para estar incluido em um espago escolar, é preciso estar integrado nas
relacdes que nele se estabelecem bem como ser inserido no contexto
social da escola. Finalizamos este artigo entendendo a inclusdo e a
exclusao como um conceito tnico, visto que estao tao entrelacados um
ao outro que fica dificil compreendé-los separadamente.
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* * ~ * r . 2
Instituicdes escolares: documentos para contar Historia®’

Dessa vez conto com a contribuicdo do colega Artur, que integra
um dos grupos de pesquisa ao qual estou vinculado. Nossa escrita tem
como foco refletir sobre a instituicdo escolar e a producao de “vestigios”,
pistas indispensaveis de que se vale o historiador no momento de
reconstruir o passado.

Recompor o passado a partir de documentos escritos ou orais é
um exercicio que exige “desconstruir” para posteriormente elaborar
uma narrativa que represente o passado vivido. Ao desconstruir os
documentos, o pesquisador separa, divide, reordena e elege fragmentos
que possam servir para se conhecer, identificar ou compreender o
passado. Em nossas pesquisas, temos utilizado também os ditos
documentos “vulgares”, aqueles que durante muito tempo nao foram
considerados pelas investigacgoes cientificas.

Carlo Ginzburg, uma referéncia quanto ao “paradigma indiciario”,
sugere ao historiador seguir pistas, produzindo, se necessario, o que o
socidlogo Pierre Bourdieu chamou de “bricolagem” e Michel de Certeau
atribui significado nas préaticas da cultura popular, realizando recorte
social do cotidiano e abrindo possibilidades de estudos a partir de
livros de receitas, bilhetes, cartas e a propria leitura simbolica dos
escritos literarios!

A escola instituida — ou seja, quando ela passa do estagio
doméstico para o institucionalizado — fabrica registros que nao se
associam as exigéncias burocratizadas das instituicdes modernas. O
que é produzido no mitdo da sala de aula retrata uma condicao
sociocultural imbricada as relacdes de poder bem como define um
ritmo e um ritual que se pretende civilizador. Os vestigios dessas
relagcdes, que se propoem formadoras/civilizadoras, se constituem
vastos aparatos documentais nos quais os historiadores constroem
seus processos de analise para compreender o passado. Para citar
alguns: marcas nas provas, testes, textos; registros nos cadernos;

27 Este texto tem como coautor Artur Diego da Silva Alexandrino e foi
publicado na p. 10 do jornal do dia 20 de dezembro de 2013.
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producdes artisticas, objetos e modos criativos que alunos e
professores se utilizam para construir conhecimento.

No século XX a ciéncia historica se ressignificou e formulou
uma nova fundamentacdo: as ditas praticas burocraticas ou
gerencialistas/burocraticas. Esse material documental também se
constitui como fonte documental, algo muito utilitario nas
fundamentacoes cientificas, porém, no repensar, em seus processos
histéricos as institui¢cdes escolares buscam, conforme ilustra o
pesquisador portugués Justino Magalhdes, problematizar esses
vestigios, fazendo surgir outros elementos significativos que devem
ser considerados para recompor o passado pedagogico.

Para finalizar, ainda poderiamos citar outros recursos
documentais, como livros de literatura, materiais de laboratorios,
diarios de classes, canetas, lapiseiras, etc. Os pesquisadores necessitam
potencializar esses valiosos registros temporais e assim buscar
compreender as representacdes e as influéncias sobre os sujeitos.

Quem sabe na escola basica os proprios projetos de trabalho
também possam ser pensados a partir do cotidiano vivido pelos
alunos e professores em classe, escrevendo e refletindo sobre sua
pratica, seu fazer, registrando e capturando cenarios do “tempo
presente”, seus modos e fazeres!
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As escolas multisseriadas

A realidade das classes multisseriadas, desconhecida por
alguns, revela-se uma préatica atual em diferentes municipios do pais.
A modernidade e a tecnologia desenvolvidas, principalmente no
ultimo século, melhoraram e qualificaram de modo geral a vida da
humanidade. Porém, os efeitos desse progresso sdo percebidos de
forma desigual no espaco rural.

Embora as classes multisseriadas existam em espacos urbanos,
o “interior” parece ter se configurado como lugar privilegiado dessa
pratica. O argumento da adversidade as condicoes fisicas espaciais e o
reduzido niimero de alunos das comunidades rurais colaboram para a
continuidade e permanéncia da escola multisseriada.

No século XIX e inicio do século XX, época em que a populacao
brasileira habitava principalmente a regido rural, houve o auge desse
tipo de escola que muito serviu para escolarizar, disciplinar e formar
os “sujeitos bons”, mao de obra responséavel pelo progresso.

A partir das duas ultimas décadas do século XX esse tipo de
escola tem sido alvo de massivas criticas. Argumentos como a
desqualificacdo docente e a reprovacdo parecem ser os principais
pontos que levaram ao desaparecimento de muitas institui¢des. A sua
caracteristica basica de reunir em torno de um professor varios alunos
de séries diferentes data de décadas atras e perpetua-se até hoje.

Noutro sentido, a seriacdo apresenta-se como Unico projeto de
mundo e de possibilidade de aprendizagem e Educacdo. O éxodo rural
colaborou para a cristalizacdo de um tipo de escola impermeavel a
contemporaneidade.

Ha4, de fato, diferentes realidades em que as classes multisseriadas
se constituem, porém a proposta interdisciplinar e a possibilidade do
desenvolvimento de zonas proximais que essa pratica produz contribui-
ram para o desdobramento de relacoes de ensino-aprendizagem impares.
A experiéncia revela que as memorias de alunos/professores manifestam
“uam ensino de muita qualidade”, capaz de produzir inéditos viaveis e
encontros entre o “saber fazer da experiéncia feito”, no sentido freiriano, e
o saber cientifico.
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As escolas multisseriadas, escolas isoladas rurais

No inicio do século XX percebia-se, ainda, a continuidade, no
Rio Grande do Sul, de aspectos que marcaram o ensino no século
XIX, no qual a escolarizacao destinava-se aos filhos de alguns homens
de posses que contratavam professores particulares para instrui-los
bem como contava com Aulas dos Estudos Elementares. O pouco
investimento do Estado na Educacdo, e de modo geral na Educacao
do campo, possibilitou a construcdo de uma identidade especifica de
valor étnico, cultural e agricola nas diferentes comunidades rurais. As
politicas educacionais atinham-se aos estudos iniciais, bastando,
portanto, ensinar a decifrar codigos de leitura e escrita.

O século XX também assistiu a inimeras transformacgoes no que
se refere ao espaco rural, j4 que o Brasil passou de uma sociedade
eminentemente agraria a uma industrial e a cidade assumiu a posicao
de guia, modelo dos paradigmas culturais e sociais. As mudancas
econdmicas e sociais promoveram transfiguracoes identitarias e,
portanto, afirmou-se uma tendéncia de construcdo de identidades
urbanas, associando a cidade o status de progresso.

No contexto educacional brasileiro, com o advento da Reptblica,
abriu-se um processo de mudangas estruturais que se pautavam na
consolidacao do trabalho assalariado e nos melhoramentos urbanos
aliados ao inicio da industrializacdo. Os novos olhares para a Educacgao
indicavam o carater publico, universal e laico. O paradigma republicano
promoveu uma reestruturacdo do Estado que buscava na escolarizacao
uma possibilidade alternativa para acompanhar as transformacoes que
o0 pais vivia nessa época.

Durante a Republica Velha (1889-1930), época em que se
imprimiu na sociedade brasileira o status da modernidade, as escolas
rurais mantiveram os aspectos descontinuos e desordenados da época
do Império. A Educacdo promovida pelo Estado priorizava o ensino da
leitura e da escrita, por exemplo, de meios repetitivos do catecismo
civico-nacional, em que a crianca era impregnada de todos os deveres
que dela se esperavam. As caracteristicas alteraram-se apenas a partir
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da década de 30, quando o capitalismo atingiu fortemente a zona rural,
intensificando a necessidade de formacao escolar dos camponeses.

A inser¢do do ensino regular, formal e oficial em areas rurais
iniciou no final do Segundo Império a partir das classes de mestre-
unico e ampliou-se na primeira metade do século XX. O seu
desenvolvimento reflete, de certo modo, as necessidades decorrentes
da evolucdo das estruturas socioagrarias do pais. E nesse contexto que
a escola rural se instaurou tardia e descontinuamente.

As classes multisseriadas ainda se conservam como tnica
alternativa para a escolarizacao das comunidades de dificil acesso e
nao podem ser entendidas como um momento precario, uma medida
paliativa, proviséria. Um nimero significativo de alunos, professores
e pais dependem e fazem seu cotidiano a partir dessas escolas.

Embora as classes multisseriadas existam em espagos urbanos,
o “interior” parece ter se configurado como lugar privilegiado dessa
pratica. O argumento da adversidade as condigoes fisicas espaciais e o
reduzido niimero de alunos das comunidades rurais colaboram para a
continuidade desse tipo de escola.

A Educacgdo rural foi vista como um instrumento capaz de
formar, de modelar um cidadao adaptado ao seu meio de origem, mas
lapidado pelos conhecimentos cientificos endossados pelo meio
urbano. Ou seja, a cidade é quem apresentava as diretrizes para
formar o homem do campo, partindo dai os ensinamentos capazes de
civiliza-lo e orienta-lo a bem viver suas atividades com conhecimentos
de satde, saneamento, alimentacdo adequada, administracao de
tempo, técnicas agricolas modernas amparadas na ciéncia, etc. A
escolarizacao deveria preparar e instrumentalizar o homem rural para
enfrentar as mudancas sociais e econémicas, dessa forma o sujeito do
campo poderia participar e compreender as ideias de progresso e
modernidade que emergiam no pais.
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Vd . . * . Vd . 28
A pratica dos exames finais nas escolas primarias

Entendemos que a construcao do conhecimento é uma pratica
coletiva que acontece em diferentes espacgos. Sendo assim, neste texto
iremos mesclar dois trabalhos desenvolvidos por nds sobre a mesma
tematica: os exames escolares. Fizemos essa escolha devido a
afinidade que temos em nossas pesquisas e, nesse caso, ambos 0s
trabalhos abordam o tema sob a perspectiva histoérica, tendo como
recorte 0 mesmo periodo. Dessa forma, nosso objetivo é dialogar
sobre os exames finais, provas prontas que aconteciam como forma
de promover os alunos ao nivel de adiantamento, especialmente, até a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao de 1971.

Inicialmente, é importante esclarecer que as provas prontas — as
quais eram aplicadas pelos inspetores de ensino e posteriormente pelos
supervisores indicados e/ou que constituiam o corpo técnico das
Delegacias de Ensino — nao correspondem ao sistema de avaliacao
atual, conhecido como avaliacao de larga escala (ENEM, ENADE, etc.).

Os exames finais aconteciam em nossa regido geralmente na
primeira quinzena de dezembro. Os alunos eram avaliados por uma
banca examinadora constituida de autoridades locais indicadas pelos
Diretores da Instrucdo Publica e, posteriormente, pelos Orientadores
do Ensino, que, nos anos 50 e 60, ocupavam cargos de gestao nas
prefeituras municipais e no governo estadual.

Os exames conferiam aprovacdo aos alunos. Havia testes de
Linguagem escrita e oral, Aritmética e, em alguns casos, Ciéncias e
Historia. Os professores também preparavam apresentacoes que
ilustravam “grandes her6is” e personalidades do periodo. O dia do
exame culminava na entrega dos prémios, ou seja, os alunos que se
destacavam ganhavam destaque perante a classe.

Por meio de um estudo feito a partir de um jornal que circulou
em Sao Leopoldo entre as décadas de 30 e 50 foi possivel perceber a
énfase dada a tais exames, pois com a aproximacao do fim do ano
letivo esse jornal passava a publicar notas anunciando-os. Tais

28 Este texto tem como coautora Ariane Duarte e foi publicado na p. 9 do
jornal do dia 14 de novembro de 2013.
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publicacbes ndao eram imparciais, vindo carregadas de forte apoio e
elogios as préaticas da instrucao puablica. Além disso, apds a aplicacdo
dos exames era publicada a relacio dos alunos aprovados,
classificando-os por seu empenho no exame e apontando, inclusive, a
nota alcancada por cada um.

E importante observar que os procedimentos citados ao longo
desta escrita evidenciam as praticas pedagbgicas do momento e
suscitam discussoes que os limites deste texto ndo permitem abordar.
Porém, mesmo que do ponto de vista da insercao social os exames
tenham dificultado a permanéncia dos alunos na escola, destacamos
que essa pratica avaliativa contribuiu para que se constituisse um rito,
um modo subjetivo associado a cultura escolar primaéria.
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“Gemeindeschule’, arte, expressao e cidadania em
Campo Bom

Os tultimos dias foram surpreendentes! Em dois momentos
distintos dos quais participei de atividades culturais em Campo Bom
foi possivel identificar o empenho na preservacdo da Histéria bem
como na construcao de uma postura ética e democratica.

Celebrar os 185 anos do Colégio Sinodal Tiradentes é nos
remeter as iniciativas mais singulares que traduzem uma forma de
conviver inventada, aprendida e projetada as geracoes futuras. O
historiador Eric Hobsbawm argumenta que sdo pelas praticas sociais que
se constituem as tradicoes. Ou seja, as tradicoes inventadas incluem
tanto as realmente construidas e formalmente institucionalizadas quanto
as que surgiram de maneira mais dificil de localizar num periodo
limitado e determinado de tempo.

O reconhecimento adquirido socialmente diante dos usos e
representacoes associadas a “Gemeindeschule”, ou escola da
comunidade, sugere que desde a instalacao das primeiras familias de
imigrantes em Campo Bom a escola esteve entre as prioridades
sociais. Desse modo, mesmo que instalado em outro lugar e estando
sujeito ao contato com outras praticas de espacos e tempos distintos,
o valor hibrido impresso na presenca da escola em Campo Bom
associa um importante legado das escolas germanicas.

O aspecto escolar implica conceber que havia um lugar
privilegiado para a infincia para esses colonizadores. No inicio do século
XIX, com a chegada das primeiras familias de imigrantes alemaes em
Campo Bom, instala-se em prédio rastico, a primeira escola da
localidade. E possivel imaginar que, mesmo sem os objetos e materiais
que costumamos identificar na escola atualmente, existiram iniciativas
de aprendizagens que evidenciavam “aprender ler, escrever e contar”.

O grupo social estabelecido a partir de 1824 — a propdsito, em
2014 festejou-se os 190 anos da chegada desses primeiros imigrantes
— representava procedéncias diversas e nao uma unidade identitaria.
Refletir sobre como as identidades se forjaram diante do contato com
o diferente (indigena, tropeiro, luso-portugués...) exige reconhecer a

180 Educar: perspectivas e construcoes



complexidade de associar uma heranca cultural hegemonica ao ensino
e a presenca da escola no municipio.

Esse exercicio nao invalida o valor do processo histérico
construido; pelo contrario, agrega a presenca do outro e inclui o
“estrangeiro”, seja ele procedente da mesma ou de outra natureza. A
cidadania, como forma elevada da aquisicao dos valores comungados
por um grupo social, encontra-se na virtude de aceitar e compreender
os diferentes posicionamentos. Esse argumento foi muito bem
recuperado pelo trabalho da equipe diretiva, dos professores e dos
colaboradores que preparam o espetdculo “185 anos de histéria do
Colégio Sinodal Tiradentes”.

Outro momento importante que converge ao desse espetaculo
foi o bonito trabalho realizado pela equipe da Escola de Arte-
Educacao da rede municipal de ensino. Trata-se do espetaculo “Natal
em Hollywood”, parte do projeto Festejando Campo Bom com Arte,
apresentado ao ar livre no Anfiteatro do Centro de Educacao
Integrada. Nesse sentido, foram, sem duavida, dois momentos
marcantes cuja imaginacdo encontrou terra fértil para projetar
demarcacoes necessarias ao registro historico de nossa comunidade!
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Notas de Historia da Psicopedagogia clinica e institucional

A Psicopedagogia é uma profissdo que possibilita colocar-se na
condicdo de ensinante-aprendente constantemente, porém rapidamente
alguns psicopedagogos criaram métodos especificos e proprios de
testagens para melhor diagnosticar e perceber a avaliacao dos progressos
dos pacientes, distanciando-se da reeducacao.

No século XX surgiram, nos Estados Unidos, escolas de
Orientacao Infantil. Na Franca, apos a 22 Guerra Mundial, vieram os
Centros Psicopedagbgicos para pais, criancas e educadores; em
seguida, € criada a Associacao dos Centros Psicopedagogicos.

No Brasil a Psicopegagodia surge, na década de 60, a partir das
situacoes de fracasso escolar e em 1988 surge a Associagao Brasileira de
Psicopedagogia (ABPp), com diferentes nticleos nos estados brasileiros.
Em 2001 instituem-se no Rio Grande do Sul os cursos de Bacharelado
em Psicopedagogia, inicialmente apenas oferecidos na p6s-graduacao.

Com o advento da Psicopedagogia ha tentativa de superar apenas
as justificativas essencialistas para a nao aprendizagem dos sujeitos,
como a desnutri¢do, os problemas neuroldgicos ou ainda os psicolégicos,
mas foi preciso um longo percurso para o rompimento dessa concepcao,
sendo necessario a Psicopedagogia bater de frente com o principio da
patologizacdo, como argumenta a pesquisadora Patricia Wolffenbiittel.

O nascimento da Psicopedagogia trouxe uma melhor compreensao
do processo de aprendizagem. A interacdo entre as areas de Psicologia,
Pedagogia, Fonoaudiologia, Psicologia Social e Antropologia favoreceu a
intencdo de “virar do avesso” para compreender a dificuldade
apresentada, caracteristica da Psicopedagogia, e atenuar o sofrimento da
pessoa, de qualquer idade, que apresenta resisténcia para aprender. Para
alguém aprender é essencial o organismo, o corpo, a inteligéncia e o
desejo estarem de acordo com aquele que quer transmitir seu
conhecimento, pois entendo que qualquer informacdo que esteja no
ambito externo e em relacdo com o sujeito possa se transformar em
conhecimento.

A Psicopedagogia é um novo conhecimento que vem contribuir
e se associar com outras teorias que buscam explicar e auxiliar as
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questoes de ensino e aprendizagem. Talvez o que ainda seja preciso €
aprender a se utilizar desses saberes para melhor compreender os
processos inerentes a aprendizagem humana, para que assim, por
meio dessa interrelacdo, possamos buscar novas formas de superar as
dificuldades de aprendizagem.
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Registros historicos nos boletins de avaliacio e
intervencio psicopedagdgica

Quando os primeiros cursos de Psicopedagogia surgiram havia
certa resisténcia da area da medicina em aceitar e reconhecer esse
como uma ciéncia. A génese dessa area de conhecimento nasceu da
juncdo de outras areas cientificas com o objetivo de compreender
melhor o processo de aprendizagem. Hoje, a partir das contribuicoes
teoricas dessas areas, podemos verificar que algumas -criancas
apresentam problemas de natureza organica; outras problemas que
tém origem em sua estrutura individual e familiar, sem uma
disfuncao organica.

Interessado em localizar os motivos de altos indices de
reprovacao dos alunos em escolas rurais entre as décadas de 50 e 70,
identifiquei nos boletins de avaliacdo final, aqueles realizados ap6s os
exames e as bancas examinadoras externas, o registro de desempenho
de alunos como: “fraco em linguagem”, “satde precaria” e/ou “pouca
capacidade de aprendizagem”.

Durante muitos anos os argumentos utilizados para justificar a
reprovacdo dos alunos se baseavam em aspectos estruturais da
sociedade. Nos cadernos de chamada também encontramos expressoes
como “reprovado por fraqueza mental” ou, ainda, “desnutrido”. Com
isso ndo quero afirmar que ainda nao tenhamos que superar os
obstéaculos impostos pela diferenca e a melhor distribui¢ao do capital.

Hoje em dia, com adesdao da 4area da saide a ciéncia da
Psicopedagogia, é comum que pediatras e outros profissionais
encaminhem pacientes aos consultorios psicopedagogicos. Os resultados
obtidos pela constante persisténcia em observar o comportamento de
um sujeito e (re)construir com este a sua historia de vida — com lacunas e
rupturas pessoais e familiares — e, por consequéncia, resgatar o desejo
sao percebidos na pratica da Psicopedagogia.

A abordagem clinica da Psicopedagogia preocupa-se com
sujeitos que apresentam dificuldades no seu processo de aprender e
cuja causa desse problema advenha do proprio sujeito, da sua relacao
com a familia e do significado que o nao aprender adquire e seu
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contexto. O objetivo principal é, por meio de uma intervencao
terapéutica, devolver ao sujeito a possibilidade de ele construir seu
conhecimento, ser autor de seu pensar e sentir prazer em aprender,
como argumenta a pesquisadora Patricia Wolffenbiittel.

O investigador Augusto Trivifios, baseando-se no pensamento
piagetiano, assegura que a agao psicopedagdgica consiste nao em
fazer originar respostas, mas fazer falar livremente e descobrir as
tendéncias espontianeas em vez de canaliza-las e encerra-las. Seu
trabalho deve consistir em situar todo o sintoma num contexto
mental em vez de fazer abstracdo do contexto. O método deve partir
das observacoes espontaneas da infancia.

Aprender é passar da nao posse a posse, € apropriar-se com
autoria, é ser capaz de assumir suas limitagoes e ultrapassa-las,
transgredindo pelo e no saber, ser capaz de saberes praticos,
constituintes e constituidores de espacos laborais e/ou educacionais.
Como acrescenta Alicia Fernandez, conseguiremos situar-nos ante o
futuro, autorizando-nos a construir um passado, tarefa permanente,
nunca acabada. Tarefa que s6 podemos fazer, cada um de noés, como
autores e biografos de nossa Historia.
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L K . 29
O cotidiano e as novas tecnologias

Tablet, celular conectado, e-mail, redes sociais! As novas
tecnologias invadem o nosso cotidiano como um lugar privilegiado para
se reinventar praticas e modos de convivéncia. Dessa vez compartilho a
escrita com a colega Joseane, cujo trabalho se vincula diretamente a
pauta de nossa discussao.

Se ha algum tempo o uso da calculadora implicava conhecimento
menor, os estudos mais recentes apontam que é preciso habilidade,
construcao logica e atribuicao de sentido para manusear esse artefato
da cultura escolar. A informatica, de modo geral, trouxe novos habitos
e imprimiu condutas que carecem de muita atencdo e reflexao
particular. Como € e por que utilizar ferramentas tecnologicas para
construir objetos de aprendizagens? Ou ainda: quais mecanismos sao
Gteis para um consumo consciente dessa tecnologia?

A internet é acessada diariamente por milhGes de pessoas,
publico de diversas faixas etérias, entre elas os jovens “ha mais
tempo”, uma faixa etaria que nao estd muito familiarizada com o uso
da tecnologia e ainda é um pouco ingénua quanto ao uso das midias
sociais. Esse aspecto fortalece a intencdo e a necessidade de se
desenvolver atividades que envolvam a tecnologia da informatica e do
desenvolvimento da informac¢ao com seguranca no ambiente escolar.

A rede social que parece ter conquistado atualmente a maior parte
da populacdo é o Facebook, que também parece ser o mais complexo
para se estabelecer medidas protetivas. E comum identificar pessoas que
utilizam a internet, mas nao se sentem seguros ao navegarem em
determinadas paginas e principalmente ao usarem essa rede social.

Expor a imagem pessoal em uma rede social hoje em dia requer
certos cuidados de privacidade e preservacdo. Todos sabemos que é
muito bom manter contato com parentes distantes e amigos de
infancia, ampliar o ciclo de amizades, mostrar nossas conquistas e
nossa familia, as vezes até expor nossa indignacao, opiniao, medos,

29 Este texto tem como coautora Joseane Knewitz e foi publicado na p. 5 do
jornal do dia 10 de janeiro de 2014.
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angustias, desejos, enfim, mas até que ponto tornar isso publico em
uma rede mundial de computadores nao nos prejudica?

Deve-se refletir um pouco sobre a histéria da internet e algumas
leis que regem os Direitos Autorais (Lei n® 9.610 de 1998) e os Crimes
Digitais (Lei n® 12.735 e Lei n° 12.737 de 2012), mostrando exemplos
praticos, ja trazidos a tona pela midia, de alguns crimes digitais, como
roubo de dados pessoais, caltinia e difamacao, discriminacao, ameaca,
pedofilia, entre outros, que muitas vezes resultam até em homicidios
na vida real.

Nao podemos fugir da realidade de que o uso da internet,
principalmente das redes sociais, em nosso pais cresceu em grande
proporc¢ao, entretanto cabe a nos, educadores, tratar desse tema de
maneira que a cidadania digital possa ser exercida com consciéncia e
responsabilidade, favorecendo o respeito pelas normas de conduta, ndo
apenas na internet, mas também em seus varios desdobramentos sociais.

Refletir sobre o trabalho realizado e o tempo destinado a
realizacdo deste nos leva a identificar atitudes de um novo
comportamento. A tecnologia é valida enquanto nao compromete a
condicao humana do sujeito. Ou seja, qual seria o limite entre o
virtual e o estabelecido pelo contato pessoal?
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O uso da informatica na escola: algumas reflexdes™

Continuando a discussdo acerca da seguranca quanto a
utilizacao da informatica, especialmente no ambiente escolar, as redes
tecnologicas como a rede mundial de computadores (internet), como
argumenta o pesquisador José Moran, vém explodindo como a midia
mais promissora desde a implantacdo da televisao, com uma vasta
fonte de informacOes e recursos disponiveis, como: sites, correio
eletronico, redes sociais, chats, blogs e portais que servem como fonte
de pesquisa, entretenimento, relacionamentos e outras facilidades —
como a de superar distancias — para seus inimeros usuarios.

Os recursos tecnologicos também evoluiram. Além do
computador, surgiram: notebooks, netbooks, tablets, iphones,
smartphones, entre outros. E com o uso acentuado destes pelos
jovens a escola também teve que evoluir, incluindo em seu processo
de ensino o uso dessas tecnologias; para isso os educadores tiveram
que se capacitar, realizando especializacOes e cursos nessa area.

Segundo Maria Olyntho, é s6 a partir do momento em que
incorporamos as novas midias que valorizamos seu uso. A utilizacao
de diferentes linguagens de midia na escola pode ser um caminho
para promover mudancas de atitudes e metodologias de trabalho.

Mas esse avanco das midias fez com que a internet passasse a
aparecer também em péaginas policiais, em casos de roubo de
informacOes pessoais, fraudes, pornografia, pirataria, noticias falsas,
entre outros, inclusive como a causa de crimes passionais, tendo por
motivo relacionamentos iniciados virtualmente.

O descontrole dos administradores da rede internacional de
informacoes passou a conviver com a presenca de hackers e a pirataria.
A invasao da privacidade civil esta cada vez mais suscetivel a acao de
aproveitadores, como enfatiza o investigador Cezar Calligaris.

Percebe-se, assim, a importancia de a escola abordar o assunto
do uso consciente e responsavel da internet em seu curriculo,
despertando nos alunos uma postura cidada frente ao mundo digital.

30 Este texto tem como coautora Joseane Knewitz e foi publicado na p. 7 do
jornal do dia 7 de marco de 2014.
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Ao dar enfoque a cidadania digital, numa tomada de consciéncia ativa no
ambito escolar (envolvendo alunos, professores, gestores e familiares), a
escola estard participando da construcdo do conhecimento e do
pensamento critico de seus alunos, um dos aspectos centrais trabalhados
nos anos finais do Ensino Fundamental.

Acreditamos que a escola seja a instituicdo mais indicada para
tratar desse tema. Um exemplo do que pode ser feito é orientar os
jovens sobre o que pode ou nao ser falado na internet e sobre o que é
ilegal, contribuindo para uma postura cidada no meio digital, uma
atitude critica e reflexiva na avaliacdo da informagao disponivel nas
midias digitais e um respeito pelas normas de conduta, ndo s6 na
web, mas também em seus varios desdobramentos sociais.

Levar o aluno a refletir sobre o conteido que compartilha na
rede social e a divulgacao de imagens via ferramentas tecnologicas é
outra pauta que deve estar presente no cotidiano das aulas. Antes dos
direitos é preciso saber os deveres que o exercicio da cidadania impde,
desse modo muitos inconvenientes podem ser prevenidos. Além
disso, ao manterem uma postura consciente na web os alunos
tornam-se mais criticos e reflexivos, nao s6 em suas postagens e acoes
como também no momento de suas praticas de pesquisa e na
credibilidade cientifica de paginas e contetidos publicados.
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Hoje tem proval

As ultimas semanas de aula se aproximam! O mais comum, no
cotidiano das praticas escolares, é aplicar trabalhos e intensificar
revisOes e/ou tarefas que ficaram perdidas em funcdo de outras
prioridades. Alunos, professores e comunidade escolar iniciam uma
mobilizacdo que se estende, geralmente, até a segunda semana de
dezembro. O ciclo da escola seriada parece cumprir as representagoes
que caracterizam uma realidade do ensino e o que o marca sao as
avaliagOes finais!

Nessa época é comum encontrar pelo menos trés tipos de
alunos. Existe o grupo dos que se mantém aliados aos professores e ja
significaram um modo singular de apropriacao do conhecimento; o
segundo classifico como aquele de sujeitos que nao precisam muito do
auxilio dos mestres, ndo se preocupam muito com o estudo, mas se
saem muito bem nas avaliacOes, talvez se associem as “mentes
brilhantes”; e o terceiro é o que ja determinou seu fracasso escolar!

Nao sou muito adepto de classificacoes, até porque elas impedem
a flexibilidade necessaria em tempos de novas tecnologias e novas
formas de abordagem do saber, mas, sem receio, detalho um pouco
mais sobre a atitude desses grupos que categorizei e utilizo para isso
um simples questionamento escolar: “professor, hoje tem prova?”

Os aliados sdao aqueles alunos que estao sempre dispostos a
auxiliar o professor e, em muitos casos, atuam como “tradutores
culturais”, um conceito que o historiador Peter Burke construiu para
definir os processos de hibridizacao, ou seja, sdo aqueles colegas de
escola inesqueciveis e que sempre traduzem o conhecimento duro que
os professores transmitem e nao é compreendido num primeiro
momento. Além disso, costumam reagir com serenidade e diante de um
questionamento como esse respondem a partir do que ja conseguem
falar e dizer de seu conhecimento.

Os desligados nao se importam muito, sabem que fazer ou nao
aquela prova nao ira influenciar muito no resultado final e, se for
preciso, realizam a recuperacao — e ainda sao capazes de se sairem
razoavelmente bem! Em alguns casos existem alunos “transfugas”,
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ou seja, aqueles que transitam em dois grupos enquanto atingem o
status de aliados. Podem também ter uma avaliacdo mediana,
destacando-se apenas em algumas matérias, o que gera rumores
diante de situacoes inesperadas.

Quanto ao ultimo grupo é que pretendo chamar atenciao com a
escrita deste texto. Sao os que ja definiram que serao reprovados. Em
uma situacdo como essa costumam ser agressivos ou simplesmente
negligentes. Ou realizam o enfrentamento ou entregam a prova em
branco!

Mesmo que se relativizem essas classificagoes, o0 mais importante
é ressaltar que o espaco e o tempo para construcdo da aprendizagem
ndo se encerra em uma avaliacdo. A prova pode ser um bom
instrumento para medir o conhecimento, porém ela nao consegue
absorver a compreensao de duas grandes exigéncias formativas da
atualidade: competéncias e habilidades. O desafio para professores e
alunos é o de inventar modos de criar “pontos de contato” entre esses
aspectos e a condicao idiossincratica de cada individuo para que o
sucesso se torne realidade!
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Qualidade de Educacio: direito universal do acesso’’

Escola para todos é o discurso mais propalado pelo Estado. O
direito de ter acesso a escola, quando absorvido pelo Estado-Nacao,
incorporou o discurso liberal que, na atualidade, associa-se a gestao
democratica. Dessa vez compartilho a discussao da tematica com a
colega Itaara, que além de ser minha colega no curso de doutorado
integra um dos grupos de pesquisas a que estou vinculado: Historia,
politica e gestdo da escola bésica. A Educagdo, como um direito,
agrega a discussao sobre o processo de ampliacao do acesso a escola.
Nessa esteira, observa-se a frequente discussdo que associa um
declinio qualitativo no atendimento educacional quando este passa a
incorporar uma parcela da sociedade que outrora estava excluida do
processo educativo.

Ocorre que os que nostalgicamente conferem alguma exceléncia
ao modelo de atendimento escolar anterior muito provavelmente
desconsideram que o direito a Educacao também é, como os demais
direitos, o resultado de lutas historicas. Nesse sentido, é possivel
compreender esse fendOmeno a partir do estudo desenvolvido por
patamares postos em trés geracoes, semelhante as especificidades dos
direitos da humanidade.

A pesquisadora Carlota Boto assim define essas trés geragoes: a
primeira seria aquela que considera o momento em que todos
adquirem a possibilidade de acesso a escola publica; a segunda aquela
caracterizada pelo salto qualitativo do ponto de vista do direito ao
acesso, momento historico que passa a contemplar, pouco a pouco, o
atendimento a padroes de exigéncia voltados a busca de maior
qualidade do ensino; e a tltima aquela de consagracao dos direitos de
escola, quando os curriculos e orientagdoes politicas passam a
representar atendimento que contempla justica distributiva, ou seja,
atendimento aos grupos sociais reconhecidamente com maior
dificuldade para participar desse direito subjetivo universal.

31 Este texto tem como coautora Itaara Gomes Pires e foi publicado na p. 8
do jornal do dia 7 de marco de 2014.
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A Educacdo, como um direito de terceira geracdo, responde a
emergéncia do debate contemporaneo relativo a diversidade dos seres
humanos e evidencia a necessidade de se questionar as estratégias de
governo construidas com o intuito de, ampliando-se o acesso a
Educacao, garantir que, independentemente da idade, os sujeitos
ingressem na escola e possam usufruir de condicdes que possibilitem
o sucesso na aprendizagem, assegurando uma Educacao de qualidade.

Ao considerar a ampliacio do acesso ao ensino regular
obrigatorio, destaca-se, dentre as diferentes situacoes, a preocupacao
com as condi¢oes de permanéncia e aprendizagem significativa dos
alunos. Apontamos que a aprendizagem perpassa as dimensbes da
organizacdo do trabalho escolar, incluindo as condicoes de trabalho, a
gestdo da escola, a analise e articulacdo do curriculo bem como a
formacao docente inicial e continuada.

Falar de qualidade na Educacao — ainda que se caracterize, a grosso
modo, ponto de convergéncia entre os diferentes atores que compdem o
cenario das politicas publicas, quando analisada —demonstra uma
gama de percepcoes diferenciadas e, por vezes, conflitantes.

Assim, frente a difusdo da politica de “accountability”, a qual,
de um modo amplo, corresponde a “prestacao de contas” dos atores
envolvidos no sistema educacional diante do desempenho atingido e
demonstrado por meio da comparagao entre as instituicoes, o que se
observa é uma crescente imputacio de responsabilidade tnica aos
docentes pelos parcos indices apontados nas avaliacdes de larga
escala. Cabe-se, nesse contexto, uma maior atencdo da comunidade
escolar a esses dados, pois, nao negando a necessidade das avaliacoes,
convém ressaltarmos que a “accountability” tende a nao levar em
consideracdo os desniveis socioeconémicos e a prdpria construcdo
cognitiva prévia dos alunos. Além disso, destacamos que a vida
cotidiana das escolas é um espaco complexo cujas condi¢oes materiais
e subjetivas refletem em outras légicas e praticas, por vezes distintas,
dos planejamentos de gabinete.
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Para falar de Educacio local, global e “trainee”

Para inicio de conversa, quero agradecer aos leitores de nossa
coluna! Espero que possamos construir sempre um dialogo franco e
sincero! Dessa vez a reflexdo objetiva pensar como os organismos
internacionais tém influenciado as praticas de gestao, nao apenas no
setor educacional, mas, sobretudo, na descaracterizacdo dos lugares
historicamente construidos.

A figura do administrador, ou ainda do diretor escolar, é algo
recente na organizacdo das instituicGes escolares. O movimento
conhecido como Escola Nova, a partir da década de 30, ndo apenas
redimensionou a estrutura do ensino publico no pais como também
foi responsavel por implantar praticas que se consolidaram nas
décadas seguintes.

Se durante a ditadura do governo Getilio Vargas houve a
pretensao de constituir uma unidade educacional, mesmo com politicas
descentralizadas de recursos e gestao, o modo de traduzir o prescrito
dos documentos legais permitia que emergissem as singularidades de
cada lugar.

Estudos da pesquisadora paulista Rosa Fatima de Souza tém
identificado que, mesmo existindo a proposta de um ensino unitério,
a legitimacdo social da definicdo dos elementos da Cultura local
prevaleceu no projeto que se vinculou aos ideais civilizatorios e as
representacoes sobre progresso e desenvolvimento da sociedade.

E interessante considerar que h4 um entrecruzamento e nfo
uma sobreposicao de praticas culturais nesse sentido. Chamo atencao
para os programas que dissociam a pratica do servico burocratizado
da escola da pratica pedagdgica. As ferramentas da area da
administragao, especialmente da administracdo de empresas, nunca
estiveram tao presentes no cotidiano escolar.

Sao Paulo realiza concurso publico distinto para administradores
e corpo técnico pedagogico como se nao existisse didlogo algum entre
as duas partes que, do meu ponto de vista, se entrecruzam. Além
disso, outros estados da Unido, como o Rio Grande do Sul, se
aventuram nessa seara.
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Realizar, mesmo que de modo apurado, associacdo com a figura
do “trainee”, como ja aconteceu em Campo Bom, quanto a historia de
uma empresa importante, com experiéncia de “chefe”, que nao
conseguia compreender e traduzir culturalmente a anatomia e
organicidade da empresa, e se manteve alheio a Cultura local, levando
ao fracasso da instituicdo, como pensar a chegada dessa figura
“estrangeira” no sistema de ensino?

As liderancgas emergem no e do cotidiano escolar. Cabe ao setor
publico responsavel investir e municiar seu corpo funcional para que
tenha e saiba utilizar as ferramentas e os artefatos para gestar a escola.
Afinal, vamos deixar as mazelas de praticas “gerencialistas” e perversas
para aquelas empresas que visam apenas ao seu beneficio proprio.
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Um ano cheio de esperanca, prosperidade, trabalho...

De mais um ano nos despedimos. Em 2013 inumeros fatos
permitiram que os mais diferentes sentimentos fossem por nos
tensionados! Os momentos tristes, as catastrofes, o alerta para a
seguranca, a juventude e a sociedade que “se ergueram” de modo
singular para reviver uma experiéncia democratica... Um ano cujos
elementos da natureza agua e fogo também demonstraram sua
incompreensao diante das mazelas que comprometem melhores
condicoes sociais, culturais, politicas e de dignidade!

Esperanca, prosperidade e trabalho! Palavras que desde muito
me apropriei e escolhi para esta reflexdo para que elas também
alcancem o ser e o fazer de outras pessoas e podem traduzir a
expressao maior de ser gente!

Pensar a Educacdo no Brasil e sua repercussio no contexto
nacional e internacional exige reconhecer o progresso alcancado e a
constituicao de politicas que tém, cada vez mais, favorecido condicoes de
se a populacao de perceber diante do outro, das diferencas e das
promocoes sociais. Mas ainda ha muito o que fazer: diadlogos a construir,
atitude a se concretizar, politicas que carecem de meios para serem
efetivadas! Tenho a esperanca de que 2014 nos revele o digno lugar que
os docentes merecem e que a Educacao seja de fato prioridade!

Entendo que os processos que envolvem as politicas educacionais
e culturais, em beneficio social, ndo sdo objetos de uso imediatista.
Estabeleco o tempo da prosperidade para que se potencialize o
conhecimento tedrico e se traduza este em acOes concretas de
transcendéncia e relevante qualificacdo das condi¢oes humanas e
materiais. Que os objetivos sejam alcancados para que aconteca o éxito
das praticas pedagogicas, de situacoes de aprendizagens...

Que possamos atribuir um sentido distinto ao nosso trabalho
para exercermos, sempre com sabedoria, consciéncia e ética o labor
de nossa profissao. A conquista da dignidade ¢ uma nova semente que
necessita de cuidado, zelo e alimento. Para que se perceba vida no
projeto se esboca um equilibrio de motivagoes internas e externas que
deve ser construido em relacado com o outro. Por isso, deve-se ter a
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postura vigilante para que a compreensao alcance o olhar indiferente
de gestores, lideres, politicos e familias que ainda ndo perceberam o
valor singular que é proprio da Educagao, do professor e da escola.

Que 2014 nos permita vibrar com os momentos de sucesso e
superar as adversidades, tendo o eixo da esperanca como referéncia
para “descobrir a boniteza da vida!”
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Quando tudo é nada!

Este € o dltimo texto que escrevo na curta trajetéria de colunista
que assumi em outubro de 2014! Buscar argumentos para esta escrita
¢ um esforco semelhante a escrita iniciante, quando rabiscos se
confundem com sentimentos de diferentes naturezas. O risco de se
tentar buscar explicacdo para tudo sugere que nada pode ser
explicado, ou seja, quando algumas acoes, fatos e atividades podem
ser tudo ou qualquer coisa, passa também a ser nada na génese e nas
funcoes para as quais existiram!

O escritor espanhol Augustin Escolano entende que ocupamos
espaco e tempo quando escrevemos, quando demarcamos nosso lugar
na historia pela escrita, pelo nosso grito democratico, pelo
ajustamento social das praticas, pela nossa luta! Nesse sentido, o que
foi dito, escrito e produzido reflete a tentativa de se projetar um lugar
melhor e mais justo, mais humano e solidario, reflexo da gratidao de
um lugar que se pensava adequado, um “concreto viavel”, no sentido
que desenha Paulo Freire, ou ainda ousadia demais para que se
iluminasse a paisagem com a sabedoria de vagalume!

Agora busco o sossego, o aconchego de quem parte e quer paz, de
quem ja nao acredita mais na acdo coletiva e social, mas sim nos
pequenos gestos que podem, mas nem sempre agem em prol do bem
comum, da compreensdo que o micropoder e a sagacidade tripudiam
diante do génio perverso que ludibria as lentes de quem tenta enxergar!

Os registros dos atos e dos fatos, no tempo certo, se acomodam e
remodelam as condutas e as posturas que tivemos e ainda precisamos
lapidar, palavras que devem ecoar nos clarins das diferentes direcoes.
Agradeco aos sinceros leitores e aos amigos que acompanharam o
trajeto que se desenhou, os caminhos que escolhi trilhar e as estradas
que me levaram a outros lugares e circunstancias amargas que
conduziram minhas escolhas: assumir postura mais severa e realista!

Gratidao extensiva ao grupo de funcionarios que faz a noticia
desse jornal acontecer! Pessoas sérias, responsaveis e generosas que
sempre demonstraram pronta disponibilidade para viabilizar que as
ideias se traduzissem em didlogo com a comunidade! A todos voceés, e
em especial ao publico leitor, critico e colaborar expresso, minha
auténtica felicidade e justo reconhecimento. Até mais! Obrigado!
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ESTAGIO DE POS-DOUTORADO

José Edimar de Souza



Os cinquenta anos da formatura da primeira turma
do Curso Normal do Estadual De Sapiranga

Escrever sobre o Estadual de Sapiranga é uma possibilidade de
refletir sobre nossa pratica, aquela que no curso de uma trajetoria
profissional venho construindo. Como argumenta Michel de Certeau,
a historiografia é resultado da articulacao entre um lugar, uma
prdtica e uma escrita.

O Estadual de Sapiranga é parte das memorias que compoem
itinerarios formativos — nao apenas dos sujeitos que constituem a
pesquisa realizada no meu estudo de pods-doutoramento, realizado
entre janeiro de 2015 e janeiro de 2016 na UNISINOS - e caracterizam
uma inteira relacdo na trajetoria do investigador. As memorias dos
sujeitos, de certo modo, também entrecruzam trajetorias e, de alguma
forma, a instituicao e a escolha pelo magistério sao um viés condutor
das narrativas que foram analisadas. Nesse sentido, no processo em
que me constituo professor pesquisador, o Instituto Estadual de
Educacao Sapiranga representa um lugar especial. “Gratidao” é a
palavra que melhor expressa o apreco que possuo diante desse
educandério, dos meus ex-professores, dos funcionarios, dos meus ex-
colegas de caminhada.

Tendo como referencial tebérico a Histéria Cultural, a funda-
mentacao dessa investigacao desenvolveu-se como uma possibilidade
para se conhecer e analisar as praticas e representacoes produzidas
pelos sujeitos identificados a um grupo social. A pesquisa compreendeu
analise de documentos diversos: quadros de formatura, jornais locais,
oficios, entrevistas orais.

Os sujeitos entrevistados foram ex-alunas, professoras e ex-
professoras, a saber: Doris Rejane Fernandes, Naira Denise Zimmer
Rodrigues, Gilda Jerusia da Costa Carraro, Saionara dos Reis Saldanha,
Maristela da Silva Machado, Suzana Michels Reichert, Anabela Santos
Henz. Ex-alunas: Renilda Adi Gerhardt, Lisiane Rosa de Souza, Janice
Marie Blos, Rejane Maria Modinger, Jussara Rissi, Leda Kuwer Brenner,
Marcia Reniza Peglow e Edi Auler. Agrega-se a essas memorias a
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entrevista realizada pela cursista32 Débora Caroline dos Santos com a ex-
aluna Patricia Nunes da Silva. Todas assinaram termo de consentimento
livre esclarecido e optaram pela utilizacao da sua identificacao.

No total foram realizadas quinze entrevistas. A relacdo com a
instituicdo apresenta trés singularidades: o primeiro conjunto refere-
se a situacdo de sete ex-professoras que também foram ex-alunas; o
segundo caso é daquelas que foram apenas ex-alunas da escola,
contabilizando cinco entrevistas; e o terceiro caso ¢é de trés narrativas
daquelas que foram apenas professoras.

A grosso modo, o tempo das entrevistas foi de aproximadamente
uma hora e meia, com excecdo do depoimento de Doris Rejane
Fernandes. Destaca-se que o grupo de sujeitos foi construido a partir
do método “bola de neve”. A indicagio inicial foi realizada pela atual
supervisora do Curso Normal, professora Edi Auler. A faixa etaria das
entrevistadas encontra-se entre os 50 e 76 anos e foi possivel abranger
trés municipios da regidao do Vale dos Sinos (Campo Bom, Sapiranga e
Novo Hamburgo).

A grande maioria das entrevistadas apresenta formacao superior
e pos-graduacao, destacando-se a formacdo de uma doutora em
Historia. A formacdo é diversificada, contemplando as areas de
Pedagogia, Letras, Historia e, quanto aos cursos de pos-graduacao,
Psicopedagogia, Linguistica, Gestao Educacional e Supervisao Escolar.

Destaca-se que esse grupo de sujeitos exerceu ou ainda exerce
funcgoes puablicas de destaque, e todas ocuparam, em algum momento
da sua trajetéria, cargos que compoem a equipe pedagdgica ou
administrativa da escola. Além disso, as que ja sdo aposentadas atuam
ativamente em grupos e atividades que de alguma forma envolvem
situacbes de aprendizagem em espacos nao formais. Essas
caracteristicas podem ser entendidas como compoésitas de uma
formacao diferenciada no processo de constituicao profissional, como
argumenta Escolano Benito (1999)33, quando a instituicao escolar

32 Uma das atividades do estigio de pos-doutorado foi a realizacdo de um
curso de extensdo universitaria para alunas do Curso Normal do Estadual
de Sapiranga.

33 ESCOLANO BENITO, Augustin. Los professores em la historia. In:
MAGALHAES, Justino; BENITO, Augustin Escolano. Os professores
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desafia e proporciona aos sujeitos uma formacao diferenciada e
vinculada ao meio social no qual estd inserido. Seria este um
diferencial dos egressos do Estadual de Sapiranga?

As escolas normais brasileiras foram criadas na época do
Império com o objetivo de preparar profissionais para viabilizar o
projeto de expansdo e desenvolvimento do ensino priméario. A
primeira foi a de Niter6i, nascida em 1835. Na década seguinte
instituicoes semelhantes foram fundadas em outras provincias do
pais, porém a efetiva expansao das escolas de formacao de professores
ocorreu apenas no inicio do século XX.

A histéria do Curso Normal dessa escola estadual esta vinculada
a histéria do Grupo Escolar implantado na década de 30, em
Sapiranga. No final da década de 50 o municipio passou a oferecer
uma formacao em nivel profissionalizante. Nesse sentido, em 1958 o
curso ginasial passou a ser oferecido no periodo noturno. Além disso,
instalou-se a Escola Técnica de Comércio de Sapiranga. Em 1962 o
prédio que abrigava o Grupo Escolar e o Ginasio Estadual de
Sapiranga foi ampliado e nele implantou-se o Colégio Estadual de
Sapiranga, no qual passou a funcionar o Curso Ginasial. Com a
ampliacdo do prédio, a instituicdo passou a abrigar outros cursos,
como o Curso Normal Regional de 1° Ciclo, pelo Decreto n° 13.927, de
26 de julho de 1959. Em 1962 passou a oferecer outros cursos na
modalidade 2° Ciclo, inclusive o Curso Normal de 2° Ciclo, pelo
Decreto n°® 14.363, de 19 de novembro de 1962. Em 1969 o Grupo
Escolar é transformado em Escola Primaria de Aplicacdo da Escola
Normal Coronel Genuino Sampaio, para alunas normalistas que
atuariam em escolas da regiao.

O prédio do antigo Grupo Escolar foi entregue aos proprietarios
em 1975. Em 1972, com a nova LDBEN 5692/71, o ensino primario
ficou com a Escola Estadual de 1° Grau Coronel Genuino Sampaio e o
ensino de 2° grau ficou com o Estadual de Sapiranga, o qual, em abril
de 1975, passou a funcional na Rua Padre Antonio Vieira, n® 588, no
bairro Centenario. Em agosto de 2016 foram comemorados os 50

na historia. Porto: Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacao,
1999, p. 15-27.
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anos da formatura da primeira turma de alunas do Curso Normal, e
apresentei neste texto alguns aspectos desse tempo evidenciados nas
memorias da professora Renilda Gerhardt, entrevistada em 2015.

A primeira turma do Curso Normal formou-se no dia 13 de
agosto de 1966, e das vinte e trés normalistas, como se observa na
fotografia da Figura 1, apenas dezesseis ainda vivem. Elas se reinem
anualmente e em 2016 realizaram uma visita ao Instituto Estadual de
Educacao Sapiranga (IEES) para conversar com as alunas das classes
atuais do Curso Normal.

Figura 1 — Primeira turma do Curso Normal Coronel Genuino
Sampaio — 1966.

Fonte: Acervo do IEES.

Na fotografia da Figura 1, ocasido da formatura da primeira
turma do Curso Normal de 2° ciclo, destaca-se na segunda fileira, da
direita para esquerda, a professora Renilda Adi Gerhardt, a qual foi
entrevistada para minha pesquisa de pds-doutorado. Encontra-se na

José Edimar de Souza 203



fotografia ainda: Geluza Jacua Luckmann, Mariane Hattge, Marisa
Kautzmann Engel, Aracy Michel, na primeira fileira de cima para
baixo; na sequéncia, Sonia Klein, Ondina Vera Schumann Burzlaff,
Liane Bauer, Naura Blankenheim, Ignez Clori Lauer Scholottfeldt,
Wali Teresinha Glentz Bernardes, Sonia Maria Lauer de Garecia,
Renilda Adi Adam Gerhardt; e, na altima fileira, Sonia Maria Perch
Winck, Silvia Maria Schein, Vera Bisol, Carla Luana Weizel Becker,
Neidy Goethe Petry, Maria Eronita, Ivani Strauss Alves, Hedy Grahl,
Soenilda Ev.

A professora homenageada e paraninfa da turma foi Lourdes
Conceicao Panatieri Lerotic, que era docente de Ensino Religioso,
Filosofia e Didatica. A primeira diretora da Escola Normal Coronel
Genuino Sampaio foi a professora Adelina Antonelli dos Santos (1963-
1967) e posteriormente o professor José Jorge Dotta (1967-1975).

Escolano Benito (1999) acrescenta que os professores sao
responsaveis pela manutencdo e continuidade de uma “memoéria da
corporacao”, que é transmitida e recriada de geracao a geracao. As
normalistas da primeira turma do Curso Normal do atual Instituto
Estadual de Educacido de Sapiranga mantém encontro periédico para
conversar sobre Educacdo, magistério, e reforcar os “votos feitos no
momento da formatura”, como argumenta Renilda. Os encontros
iniciaram em 1981, ocasidao dos 15 anos da data da formatura.
Seguiram-se encontros de cinco em cinco anos até 2006, e a partir de
2007 encontram-se anualmente. Esses reencontros exigiram a
organizacao de uma equipe que sempre realiza a recepcao, que ocorre
em uma cafeteria escolhida pela maioria. Como as tituladas de 1966
eram de trés distintos municipios, em cada ano um grupo desses
municipios se responsabiliza pela acolhida das demais. O ritual desses
encontros, conforme Renilda, é regido da leitura e reflexdo de um
texto pedagogico, poema, mensagem, ou uma colega é escolhida para
realizar uma explanacao sobre Educacdo. H4 um momento de
brincadeira e descontracao bem como uma surpresa. A atividade final
destina-se as recordacgoes, as memorias e a atualizacdo sobre o que
aconteceu com as colegas no curso do dltimo ano.
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Propor-se a conhecer aspectos dos primeiros tempos dessa
importante instituicdo pablica para essa regido, considerando o fato
de que esta ainda oferece o Curso Normal, possibilita a reflexao sobre
o processo historico que conferiu uma identidade que associou
aspectos institucionais de comprometimento assumidos com rigorosa
e qualificada formacao aos seus alunos. A formacao profissional do
professor implica concebé-lo como responsavel pelas suas escolhas,
como ator do protagonismo de uma trajetéria construida diante das
relagdes com os diferentes contextos em que atua.

E importante destacar, ainda, que em 1996 a organizacio da
nova LDBEN 9394/96 passou a exigir como habilitacdo minima para
docéncia algum curso de Licenciatura realizado no Ensino Superior,
contudo, em 2001, uma portaria ministerial reabilitou o Curso
Normal, que passou a ser oferecido tanto em Instituicoes de Ensino
Superior quanto em Institutos de Educacao de Ensino Médio. Nesse
sentido, o Estado do Rio Grande do Sul reorganizou suas escolas.
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EXPERIENCIAS NO NORDESTE
BRASILEIRO
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Ecossistemas socioeducativos para convivéncia com o
semiarido: experiéncia e extensao no nordeste brasileiro

O Conselho da Comunidade Solidéria foi criado em 1995 para
enfrentar a pobreza e a exclusdo social, aliado a organizacdes das
sociedades civis, terceiro setor e organizacoes nao governamentais. O
Programa da Universidade Solidaria, criado para o fortalecimento da
sociedade civil, atua em areas prioritarias e o trabalho de extensao
concentra-se na area do trabalho voluntario, ético e solidario. Dessa
forma, a proposta foi realizar a troca, a interculturalidade, na
convivéncia e a constituicao de uma rede de agentes para enfrentar os
desafios do municipio e buscar o Desenvolvimento Local Sustentavel,
proposta assentada no Férum da Rede de desenvolvimento local
integrado e sustentavel (DLIS). E um programa realizado em parceria
com o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolégico (CNPq), a Sudene e a Hidrelétrica do Rio Sao Francisco.

Com essa atividade de extensdo universitaria ampliam-se os
sistemas de constituicao de redes, tem-se o encontro da sabedoria
das pessoas que vivem nos municipios e somam-se as culturas
locais, enriquecendo o saber académico e desenvolvendo o senso de
cidadania. Na perspectiva do trabalho de campo preparatorio
realizado em julho de 2002, pretendemos caminhar com a proposta
da oficina de constituicdo de ecossistemas socioeducativos para
convivéncia com o semiarido, em especifico, detive minha atencao as
questdes da memoria e Cultura, com a equipe34 de trabalho da
Unisinos — Unisol/Xing0, grupo representado na Figura 2:

34 Na fotografia, identifica-se na primeira fileira a professora Sinara Santos
Robin, Tiago Martinelli, José Eloy dos Santos Junior; na segunda fileira José
Edimar de Souza, Méarcia Rafaeli de Aguiar, Marciele Hoch, Veridianda
Freitas Lara, Yumie Okuyama da Silva; na terceira fileira Joao Batista Lucas,
Guilherme Menezes Betiollo e Silvana Regina Pereira da Silva.
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Figura 2 — Equipe Unisol/Xing6 — 2002/2003

Fonte: acervo pessoal do autor.

Como filosofia e metodologia de trabalho optou-se pela convivéncia
e determinacao de um didlogo de confianca, seriedade, trabalho e muito
afeto. Objetivou-se a reconstrucdo da autonomia a partir da coleta de
dados sobre a Historia e a sensibilizacdo da Memoria.

Marc Bloch (1974, p. 14) assinala que “O passado € por definicao,
um dado que coisa alguma pode modificar. Mas o conhecimento do
passado é coisa em progresso, que ininterruptamente se transforma e
se aperfeicoa”. Assim, concordando com Bloch, as formas para
perscrutar e construir conhecimento sobre o passado podem ser
ampliadas. Logo, fontes como as imagens e a entrevista oral também
pode ser compulsadas enquanto um possivel indicador da historia local
por meio do seu estudo enquanto documento e relato.

[...] O cotidiano supde o passado como heranca. O
cotidiano supde o futuro como projeto. O presente é esta
estreita nesga entre o passado e o futuro e cuja a
defini¢do depende das defini¢bes de passado e futuro [...]
(REGO, 2000, p. 33).

208 Educar: perspectivas e construcées



O que considerar como patriménio cultural? A pratica cotidiana
da comunidade nos diz muito a respeito da diversidade cultural, do
saber fazer do homem da regido, como os artefatos da cultura
material, o patriménio edificado, a cultura popular e suas diversas
manifestacoes e religiosidade. No conviver cotidiano de Monte Alegre
de Sergipe, respeitando a natureza temporal e cultural da populacao,
percebe-se a realizacao patrimonial.

Monte Alegre do Sergipe ¢ um municipio do alto sertao, as
margens da SE 216, que liga os estados da Bahia, Alagoas e
Pernambuco.

Entendo como patrimonio local tudo o que fazemos, criamos ou
inventamos a partir do que vemos, sentimos e aprendemos. Sao as
manifestacdes de nossos habitos e costumes. E tanta coisa, tantos
jeitos diferentes de viver, de tratar o meio ambiente e os animais, de
cuidar dos doentes, de fazer festas e comidas, mas tudo isso fala o que
somos. Também as brincadeiras, as musicas, as dancas, os jogos, as
poesias, as historias. Essa série de particularidades chamamos de
patrimonio cultural. Ele é constituido pelo que ja encontramos desde
que nascemos, pelo que nossos antepassados nos legaram, mas
também pelo que vamos construindo e acrescentando com a nossa
vida e a nossa acio no meio em que atuamos. E como uma heranca
que todos recebemos ao nascer e com o passar do tempo se
transforma no conjunto dos bens que pertencem a um povo ou a um
pais: o meio ambiente, tudo o que se escreve nos livros, o que se
produz nas artes, tudo o que se aprende e se faz para sobreviver, como
o saber subir em arvores, pescar, plantar e colher...

Para entendermos o presente é necessario que conhecamos o
passado. Um museu traz a tona a Histéria vivida pelos nossos
antepassados e conta a nossa historia desde as atividades mais
simples até as mais complexas.

A proposta foi trazer a tona os elementos da identidade cultural
montealegrense como a culinaria, o artesanato, o folclore, enfim, as
particularidades socioeconomicas e culturais da cidade.

Economicamente a feira de Monte Alegre é um dos vieses dessa
contribuicao, na qual observamos a exposicao da sabedoria no cultivo
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de diferentes culturas, destacando-se os frutos de cultivo organico e
inorganico, que salientam a qualidade de vida (producao organica)
como preservacao da Cultura do municipio.

E como ¢ patrimonio cultural tudo o que possuimos — a nossa
Cultura, os nossos costumes, particularmente a biodiversidade da
caatinga, o nosso conhecimento sobre a vida no semiarido nordestino —,
temos que valorizar o saber que ha na convivéncia com a seca, € no
municipio é evidente essa caréncia de preparar o homem para
conviver com a ela.

Tratando-se de memoria ndo podemos esquecer o Cemitério
Velho, a Feira Livre, o Mercado Aberto. A Feira Livre é muito
importante nas relacbes econOmicas, sociais, religiosas, culturais e
politicas, pois é por meio dela que as pessoas vindas de diversos
povoados e cidades dos circos vizinhos compram e vendem seus
produtos, visitam seus parentes e amigos, casam e batizam seus filhos
bem como procuram diversos servicos, como dentistas, barbeiros,
farmacéuticos, mecanicos, relojoeiros, ciclistas e outros.

No dia a dia o sertanejo encontra meios de conviver tanto com
as condicOes naturais quanto com o seu semelhante. Ele é forte e
solidario; nos momentos mais dificeis sempre encontra em sua fé e
em seus irmaos a forca suficiente para uma convivéncia harmoniosa.

A Cultura local é rica em festas religiosas: Novenario do Sagrado
Coracao de Jesus, Paixdo e Morte de Cristo, Dramas de Lava-pés e
Ressurreicdo de Cristo, nas quais a comunidade se envolve fazendo
apresentacoes. Nesses eventos a comunidade se integra solidariamente
no intuito de transmitir paz e eles sao mantidos até hoje.

Nos dias de hoje comemora-se na cidade durante o més de
junho, periodo das festas juninas, o Forré Alegre. Sao cinco dias em
que a cidade se veste de cores vivas e danca o forr6. Essa é uma festa
popular que se vale da tradicao folclorica do nordeste e divulga a
importancia de vivenciar as raizes culturais.

No que tange a Historia e a Memoria, o levantamento de fontes
(escritas e orais) possibilita a construcao das histoérias locais. A coleta
de dados feita por entrevistas orais em diferentes niveis da populacao
ampliou as interpretacoes dos acontecimentos, possibilitando conhe-
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cimento do patrimonio cultural, desde o que fazem as pessoas que ali
vivem até o que desejam e esperam para o futuro.

Na convivéncia com os Protagonistas Juvenis locais surgiu a ideia da
criacdo de um museu. Para iniciar o trabalho de sensibilizagdo da memoria
optou-se pela organizacdo de painéis fotograficos de carater itinerante
para exposicao em diferentes momentos e lugares da comunidade.

A pratica do trabalho foi desenvolvida em etapas. Depois dos
encontros de convivéncia, discussao e reflexdo sobre o que se poderia
desenvolver, sugeri, para a ideia do museu, que o grupo refletisse para
o préoximo encontro sobre o que precisava ser mostrado. Quem seria
entrevistado? Por qué? Quais eram os espagos mais lembrados? O que
aconteceu com os espacos e a partir da acdo de quem?

Em seguida construimos o formulario de entrevistas constituido
por trés perguntas bésicas que ajudaria a equipe de trabalho (Jovens
Protagonistas e alguns professores convidados) a conhecer a realidade
que se buscava reconstituir. Como era monte Alegre de Sergipe na sua
infancia? Quais momentos marcantes aconteceram na cidade no
decorrer de sua vida que vocé pode relatar? Se pudesse fazer alguma
coisa para melhorar o municipio, o que seria e como voceé contribuiria?

Foram realizadas entrevistas com os habitantes que, por meio
das suas observacoes, trouxeram informacoes sobre a historia
vivenciada por cada um, e com isso contamos um pouco da histéria de
todos nos. Esses sujeitos/personagens se deixaram fotografar e, dessa
forma, suas fotos e seus depoimentos passaram a ser elementos
integrantes do museu.

Na etapa de coleta de fotos a gincana recreativa e socioeducativa
que a equipe Unisol/Xing6 organizou tinha uma tarefa que solicitava
a constituicao de um painel com fotos histoéricas da comunidade e/ou
a coleta destas para depois organizar-se o painel.

Os espacos lembrados pelo grupo foram: Matadouro Municipal,
Tanque Velho, Colégio Estadual 28 de Janeiro, Escola Municipal José
Inacio de Farias, Praca, Prefeitura, Igreja Catolica, sede da Igreja
Assembleia de Deus, enfim, lugares como o Rancho Velho, num povoado.

Outra etapa foi a elaboracdo dos resumos das falas dos
entrevistados, e em seguida a organizacao dos painéis e a redacao do
texto propondo a constituicio de um museu para preservacao do
patrimonio cultural do municipio. Nosso texto inclinou-se mais para
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um levantamento de “coisas” da Cultura local. Ainda selecionei
algumas perguntas para os encontros da elaboracao do texto, como
“por que elegemos esse titulo?” “qual a finalidade do que foi feito e o
que seria feito depois?” Entao a equipe fez a leitura e transcricao das
entrevistas realizadas, organizando os textos para a exposi¢ao em
painéis, como se identifica na Figura 3.

Figura 3 — Equipe de trabalho e mural da exposic¢ao (2003)

Fonte: acervo pessoal do autor.

A atividade inclinou-se com a elaboracdo de painéis para serem
utilizados na exposicao que constitui o museu itinerante. A proposta
do museu itinerante era percorrer as escolas de Monte Alegre de
Sergipe e povoados servindo de recurso didatico para os professores
utilizarem em sala de aula, como se identifica na Figura 4, e para a
comunidade assistir nos dias e locais de exposic¢ao.

Figura 4 — Exposicao itinerante Monte Alegre do Sergipe (2003)

Fonte: acervo pessoal do autor.
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Apresentamos com o trabalho uma série de “retalhos” de
diferentes momentos da histoéria local que podem ser costurados pelas
diferentes areas do conhecimento, constituindo uma “colcha de
retalhos” interdisciplinar de aprendizagem.

Estamos em constante mudanca e, particularmente nos dias de
hoje, esta acontece tao rapido que quase nao temos tempo de refletir
ou mesmo registrar na memdria os acontecimentos. A chamada
globaliza¢ao é um fené6meno universal, porém sé conseguiremos viver
no nosso planeta se soubermos o que aconteceu e o que acontece no
“nosso pedaco”, naquele em que ou nascemos ou escolhemos viver. A
ideia de um museu é bonita porque nos mostra uma maneira de
registrarmos as mudancas e atualizarmos a memoria sobre a nossa
Cultura. E um processo de construcdo que ndo tem um ponto de
chegada — é como a propria vida, estamos o tempo todo aprendendo,
ensinando, interpretando e produzindo novos conhecimentos. A esses
painéis tém de ser somados muitos outros para que se escreva, de
fato, a historia de todos nos.

E pela oralidade que os homens se reconhecem e constroem sua
propria identidade. “A oralidade também demonstra de forma
inequivoca que o passado é construido segundo as necessidades do
presente e que, portanto, se pode fazer usos politicos do passado”
(FERREIRA, 1998, p. 22). As lembrancas e a memoria sdo um espaco
proprio para se consolidar uma ligacdo entre os homens fundada
sobre a memoria, como argumenta Bosi (1987).

Em sintese, trabalhar com coletas individuais amplia as
possibilidades de se conhecer as experiéncias dos diferentes espacos
para a diversidade, assim reconhecendo as particularidades de cada
um, as quais sao ouvidas e respeitadas.

Nesse contato percebe-se o brilho diferente de cada individuo.
O olhar em Monte Alegre de Sergipe se altera, pois o encontro com o
outro é um momento inexplicavel, expressivo, emocionante.

De acordo com Rego (2000), para entendermos o presente é
necessario que conhecamos o passado. Um museu traz a tona a
histéria vivida pelos nossos antepassados e conta a nossa histoéria
desde as atividades mais simples até as mais complexas.
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O resultado do projeto foi surpreendente. Estamos acostumados
a fazer as praticas num espaco de tempo menor que o utilizado para a
construcao da atividade, e adquiri com os Jovens Protagonistas a
aprendizagem de viver o tempo natural das coisas, pois no semiarido
vivi o tempo deles, entdo sem pressa e com tranquilidade cumprimos
nossa proposta. O resultado positivo da acdao se deve ao
comprometido envolvimento dos participantes que colaboraram e
tiveram paciéncia para a construcdo da proposta, assim os dias
passavam e novas ideias surgiam para a resolucao dos desafios que a
proposta apresentava. O trabalho coletivo fortaleceu a iniciativa e
possibilitou a sua concretizacgao.

Com a experiéncia de Monte Alegre com os Jovens Protagonistas
perdi o medo da decepcao e convivi com o inesperado. Eu sabia onde
queria chegar, mas os instrumentos para chegar eram outros. O mais
fabuloso de tudo é que construimos o painel e ele foi produzido com a
sensibilidade de cada integrante da equipe3s, a sua maneira e modo,
com os jeitos de fazer e de ser que tentamos expor para a materialidade
do painel.

A sensacdo é complexa e bonita, é como explicar o siléncio
inanimado que nos permite escutar a conversa entre a terra seca/arida
e o vento. E preciso caminhar para compreender essa paisagem e
perceber o outro, para entender o que Somos e por que estamos aqui.

E maravilhoso escutar as sabias palavras da comunidade, que
mesmo sem muito estudo fala coisas tao significativas e ébvias e toca
tdo profundamente nossos coracao, talvez porque quando a explicacao
é simples deixamos o coracdo falar e entdo, ao termos o coracao aberto,
a sinceridade e as palavras fluem com mais facilidade e de tao
verdadeiras elas adocam nossos ouvidos como se fossem poesia.

N .
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Jovens Protagonistas e aos integrantes da comunidade de Monte Alegre
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Andrade Teixeira, Joelma Gois, José Edimar de Souza, Sinara Santos
Robin, Walfran Lima Souza e Neuza Nunes Santos. Agradeco ainda a
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No siléncio do arquivo: narrativas construidas sobre
educacio em Novo Hamburgo/RS (1940-1952)

Introducao

Este texto expoe reflexdes construidas a partir das pesquisas de
mestrado e doutorado realizado no Programa de Pés-Graduagdo em
Educacao da Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS)
entre 2010 e 2015. O objeto principal desta escrita é contribuir para a
discussao das potencialidades investigativas que constituem o acervo
do Arquivo Publico Municipal de Novo Hamburgo.

Arlette Farge escreve que na relacdo do historiador com seus
arquivos tudo comeca com a descoberta, 0 momento em que “a palavra
dita, o objeto encontrado, o vestigio deixado torna-se representagdes do
real. Como se a prova do que foi o passado estivesse ali, enfim, definitiva
e proxima” (FARGE, 2009, p. 18). As narrativas, manuscritas, impressas
e registradas em documentos de diferentes naturezas evidenciam
aspectos de um determinado espaco e tempo. E o exercicio de escrita da
Historia que possibilita problematizar, questionar e conduzir novas
formas de olhar para os registros do passado.

Cartografar uma Histéria da Educagdo publica municipal em
Novo Hamburgo tem sido um dos propésitos percorridos em minha
incursao aos arquivos, principalmente buscando ouvir narrativas de
professoras e demais pessoas envolvidas com a Educacdo. Dessa
forma, a escrita deste texto apresenta alguns resultados produzidos a
partir de diferentes fontes com o objetivo de colaborar para os
estudos sobre a Historia da Educacao desse municipio.

A Educacao em Novo Hamburgo nos documentos arquivisticos

No Brasil é comum associar a Histéria da escola primaria com a
dos grupos escolares. A escola primaria graduada foi implantada no
sistema publico, de modo inovador, no estado de Sao Paulo no inicio
do periodo republicano brasileiro, passando a ser conhecida como
Grupo Escolar (TEIVE; DALLABRIDA, 2011). Embora boa parte da
populacao brasileira tenha usufruido dessa modalidade escolar, a sua
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implementacgdo, na primeira metade do século XX, nao foi suficiente
para substituir totalmente a pratica do magistério nas escolas isoladas.

A escola publica primaria, ou escola isolada, como também é
conhecida, no Rio Grande do Sul foi edificada nas primeiras décadas
do século XX. Segundo Peres (2010), com a passagem da escola
isolada para o posterior Grupo Escolar houve a reinvencao de uma
cultura escolar no contexto do ensino publico primario. Além disso, o
numero de escolas primarias estaduais em relacio as escolas
municipais apresentava maior representatividade, o que pode ser
entendido como “[...] controle e imposicdo de um modelo escolar que
o Estado fez sentir seu maior dominio” (PERES, 2010, p. 61).

A Histéria de Novo Hamburgo est4 imersa no contexto da colonia
alema de S3o Leopoldo, principalmente as religides luterana e catdlica,
que no decorrer do século XIX contribuiram para a constituicao da
origem do Vale dos Sinos (considerando o estabelecimento de colonos
ao longo do rio dos Sinos). Como de costume, a influéncia religiosa —
legado europeu da colonizacdo —sugeria que ao lado de cada igreja
deveria haver uma escola, e isso também se reproduziu em Novo
Hamburgo (SOUZA; GRAZZIOTIN, 2015).

Em Novo Hamburgo, no inicio da década de 30, havia oito
escolas estaduais, seis municipais e oito particulares. Além disso,
outras institui¢cdes de ensino do municipio eram: Evangelisches Stift,
em Hamburgo Velho, com Pensionato evangélico; Colégio Santa Catarina,
em Hamburgo Velho, funcionando com Curso Complementar; Escola
Sao Luiz, funcionando como anexo do Colégio Santa Catarina; Colégio
Sao Jacob, que além do Curso Elementar oferecia Curso Comercial e
sediava a Escola de Instrucdo Militar n® 9o; Colégio Evangélico de
Novo Hamburgo; Escola Normal Catdlica; Grupo Escolar de Novo
Hamburgo; e as Escolas Isoladas (PETRY, 1944). A ampliacdo do
numero de escolas publicas foi feita sob a tutela das subvencgoes, como
se identifica na Tabela 1 abaixo:
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Tabela 1 — Aulas de Novo Hamburgo (1930).

Masc.||Fem. [Total
Aula Publica e )
. 1 D. Zozina Soares || Novo Hamburgo 37 30 67
Subvencionadal
2 D. Christiano J.
Novo Hamburgo 38 27 65
Haag
3 D. Frederica Novo Hamb ) 0
ovo Hamburgo
Schiitz Pacheco 8 39 3 7
4 D. Izabel Novo Hamb ) ) g
ovo Hamburgo
Fschiedel v 8 4 4 4
5 D. Maria das
Mat. Kroeff 29 25 54
Neves Marques
6 D. Elsa Zottmann | Ex. Prado 17 23 40
7 D. Elvira Brandi | Ex. Prado 9 4 13
8 D. Maria A.
. Hamburgo Velho 19 24 43
Ribeiro
9 D. Francisca Saile | Hamburgo Velho 43 31 74
10 D. Ludwina Vier |Hamburgo Velho 20 55 75
Aulas B .
. 11 Escola Sao Luiz || Novo Hamburgo 53 88 141
Particulares
12 Escola Comun.
. Novo Hamburgo 54 48 102
Evangélica
13 Escola Comun.
Novo Hamburgo 15 15 30
Luterana
14 Colégio Sao Jac6 |Hamburgo Velho | 236 — 236
15 Colégio Santa
> . & Hamburgo Velho - 85 85
Catarina
16 Escola Paroquial | Hamburgo Velho — 40 40
17 Colégio
7 ,g' Hamburgo Velho - 80 8o
Evangélico
633 || 630 || 1263

Fonte: elaborada pelo autor (2013).
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A Tabela 1 indica que as Aulas Publicas eram mistas enquanto
quatro aulas particulares ainda permaneciam organizadas sob a
orientacdo da divisao por sexo. Observa-se que as Aulas ainda nao
tinham nome, seguiam uma sequéncia numérica de criacdo e eram
identificadas pelo nome da professora.

Destaca-se no conjunto das Aulas elencadas na Tabela 1 a
professora Ludwina Vier, que foi durante muitos anos a tnica
professora subvencionada estadual de Novo Hamburgo. Conforme
entrevista realizada em 2013 com a irma Firmina, religiosa da
Congregacao das Irmas de Santa Catarina, esta afirmou que tinha
uma Aula que funcionava no Colégio Santa Catarina “[...] chamada
Escola Santo Antonio. Ela era mantida pela prefeitura. A professora
era Ludwina Vier [...] e nessa aula, quase todos eram de origem
africana [...]. Os negros nao podiam entrar em outras escolas”. Isso
ocorreu na década de 30.

Em 1940 havia em Novo Hamburgo cerca de 19 mil habitantes
distribuidos em trés distritos: Novo Hamburgo, Hamburgo Velho e
Lomba Grande (O 5 DE ABRIL, 1940). O ntimero de escolas no
municipio de Novo Hamburgo entre 1940 e 1952 é relativamente o
mesmo, embora o nimero de professoras contratadas, conforme livro
de registros dos funcionarios municipais, seja de 48 professoras
contratadas em 1950. Esse aspecto talvez esteja associado a influéncia
que a presenca dos Grupos Escolares desempenhou na nova forma de
organizacdo das instituiches escolares, na medida do possivel,
atendendo isoladamente os alunos pelo seu grau de adiantamento.

A triangulacdo de fontes jornalisticas, documentos legais e
memorias orais possibilitou que a relacao das instituicoes escolares que
compreendem o periodo entre 1940 e 1952 fosse ampliada. Nesse
sentido, além das 18 Aulas Isoladas, a organiza¢ao do Quadro 1 permite
conhecer um pouco sobre como o ensino publico desdobrou-se em
Novo Hamburgo, implantando novas classes: a criacao dos Grupos
Escolares e a sensivel reducao das Escolas Particulares (SOUZA, 2015).
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Quadro1 — Escolas de Novo Hamburgo (1940 a 1952).

Ginasios:

Ginésio Municipal Sao Jaco

Grupo Escolar:

Grupo Escolar Ant6nio Vieira

Gripo Escolar Pedro II

Grupo Escolar Samuel Dietschi

Grupo Escolar Vila Sio Jorge criado conforme Decreto n® 26, de 7 de
dezembro de 1950. Cria Grupo Escolar Municipal.

Escolas Particulares:

Escola da Comunidade Evangélica de Hamburgo Velho (Oswaldo Cruz)

Escola da Comunidade Evangélica de Novo Hamburgo

Escolas Noturnas — de alfabetizacdo de adultos

Escola “Domiciliar” Noturna In4cio Montanha localizada na Av. Mauricio
Cardoso, conforme Decreto n° 16/39 de 1° de julho de 1942, nomeia uma
auxiliar de ensino.

Escola “Domiciliar” Noturna Julio de Castilhos

Escola Noturna Dr. Mauricio Cardoso Folha funcional Gecy Jacintho.

Subvencionadas e municipais:

Escola Jorge Evaldo Koch

Escola Jilio de Castilhos escolas fundadas pela Cruzada de Educacao
Proletéria.

Escola Dr. Gustavo Armburst bairro Rio Branco

Escola Marcos Moog (recebe esta denominacao s6 em 1952)

Escola Caldas Junior (recebe esta denominacao s6 em 1952)

Escola Sao Jodo Aula de n° 2

Aula Magui — Colégio Santa Catarina (junto funcionava a Escola Municipal
Santo Antonio e a Aula Magui)

Escola Municipal da Vila Sao Jorge

Escola General Osério — Vila Sao José
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Situadas no meio rural:

Escola Castro Alves

Escola Sdo Joao do Deserto (Escola José de Anchieta) (ver por ex. Paulina
Boccassius).

Escola Humberto de Campos

Escola Conde D’Eu (aula de alfabetizacdo — decreto de 1941. Escola de
alfabetizagdo de Quilombo do Sul — de 1942).

Escola Tiradentes

Escola Expedicionario Jodo Moreira (Julieta Silva, decreto 31.3.47)

Escola Rui Barbosa NOVO HAMBURGO. Decreto s/n°, de 30 de abril de
1945. Nomeia Ercilia Lorita Pereira.

Escola Roque Gonzales

Escola Isolada Estadual

Escola Estadual Isolada de Ronddnia

Escola Estadual Clemente Pinto

Escola Estadual Isolada da Santa Maria — subvencio (situada no meio
rural)

Escola Estadual Souza Lobo

Escola Estadual Guerreiro Lima

Jardim da Infancia:

Jardim da Infancia do Colégio Sdo Luiz Jardim de Infancia da Comunidade
Catolica, conforme Decreto 16/24, de 15 de abril de 1942.

Jardim da Infancia da Escola Sao Jodo Jardim de Infancia municipal, era
anexo da Escola Sao Jodo, conforme Decreto n° 16/21, de 8 de abril de
1942 e conforme Decreto n° 16/24, de 19 de abril de 1942. Cria um Jardim
de Infincia — chamado Mério Totta.

Aulas Reunidas:

Aulas Reunidas do bairro Guarani — Folha funcional Gecy Jacintho

Fonte: elaborado pelo autor (2014).

Souza e Fischer (2012) concluem que, mesmo que o municipio
tenha se emancipado em 1927, apenas a partir do Decreto n° 4, de
1952, € que se inicia o processo de “regimentacao” das Aulas — assim
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eram denominadas as escolas municipais: Aulas Isoladas, Aulas
Avulsas, Aulas Reunidas, em nimero menor, e, posteriormente, os
Grupos Escolares, estes exclusivamente pertencendo a rede estadual.

Consideracoes finais

A inovacao representada pelos Grupos Escolares significou uma
transformacao importante na organizacao e constituicao dos sistemas
estaduais de ensino publico no pais. Na grande maioria dos estados a
difusdo da instrugdo priméaria nao ocorreu pela difusao dos grupos
escolares, mas pela manutencao e expansao de Escolas Isoladas e
Escolas Reunidas.

Em sintese, a Escola Isolada, multisseriada, foi a forma instituida
para promover o contato formal com o conhecimento escolar, maneira
encontrada pela comunidade de Novo Hamburgo para confrontar e/ou
ressignificar saberes sobre a vida bem como conhecer, esclarecer e
normatizar fendmenos que se deparavam diante das realidades e
contextos construidos por esse grupo social.

As praticas de escolarizacao desenvolvidas nesse lugar agregaram
elementos dos diferentes tipos de escola: a énfase do ensino das
primeiras letras, dos “bons costumes”, a recitacdo e o modo catequético
das escolas jesuiticas; a preocupacao nao apenas com aprendizagem da
leitura, mas também da escrita e da aritmética, das escolas elementares
e das escolas particulares étnicas e confessionais; e o modelo
republicano e laico das escolas publicas dos Grupos Escolares.
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Vice-lider do Grupo de pesquisa Historia da Educacado, Imigracdo e
Memoria (GRUPHEIM). E membro do Conselho Municipal da Educacio
de Campo Bom, da diretoria da Associacao Nacional de Pesquisadores das
Comunidades Teuto-Brasileiras (ANPHCTB) e da Associacao Sul-Rio-
grandense de Pesquisadores em Historia da Educacdo. E vice-coordenador
do GT de Histéria da Educacdo da Associagdo Nacional de Histéria —
Secdo Rio Grande do Sul. Integra o Conselho do COMINTER — Tribunal
de Justica do Rio Grande do Sul, gestio 2020-2022. E membro do
conselho editorial dos seguintes periodicos: Revista de Historia da UEG e
Revista Académica Licencia&acturas. Membro do Conselho Consultivo da
Revista Caminhos da Educacio: didlogos, culturas e diversidades. Autor
de diferentes obras, entre elas: “Campo Bom: um lugar para ser feliz”
(2009); “A histéria do Pastor Farrapo” (2010); “Memorias de professores:
histéria de ensino em Novo Hamburgo/RS” (1940-2009); “O Pastor
Klingelhoeffer e a Revolucao Farroupilha” (2018); “Grupo escolar no Rio
Grande do Sul: escolarizacdo primaria em perspectiva regional no século
XX” (2021); “Pode ser... Alegria” (2021). Publicacées pela EDUCS: “A
escola publica no Brasil: temas em debate” (2021); “Pedagogia UCS 60
anos: caminhos de construcao profissional e humana” (2021); “Escola no
Rio Grande do Sul (1889-1950): ensino, cultura e praticas escolares”
(2020), entre outros. E-mail: jesouzai@ucs.br
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FUNDACAO UNIVERSIDADE '"DUCOES
D AERD) DE CAXIAS DO SUL

A Universidade de Caxias do Sul é uma Instituicio Comunitaria de
Educacao Superior (ICES), com atuacao direta na regido nordeste do estado
do Rio Grande do Sul. Tem como mantenedora a Fundagao Universidade de
Caxias do Sul, entidade juridica de Direito Privado. E afiliada ao Consércio das
Universidades Comunitarias Galchas - COMUNG; a Associacao Brasileira das
Universidades Comunitarias - ABRUC; ao Conselho de Reitores das
Universidades Brasileiras - CRUB; e ao Forum das Instituicdes de Ensino
Superior Gauchas.

Criada em 1967, a UCS é a mais antiga Instituicdo de Ensino Superior
daregiao e foi construida pelo esforco coletivo da comunidade.

Em meio século de atividades, a UCS marcou a vida de mais de 100 mil

pessoas, que contribuem com o seu conhecimento para o progresso da regiao
edo pais.

A uriiversidade de hose

A atuacao da Universidade na atualidade também pode ser traduzida
em numeros que ratificam uma trajetéria comprometida com o
desenvolvimento social.

Localizada na regido nordeste do Rio Grande do Sul, a Universidade
de Caxias do Sul faz parte da vida de uma regidao com mais de 1,2 milhao de
pessoas.

Com énfase no ensino de graduagdo e pods-graduacao, a UCS
responde pela formacao de milhares de profissionais, que tém a possibilidade
de aperfeicoar sua formacdo nos programas de Poés-Graduacao,
Especializacdes, MBAs, Mestrados e Doutorados. Comprometida com
exceléncia académica, a UCS é uma institui¢do sintonizada com o seu tempo e
projetada paraalémdele.

Como agente de promocado do desenvolvimento a UCS procura
fomentar a cultura da inovacdo cientifica e tecnoldégica e do
empreendedorismo, articulando as agdes entre aacademia e asociedade.

A Editora da Universidade de Caxias do- Sul

O papel da EDUCS, por tratar-se de uma editora académica, é o
compromisso com a producdo e a difusdo do conhecimento oriundo da
pesquisa, do ensino e da extensao. Nos mais de 1000 titulos publicados é
possivel verificar a qualidade do conhecimento produzido e sua relevancia
para o desenvolvimento regional.

Conheca as possibilidades de formagao e
aperfeicoamento vinculadas as areas de conhecimento
desta publicacdo acessando o QR Code:




ISBN 978-65-5807-137-2

911786558 071372‘

EDUCS
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