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Prefacio

A presenca da imigracéo italiana no Rio Grande do Sul é
objeto de estudo de varias pesquisas e autores, que analisam o
processo imigratério a partir de diferentes perspectivas
historicas, socioldgicas, econbmicas, geogréaficas, dentre outras
possibilidades de abordagem. Dentre as varias produgdes, sdo
destacados os estudos no campo da historiografia e da cultura
escolar, que discutem as escolas étnico-comunitarias
(LUCHESE, 2015), suas praticas e curriculos, interse¢des com a
Italia e relagdes com a Igreja cristd e o governo local. A pesquisa
desenvolvida por Delma Tania Bertholdo retoma alguns aspectos
ja estudados e traz como diferencial o olhar para a Matematica
escolar, por meio da localizacdo e analise de livros didaticos
italianos, que foram trazidos para o Rio Grande do Sul, nos
primeiros anos do processo de imigracdo. Neste sentido, a
pesquisa traz elementos que ainda ndo haviam sido estudados e
contribui com o debate sobre a circulagéo de ideias matematicas,
por meio de livros didaticos, no campo da Histéria da Educacédo
Matematica. Situamos no campo da Historia da Educagdo
Matematica “todo estudo de natureza histdrica que investiga,
diacronica ou sincronicamente, a atividade matematica na
historia, exclusivamente em suas praticas pedagdgicas de
circulacdo e apropriacdo do conhecimento matematico e em
praticas sociais de investigacdo em educacdo matematica”
(MIGUEL; MIORIM, 2002, p. 187).

A pesquisa traz ao publico livros didaticos até entdo
desconhecidos no Brasil, subsidiados pelo governo italiano e
enviados, via consulado, para o Rio Grande do Sul, com o intuito de
dar suporte aos imigrantes, lembrando que, como nos coloca
Choppin, “tal qual a bandeira ou a moeda, o livro de texto sempre ¢
visto pelos politicos responsaveis e pela opinido publica como um
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simbolo nacional, como um dos principais instrumentos de
integracdo em uma comunidade nacional” (CHOPPIN, 2008, p. 20).
Né&o sdo livros produzidos para os imigrantes, mas livros destinados
a professores e estudantes italianos e que por algum motivo foram
selecionados e enviados para 0 Rio Grande do Sul para serem
utilizados como subsidio nas escolas comunitarias criadas para
acolher os filhos dos imigrantes em sua nova pétria, mantendo-se
assim algum vinculo com a cultura do pais de origem.

O processo de localizacéo e analise desses livros didaticos
trouxe contribuices importantes, pois amplia o escopo de fontes
documentais sobre um periodo (1875-1905) pouco estudado e um
contexto (Imigrag&o italiana no Rio Grande do Sul) praticamente
inexplorado pela Histéria da Educacdo Matemética. Ao
estabelecer conexdes entre os programas italianos e rio-
grandenses a pesquisa identifica aproximagdes e diferencas, com
destaque para a preocupagdo comum por abordar o Sistema
Meétrico Decimal.

O “novo” Sistema, para o calculo de pesos e medidas que
passara a ser adotado na Italia em 1850, no Brasil em 1862, e que
foi incorporado ao ensino no Rio Grande do Sul pelo
Regulamento da Instrucdo Publica Priméria em 1876, impactaria
diretamente as praticas tanto dos italianos como dos imigrantes
brasileiros e de seus filhos, na sua maioria campesinos, que
teriam que aderir as novas praticas de medicdo, abandonado as
antigas e multiplas praticas que eram usadas para o célculo do
perimetro e da area, de volume e capacidade construidas,
historicamente, e ensinadas de geragdo a geragdo, muitas vezes
pela oralidade. Observa-se nesse contexto a presenga de uma
matematica viva e presente no dia a dia nos processos de plantar,
colher, armazenar e comercializar, uma matematica que se
constitui em uma pratica social, mas que vai se modificando e
adequando a uma matemaética escolarizada, que se apresenta
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como generalizante e universal, alinhando-se a um movimento
mais amplo e politico de adesdo, a um determinado tipo de
conhecimento que passa a ser valorizado, o cientifico, em
detrimento do conhecimento local e popular.

O caso do Sistema Métrico Decimal serve de exemplo para
gue se perceba como 0s conhecimentos matematicos vao sendo
mobilizados via livro didatico, em um determinado tempo, e
transitam entre diferentes culturas que se relacionam, por meio
dos movimentos migratorios.

O texto apresentado neste livro destaca-se também pela
atencdo dada a descri¢do do percurso da pesquisa, as estratégias
utilizadas para se chegar aos livros, as dificuldades e ao auxilio
de pesquisadores italianos e brasileiros, que forneceram fontes e
informacdes, deixando evidente que, para que uma pesquisa
desta envergadura se concretize, é fundamental a parceria entre
0s pesquisadores da comunidade cientifica, reafirmando que a
producdo de novos conhecimentos requer um esforco pessoal,
mas também se da de forma coletiva e colaborativa. Neste
contexto, Delma nos convida a fazer uma viagem por sua
trajetdria, enquanto pesquisadora, e nos instiga a querer conhecer
os livros de matematica italianos, o que era ensinado e com qual
abordagem, além de nos apresentar professores-autores que, no
seu tempo e contexto, deixaram registros sobre seus modos de
pensar e ensinar a matematica, que nos chegam de além-mar, e
sdo analisados muitas décadas depois de suas produgdes.

Como desdobramento desta pesquisa, seria interessante
analisar as apropriacdes feitas nas escolas étnico-comunitarias por
italianos e seus descendentes no Brasil, os modos como os livros
foram usados, apropriados, adaptados, transformados ou, talvez,
ignorados. No entanto, alguns problemas se apresentam, pois,
diferentemente da Italia, ainda precisamos construir no Brasil a
cultura da memoria e da guarda sisteméatica dos documentos
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escolares. Neste sentido, a continuidade dos estudos aqui
apresentados € uma possibilidade, mas também um grande desafio.

Ao ler a versdo aqui disponibilizada, fica a intencdo de que
este texto chegue ao maior nimero de pesquisadores, professores
e curiosos que se interessem por conhecer aspectos da histéria da
imigracao no Rio Grande do Sul, que possui caracteristicas muito
peculiares, e ainda o desejo de que sua leitura potencialize
multiplas formas de se pensar sobre passado e 0 ensino da
matematica escolar em contextos particulares, assim
enriguecendo o processo de compreensdo das multiplas facetas
gue compdem a cultura escolar. Boa leitural

Profa. Dra. Andréia Dalcin
Faced/IME/UFRGS
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Apresentaciao

Talvez pareca estranho este trabalho partir de alguém
como eu, engenheira e professora, para a engenharia. O que me
motivou a estar nesse lugar de onde escrevo, ja que nao tenho
formacéo em Histdria e nem em Educacgao?

Sem davida alguma, devo esta motivacdo as minhas
origens italianas, ao dialeto véneto falado em casa e ao meu
habito de visitar museus e bibliotecas, além de gostar muito de
conhecer a histdria e a cultura dos lugares que tenho conhecido
nas viagens que faco. O meu momento profissional como
professora no Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS)
Campus Farroupilha é incentivador na busca de qualificacdo
permanente, assim como 0 meu envolvimento com a
comunidade. Essas oportunidades foram enriquecidas com o
ingresso no Mestrado Académico em Ensino da Matematica, da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), que
resultaram na dissertacao, aqui publicada em forma de livro, para
gue mais pesquisadores possam se inspirar e perceber o vasto
campo de pesquisa que ainda existe a ser explorado na Historia
da Educacdo Matematica.
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Introducao

Estudar a Histéria da Educacdo Matemaética a época da
imigracdo italiana permite compreender a forma como o0s
conhecimentos matematicos foram constituidos nos grupos dos
imigrantes, através de novos olhares e novos objetos de pesquisa.

Sabe-se que esses grupos, ao migrarem para Outros
ambientes e outras culturas, transferem, partilham e recebem
outros costumes e, como diz o Prof. Lucio Kreutz, no prefacio da
obra de Luchese,

do encontro/desencontro de cultura pode brotar um
conjunto de novas perspectivas, que ndo acabam na
eliminacdo de especificidades culturais, mas provocam
possibilidades de recriagdo, avancando para novos
horizontes possiveis naquelas circunstancias e no periodo
historico. Nesse fluxo de vida ocorre uma hibridacéo
(LUCHESE, 2015, p. 12).

No universo cultural da imigracéo italiana, muitos aspectos
sdo peculiares, tais como a arquitetura, o fazer agricola, os
costumes, os diferentes dialetos, mas a educacdo também foi
importante ‘“no processo de negociagdo e construcdo dos processos
identitarios dos imigrantes italianos” (LUCHESE, 2015, p. 17).
Nesse universo, movo-me pela curiosidade do querer compreender
e pertencer cada vez mais, preenchendo lacunas da Histéria da
Educacdo Matematica na RCI do Rio Grande do Sul.

Em 1875, chegaram as primeiras familias italianas no
lugar que seria o primeiro nucleo na Serra galcha, a localidade
de Nova Milano, hoje distrito de Farroupilha. Na nova terra nada
havia, apenas estacas de madeira ao longo de um caminho
previamente tracado pelos agrimensores provinciais e imperiais.
Cada familia, no seu lote, comecava do zero: desmatar, obter
tdbuas para sua casa, lenha para seus fogdes de barro,
instrumentos agricolas rudimentares para o plantio de seus

Delma Tania Bertholdo 17



alimentos. De acordo com o Regulamento de 1867, mencionado
por Caprara e Luchese (2005), o governo imperial tutelava os
imigrantes, e os colonos

recebiam juntamente com o lote: uma casa de tdbua (com
quatro metros por oito), um machado, um facdo, uma pa,
uma foice, sementes, medicamentos e assisténcia médica
gratuita. Até que fizesse a primeira colheita o imigrante
recebia um salario [...]. Em alguns casos especiais, 0
governo fornecia aos colonos, durante certo tempo,
alguns mantimentos tais como banha, farinha de milho e
de trigo (CAPRARA; LUCHESE, 2005, p. 24).

Atendidas as necessidades basicas de sobrevivéncia, apesar
de relatos de muita penuria no inicio da colonizagdo das terras,
outras necessidades se manifestaram, dentre elas a educacdo dos
filhos. O mesmo regimento mencionado anteriormente
determinava a criagdo de escolas nos nucleos coloniais, mas a
Provincia teve muita dificuldade em organizar a educagdo desses
imigrantes, seja por ndo haver professores suficientes, seja porque
as familias estavam distantes de ntcleos urbanos e distantes entre
si. A alternativa que restou aos imigrantes, naqueles tempos
dificeis foi a de providenciar um ensino através de meios proprios.
O governo provincial contribuiu com recursos para a criagéo de
aulas particulares e, assim, lugares diversos comecaram a ser
organizados pelos imigrantes, com a finalidade de servirem de
salas de aula. Havia dificuldade para encontrar professores para
lecionar nas colbnias; e outro problema se impunha: em qual
lingua ensinar, ja que os alunos ndo falavam Portugués. Giulio
(Julio) Lorenzoni foi um desses professores e, em suas memorias
(LORENZONI, 1975), relata a dificuldade de educar os filhos dos
imigrantes italianos, pois além de ndo ter uma escola com o espago
fisico, propriamente dito,
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obrigava o colono a escolher as pessoas mais aptas para
ensinar a ler, escrever e fazer contas aquela mocidade toda,
sob pena de criarem-se na maior ignorancia,
verdadeiramente analfabetos. Precisavam entéo conformar-
se com o melhor que houvesse, pois ndo eram professores
formados os que iam lecionar, mas sim os que, na Itélia,
tivessem recebido uma razoavel instrugdo e que, mediante
mddica retribuicdo, se sujeitassem a desempenhar a ardua
tarefa de mestre (LORENZONI, 1975, p. 126).

Muitas familias de imigrantes mobilizaram-se e uniram-se
para muitas outras necessidades, tais como a construcéo de escolas
e também o pagamento de subsidios aos professores, sendo que
alguns chegavam a receber o salario mediante géneros alimenticios.
O ensino primario era muito precario, e Giron (1998) menciona que,
na Colbnia Caxias, houve imigrantes que se identificaram como
professores, dentre eles o professor Abramo Pezzi, que lecionava
em sua propria casa; ele, porém, era uma excegao.

Inicia-se, assim, o processo de escolarizacdo, na RCI Essas
escolas simples, mistas e muitas vezes improvisadas, com
caracteristicas proprias, na sua maioria com ensinamento em
Lingua Italiana, foram caracterizadas como escolas étnico-
comunitérias (LUCHESE, 2007). Essas escolas, em sua maioria,
eram mantidas através de Sociedades de Mutuo Socorro e
recebiam subsidios do governo italiano, através da remessa de
livros didaticos e materiais de ensino (CAPRARA; LUCHESE,
2005, p. 455). E possivel que tenha havido préaticas e saberes
escolares por vezes similares aos que os imigrantes tinham na
Itlia (como: ensino em lingua italiana e uso de materiais
didaticos italianos) num contexto cultural completamente
diverso, o da Provincia do Rio Grande do Sul.

Algumas dissertacfes e teses brasileiras, ao longo das
ultimas décadas, abordaram o processo de aculturagcdo do
imigrante e do seu processo escolar. A seguir apresentam-se
alguns destes trabalhos mais recentes.
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Thoen (2011, p. 7) aborda a cultura escolar nas antigas
colbnias do RS, no periodo de 1905 a 1950, com um pequeno
periodo compreendido na “janela” temporal deste nosso trabalho.
A pesquisa, através de narrativas de historia oral, abordou
“diferentes tipos de escolas da época, os materiais utilizados”,
bem como as diferentes formas de ensinar e aprender através das
diferentes narrativas de professores, e concluiu que as escolas
eram muito importantes na vida das antigas colbnias italianas
para a “manutencdo dos sentimentos de italo-brasilidade”. O
trabalho também menciona que

a metodologia da aula era confundida, muitas vezes, com
os contelidos dos livros didaticos. O ensino era pautado
na memorizagéo, na centralidade da Figura do professor
e em muito se aproximava do método mituo embora as
discussdes ja girassem em torno do método intuitivo e
das ligdes das coisas (THOEN, 2011, p.142).

Timm (2013) estudou o processo de escolha dos professores
pela comunidade dos imigrantes italianos no periodo de 1915 a
1960, a partir das narrativas dos professores entrevistados. Para a
época estudada, a autora concluiu que o0s imigrantes e/ou
descendentes, assim como a comunidade, demonstravam grande
respeito e interesse na/pela escola, “empenharam-se para a sua
construcdo e manutencéo, e responsabilizaram-se pela escolha e
pagamento do professor, ja que 0 municipio ndo o assumia até
entdo” (p. 9). Percebe-se aqui a importancia ndo sé do ensino, mas
também do professor para a comunidade italiana.

Ja Beneduzi (2015) observa que a escola no meio colonial
do RS possuia carater laico, mesmo em uma regido com forte
acdo religiosa, isso foi percebido pelo pesquisador a partir de
uma fotografia escolar, com a presenca de

imagens do rei e da rainha da Italia penduradas na parede
externa do prédio. Sem duavida, a composi¢do nos faz
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pensar em um tipo de relacdo simbdlica que se quer
construir com o reino da Italia, na exaltacdo destes
simbolos patrios. Mesmo o material didatico utilizado é
proveniente da peninsula e aprovado pelo monarca, tendo
por objetivo difundir o conceito de uma lItalia
colonizadora, como parte de um novo plano de a¢do do
Estado italiano, e aqui se faz referéncia ao primeiro
decénio do século XX (BENEDUZI, 2015, p. 119).

Esse jogo de poder também se constituia na escola, pois “a
ideia do ensino da lingua e da cultura italiana, vinculados a uma
instituicdo laica, apresentava-se como um grande dificultador do
controle da Igreja sobre aquelas populagdes” (BENEDUZI,
2011, p.155). Isso reforga novamente a importancia da anélise da
presenca de materiais didaticos italianos nas escolas coloniais do
Rio Grande do Sul, inclusive no inicio do século XX, como
influéncia ideol6gica do governo italiano sobre os imigrantes no
Brasil. Essa influéncia foi intensificada no governo fascista, mas
com uma intencéo ideoldgica diferente daquela do periodo inicial
(BARAUSSE, 2016). O registro de um estudo dessa
possibilidade, no periodo do final do século XIX até a década de
20, do século XX, é observado através dos trabalhos de Beneduzi
(2011, 2015) que comparam as iniciativas educacionais do
governo italiano, através das reformas dos programas educativos,
do final do século XIX e inicio do século XX, com as reformas
educacionais realizadas pelo Partido Republicano Rio-
Grandense, de viés positivista, a mesma época. Mas esse autor
ateve-se aos contetdos programaticos e ndo contemplou outros
objetos de cultura escolar, como o livro didatico italiano no
Brasil e 0 ensino da aritmética entre 0s imigrantes. A partir da
leitura desses dois autores, percebi uma lacuna nessa questéo
para a Histéria da Educacdo Matematica, no RS.

No trabalho de Olivo (2017) sobre os saberes de escola
rural na RCI, embora focado na “janela” temporal posterior
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(1928-1958), é possivel compreender os processos educacionais
na Regido dos Vinhedos, antiga col6nia Dona Isabel, ao olhar o
processo de escolarizagdo inicial, como ‘“um movimento
predominantemente constituido pelo esfor¢o comunitario”
(OLIVO, 2017, p. 235). O autor observa, também, que, nesse
movimento, os ‘“‘processos étnicos italianos [...] em muito
influenciou os modos ¢ as relagdes escolares” (p. 236) dos
imigrantes, tanto na época inicial de criagdo como no final,
quando o governo municipal incorporou as escolas técnico-
rurais. A pesquisa de Olivo foi de extrema importancia, pois ele
usou diversas fontes para evidenciar

a predominancia, até a primeira década do século XX,
dos saberes curriculares/cientificos voltados aos aspectos
da cultura italiana nas escolas rurais do vale dos
Vinhedos. Em decorréncia da escassez de recursos
pedagdgicos nas primeiras décadas no Brasil, o ensino
rural dependeu do apoio financeiro (custeio de algumas
despesas com o professor e com a escola) e da assisténcia
pedagdgica (manuais de aprendizagem pedagdgicos
italianos) enviada pelo governo italiano, para prover
como ensinar e o0 que ensinar. Assim sendo, a soma
dessas circunstancias e fatores permite considerar que a
génese das escolas isoladas do Vale dos Vinhedos foi
marcada por diversos elementos, que contribuiram para a
predominancia de uma cultura escolar étnica italiana,
priorizando os saberes da cultura estrangeira em que 0s
sujeitos eram procedentes (OLIVO, 2017, p. 237).

Percebe-se claramente a importancia dos recursos
didaticos enviados ao Brasil pelo governo italiano e, dessa forma,
merecem ser analisados e compreendidos a luz da narrativa da
historia cultural, para que se possa, assim, compreender sua
influéncia no contexto educacional & época da imigracéo.

Observa-se, até o momento, que nao ha trabalhos
especificos que analisem os saberes matematicos ou as préticas e
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matérias escolares presentes no ensino da matematica e suas
especificidades a época da imigracao italiana, decorrendo disso a
relevancia e o ineditismo desta pesquisa, no campo da Histéria
da Educacdo Matematica.

O processo escolar em escolas étnicas e comunitarias no
Rio Grande do Sul tem sido estudado por diversos pesquisadores.
H& uma grande quantidade de fontes, algumas ja identificadas e
analisadas, outras ainda ndo, o que possibilita ampliacdo e
aprofundamento do campo de pesquisa. Também é importante
destacar que os processos educativos merecem atengdo e uma
analise mais pormenorizada, por envolverem muitas variaveis,
sobretudo, se levarmos em consideracdo as peculiaridades dos
imigrantes provenientes de uma Italia recém-unificada. E
importante observar, compreender, analisar e problematizar
como era o ensino da matematica nessa It&lia, de onde provieram
esses imigrantes e quais saberes trouxeram consigo. A partir
dessa compreensdo, pode-se avancar e exercitar a compreensao
de como foi o processo de aculturagdo dos saberes e préaticas na
regido colonial italiana. Barausse (2017) mostrou-me a
importancia deste trabalho, porque

a compreensdo dos processos de escolarizagdo e dos
processos de identidade entre os imigrantes italianos e 0s
seus descendentes é relevante para a compreensdo da
pluralidade dos percursos que distinguiram o articulado
quadro das iniciativas criadas para a escolarizagdo, na
Historia da educacdo nacional brasileira e também da
Historia da educacdo colonial italiana, atraves das quais
s0 recentemente a historiografia italiana e brasileira
iniciaram a aprofundar a pesquisa ainda longe de ser
exaurida (BARAUSSE, 2017, p. 44).

A literatura menciona a existéncia de relatorios do corpo

consular italiano que, cientes de sua responsabilidade com seus
imigrantes, sobretudo pela politica diplomatica do ministro
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Crispi, enviavam  periodicamente  representantes  para
acompanhar e ajudar seus cidaddos no processo de
estabelecimento na nova coldnia. Os relatérios consulares sdo
fontes de pesquisa para muitos questionamentos e alguns deles
estdo disponiveis em Heredia e Romanato (2016), enquanto
outros precisam ser consultados diretamente nos Arquivos do
Ministério dos Negdcios Exteriores italiano, sediado em Roma
(BARAUSSE, 2016; 2019). Nesses documentos, é mencionado
0 envio de materiais didaticos para o Rio Grande do Sul, como
forma de ajudar as escolas comunitarias dos imigrantes.
Questiona-se entdo: Quais livros didaticos o governo italiano
efetivamente enviou ao Rio Grande do Sul? Com qual intencéo e
como foi a apropriacdo dessas obras pelos professores e pelos
alunos. A partir desses questionamentos, estabeleci, assim, o
primeiro objetivo deste trabalho de pesquisa.

Com o fim do Império e a Proclamacao da Republica, os
ideais positivistas difundidos na Europa e na América também
tiveram reflexos na Provincia de Sdo Pedro do Rio Grande do
Sul. Isso ocorreu, sobretudo, pela mudanca dos programas
governativos, que deveriam ser aplicados nas escolas. De que
forma esses programas alteraram o contexto educativo no final
do século, e como essas mudangas foram assimiladas (ou néo)
pelas escolas étnico-comunitérias? Trata-se, assim, da segunda
pergunta de pesquisa deste trabalho. Ao final do século XIX e
inicio do século XX, as escolas dos imigrantes foram sendo
gradativamente assumidas pelo governo provincial. Muitas
resistiram, como nos mostrou Olivo (2017), mantendo, inclusive,
0 ensino e o material didatico na Lingua Italiana. Quais eram
esses materiais? Qual sua importancia nesse contexto escolar?

Com o advento do fascismo na Italia (1922), os materiais
escolares italianos continuaram a ser enviados ao Brasil, dessa
Vez ndo como suporte e apoio aos imigrantes, mas com intengéo
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ideoldgica, um posicionamento mais forte do Estado italiano nas
escolas, inclusive naquelas do Exterior, o que provavelmente
impactou as escolas italianas do Rio Grande do Sul
(BARAUSSE, 2016). A Gltima escola étnico-italiana foi fechada
em 1938 pelo, entdo, secretario de Educacéo do Rio Grande do
Sul, Coelho de Souza (RECH; LUCHESE, 2018, p. 56).

Apds essa analise inicial, a “janela” temporal deste
trabalho de pesquisa inicia-se em 1875, data da chegada dos
primeiros imigrantes & RCI do Rio Grande do Sul, até a data de
1905, quando ocorreu a Ultima mudanca do programa
governativo-italiano, antes de 1923, momento em que se deu 0
inicio do programa educativo do governo fascista na Italia.

Esta publicacdo pretende, assim, responder a este
guestionamento: Quais livros didaticos de aritmética
circulavam nas escolas étnicas da regido de colonizagado
italiana no Rio Grande do Sul, no periodo inicial da imigracao
e, também: Como os contetidos aritméticos desses livros se
relacionavam com o que era ensinado a época, tanto no Rio
Grande do Sul como na Italia?

Entendo como saberes aritméticos os conceitos, contetidos
ou praticas que mobilizem conhecimentos matematicos e que
estejam presentes nos livros didaticos analisados de forma
explicita ou implicita.

Este texto estd organizado em seis capitulos. O primeiro
deles corresponde a introducdo. O segundo capitulo aborda o
percurso da pesquisa, as leituras necessarias para a compreensao
da Histéria Cultural e o estudo de fontes; busca entrelacar os
diversos trabalhos existentes e que possam auxiliar na elaboracéo
da pesquisa. O terceiro capitulo apresenta o contexto da escola
elementar italiana do século XIX, com uma breve historia da
formacdo da Italia, o analfabetismo e a regulamentagdo para a
educacdo, além dos programas governativos para o ensino da
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aritmética, no contexto da poés-unificagdo até 1905. Aborda,
também, de forma breve, o processo de imigracdo italiana no Rio
Grande do Sul e a caracterizagdo da RCI. No quarto capitulo, é
apresentada a cultura escolar na RCI, através de um breve
panorama da legislacdo para o ensino priméario, no periodo
imperial brasileiro e na provincia do Rio Grande do Sul. No
quinto capitulo, define-se o livro didatico como objeto de estudo
e sdo apresentados os livros didaticos de aritmética italianos
enviados ao Brasil. No sexto capitulo, é feita a analise de cada
um dos cinco livros de aritmética, finalizando esta pesquisa com
as consideracdes finais e novas perspectivas de pesquisa.
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Percurso da pesquisa

Iniciar uma pesquisa € como planejar uma viagem.
Primeiro somos movidos pela vontade de viajar, pela curiosidade
de conhecer novos lugares e revisitar outros. Definimos um
destino, tragamos possiveis meios para chegar — iremos de avido?
De trem? E tragamos nossoS percursos, nossas paradas e
escrevemos nossa historia, ao vivenciar esses momentos.

Da curiosidade de conhecer e compreender como 0S
imigrantes italianos, 0s meus antepassados, aprenderam o0s
saberes matematicos nasceu a minha primeira pesquisa no campo
da Historia da Educacdo Matemaética. Encaro essa vontade como
escolher e planejar o meu “destino de viagem”. E como faria para
prosseguir essa viagem?

Os meios de que dispus foram visitas a bibliotecas e
museus, 0s quais me permitiram o acesso a documentos e livros,
gue me levaram a leituras e releituras. Agi como um detetive em
busca de estratégias e meios para compreender de que forma
poderia realizar essa minha viagem.

As primeiras leituras foram as ideias de historiadores como
Sandra Pesavento, Peter Burke e Terciane Angela Luchese, que
me ajudaram a compreender o que sdo fontes e quais documentos
nos auxiliariam a compreender como era 0 momento historico da
imigracdo, a vida dos imigrantes, suas escolas e sua cultura
escolar. E, com isso, defini o0 meu caminho para o destino pela
Histdria Cultural, o qual foi se aprimorando e agregando novos
conhecimentos a cada nova etapa deste percurso.

Burke (2005) orienta-nos a olhar e sentir a historia
segundo nosso saber e nossa visdo de mundo, as nossas leituras
e nosso conhecimento, reforgando, assim, que o acervo infinito
de documentos e “monumentos” (expressao usada por Foucault
e empregada por muitos historiadores culturais), legados do
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passado, ndo pode ser visto sob um Unico ponto de vista e fatos
isolados. E, ainda,

penso entender a histdria cultural, a historia de aspectos
do cotidiano e da vida como era no passado, embora
esteja no presente, que precisa de um fio condutor, uma
estrutura de questionamentos e observagdes que
permitirdo dialogar e reescrever essa historia a partir de
um outro ponto de vista, 0 meu, do meu momento
presente (BURKE, 2005, p. 15).

Gombrich (1994, p. 63) reforca esta ideia ao dizer que
“nada na vida esta isolado, de que qualquer evento e qualquer
criacdo de uma dada época estdo ligados por mil fios a cultura
em que se inserem” e que

nenhum historiador da cultura comeca as apalpadelas. As
tradicBes da sua prépria cultura, as tendéncias do seu
professor, as questbes do seu tempo, tudo isso pode
estimular a sua curiosidade e dirigir as suas
interrogacdes. Pode querer prosseguir certas linhas de
investigacdo ja iniciadas ou pdr em causa o seu resultado
(GOMBRICH, 1994, p. 88).

A Historia Cultural “dedica-se as diferencas, aos debates e
conflitos, mas também aos interesses e tradigoes compartilhados”
e abarca “artes do passado que outros historiadores ndo conseguem
alcancar” (BURKE, 2005, p. 8). Além disso, “o terreno comum
dos historiadores culturais pode ser descrito como a preocupacdo
com o simbolico e suas interpretagdes” (BURKE, 2005, p. 8). A
Historia Cultural aborda as pessoas, 0s modos, habitos e objetos
comuns que sdo deixados de fora pela historiografia mais

tradicional. Ela também apresenta
riscos, e pde exigéncias: é preciso teoria [...], pressupde

um método, trabalhoso e meticuloso, para fazer revelar
os significados perdidos do passado. Pressupde ainda
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uma carga de leitura ou bagagem acumulada, para
potencializar a interpretacdo por meio da construgdo do
maior nimero possivel de relacbes entre os dados
(PESAVENTO, 2014, p.119).

A Historia Cultural proporciona um vasto campo de opcoes,
e utiliza-se de “fontes tradicionais ou antigas, como relatorios,
correspondéncia oficial, [...] [que] podem agora sofrer novas
leituras”, bem como outras fontes ndo oficiais como “almanaques
e revistas, os livros didaticos, os relatos”, pois “tudo pode vir a
tornar-se fonte ou documento para a Historia, dependendo da
pergunta que seja formulada” (PESAVENTO, 2014, p. 97).

Mas qual o conceito de cultura a ser utilizado? Concordo
com Geertz (1989), quando diz que

a cultura, a totalidade acumulada de [...] padrées, ndo é
apenas um ornamento da existéncia humana, mas uma
condicdo essencial para ela — a principal base da sua
especificidade [...]Jdenota um padrdo de significados
transmitido historicamente, incorporado em simbolos,
um sistema de concepcdes herdadas expressas em formas
simbdlicas por meio das quais 0s homens comunicam,
perpetuam e desenvolvem seu conhecimento e suas
atividades em relacéo a vida (GEERTZ, 1989, p. 66).

Ainda com Geertz, percebo que a Antropologia nos ajuda
a entender que nédo existem humanos que ndo sejam modificados
ou afetados pelos costumes de um lugar particular, pois vai
contra a propria natureza do homem. Assim, o imigrante italiano,
ao chegar na nova terra, passava por um rigoroso processo de
registro, devido as exigéncias legais, e encontrou um ambiente
despovoado, que possibilitou a manutencdo de seus habitos e de
sua lingua. Depois de algum tempo na nova terra, o imigrante
deveria dirigir-se as autoridades brasileiras para registrar suas
terras, para comercializar seus bens e para ofertar seus servicos.
Muitas dessas interagdes sdo peculiares a cada grupo de
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imigrantes, pois os proprios italianos ndo se viam como italianos,
mas como culturas particulares segundo sua proveniéncia
(vénetos, os piemonteses e trentinos, por exemplo) cada qual
falando seu dialeto, cada qual com seus habitos e costumes, cada
qual com seu sistema de unidades para pesos e medidas. Essa
caracteristica sera mais compreendida na contextualizacdo
historica do capitulo trés.

Os questionamentos que foram feitos, no processo de
realizacdo desta pesquisa e desta escrita, envolveram muitos
aspectos e podem ser compreendidos com a ajuda de Gombrich
(1994), que diz que nossas reacdes e observacdes dependem do
olhar e das ideias iniciais que temos sobre a cultura estrangeira.
Esclarece, também, que nossas questdes formuladas ndo sdo
frutos do acaso, pois se relacionam com o que buscamos e o que
queremos evidenciar, destacar e compreender. O historiador
cultural formula perguntas a partir de algo que o impressiona, e
isso pode ocorrer at¢é mesmo numa ‘“conversa de taxi”
(GOMBRICH, 1994, p. 88-89).

A minha “conversa num taxi” motivadora foi, na verdade,
o livro Vo Simbora (1986), relato de memdrias da Profa. Alice
Gasperin. Ela era filha de italianos e com apenas 13 anos (em
1920) tornou-se professora de filhos de imigrantes italianos numa
escola municipal subvencionada pelo estado, a primeira escola
publica em Lingua Portuguesa da regido, 37 anos ap0s a chegada
dos, avds da autora (GASPERIN, 1989, p. 29). Essa escola estava
localizada na Linha Azevedo, col6nia Sertorina, 3° Distrito de
Caxias do Sul, atualmente Farroupilha, na RCI do RS. Gombrich
nos ensina que podemos nos interessar pela historia de individuos
anbnimos e pelas situaces em que se encontravam, como 0
relato da Profa. Alice.

Na leitura desse livro, apropriei-me das dificuldades que a
época e a regido impuseram aos imigrantes e aos professores,
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bem como da descricdo de utensilios de medicdo de éarea e
volume, em sistema de unidades diferentes do entdo sistema em
vigor no Império (BERTHOLDO, 2019), que motivaram mais
pesquisas e aprofundaram perguntas e questionamentos.

Segundo Burke (2005, p. 18), o principal objetivo do
historiador cultural ¢ “retratar padrdoes de cultura; em outras
palavras, descrever os pensamentos e sentimentos caracteristicos
de uma época e suas expressdes ou incorporagdes nas obras de
literatura e arte” e questiona sobre “que tipo de ideia podemos
formar de uma época, se ndo vemos pessoa alguma nela? Se sé
pudermos fazer relatos generalizados, vamos apresentar apenas
um deserto a que chamamos de historia” (p.18). Percebe-se,
entdo, a necessidade de buscar e me cercar do maior nimero de
fontes e informagGes possiveis, que me permitissem dialogar
com os indicios e as imagens de como era a época da imigracao,
de como era uma sala de aula, de como um professor ministrava
suas aulas, e com quais materiais didaticos ele e seus alunos
trabalhavam. E um exercicio de fazer questionamentos e
hipoteses, pois

0 nosso passado afasta-se de nds a uma velocidade
assustadora, e, se queremos manter abertos os canais de
comunicagdo que nos permitem compreender as maiores
criacBes da humanidade, temos de estudar e ensinar a
histéria da cultura de modo mais profundo e intenso do
que necessdrio ha uma geracdo, quando ainda era
legitimo esperar-se que muitas dessas ressonancias se
estabelecessem. Se a historia cultural ndo existisse, teria
de ser inventada agora (GOMBRICH, 1994, p. 93-94).

N&o se pretende, nesta pesquisa, construir uma narrativa
que relembre ou retome o processo de imigracdo. Ele sera o
contexto de apoio para, a partir do processo de escolarizagdo dos
imigrantes, ja descrito por Luchese (2015), estabelecer novos
dilogos, visto que
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as idéias tedricas ndo aparecem inteiramente novas a cada
estudo [..] elas sdo adotadas de outros estudos
relacionados e, refinadas durante o processo, aplicadas a
novos problemas interpretativos. Se deixarem de ser Uteis
com referéncia a tais problemas, deixam também de ser
usadas e sdo mais ou menos abandonadas. Se continuam
serem Uteis, dando a luz novas compreensdes, sdo
posteriormente elaboradas e continuam a ser usadas
(GEERTZ, 1986, p.19).

Burke (2005, p. 33) chama a atengdo de quem pretende
utilizar a Histéria Cultural e cita alguns problemas que podem
ocorrer. Inicialmente, ele nos orienta a “ndo tratar os textos € as
imagens de um certo periodo como espelhos, reflexos nédo
probleméaticos do seu tempo”. Também recomenda a analise
critica de suas fontes, questionando o porqué da existéncia
daquela fonte e qual era seu propdsito, pois, embora muitos
materiais de estudo tenham sido gerados de forma espontanea,
desinteressada e involuntaria, eles também podem trazer consigo
0 objetivo de convencer o publico ou induzir a alguma agdo. Esse
cuidado torna-se ainda mais importante, porque, dentre outros
estudos prévios, Barausse (2016) evidenciou que o material
didatico trazido da Itdlia ao Brasil pelo corpo consular, no
periodo de 1922-1925, por exemplo, tinha por intuito a promogéo
da italianidade e dos ideais fascistas entre os imigrantes italianos
do Rio Grande do Sul.

Para Burke,

aideia de culturaimplica a ideia da tradicéo, de certos tipos
de conhecimentos e habilidades legados por uma geracéo
para a seguinte. [...] Em outras palavras, o legado muda —
na verdade deve mudar — no decorrer de sua transmisséo
para uma nova geracdo (BURKE, 2005, p. 39-40).

Ao se estudar a cultura italiana, parte-se de nossas proprias
interpretacdes e nossas leituras e, como nos orienta Geertz (1986,
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p.11), “comegamos com as nossas proprias interpretagoes do que
pretendem nossos informantes, ou o0 que achamos que eles
pretendem, e depois passamos a sistematiza-las”. E possivel
contextualizar novas fontes e criar novas interpretacdes inerentes
ao que estamos questionando. Dessa forma, ao olhar para o
processo escolar da imigracdo italiana e refazer alguma leitura,
abordando a questdo dos saberes matematicos, produz-se uma
nova interpretacdo de uma situacdo ja analisada por outros
pesquisadores para outros saberes, pois os estudos “constroem-
se sobre outros estudos, ndo no sentido de que retomam onde
outros deixaram, mas no sentido de que, melhor informados e
melhor conceitualizados, eles mergulham mais profundamente
nas mesmas coisas” (GEERTZ, 1986, p. 17-18).

Certeau (2017, p. 45) nos mostra que “ndo existem
consideracfes, por mais gerais que sejam, nem leituras, tanto
guanto se possa estendé-las, capazes de suprimir a particularidade
do lugar de onde falo e do dominio em que realizo uma
investigacao”. Na tentativa de exercitar o papel do historiador, pois
ndo tenho a formagdo académica especifica, busquei conversar
com essas fontes, para compreender o presente através do passado.
Certeau chama a isso de reutilizacdo, quando o historiador

trabalha, de acordo com seus métodos, os objetos fisicos
(papéis, pedras, imagens, sons, etc.) que distinguem, no
continuum do percebido, a organizacdo de uma sociedade
e o sistema de pertinéncias proprias de uma “ciéncia”.
Trabalha sobre um material para transforma-lo em
histéria (CERTEAU, 2017, p. 67).

E possivel reescrever historias de vida e culturas de
pequenas comunidades, olhadas por um viés diferente, a historia
escrita de baixo para cima, do microscopico para 0
macroscopico? Ginzburg nos mostra que sim, ao recontar a
histéria de um moleiro na Inquisi¢do italiana, assim como a
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Profa. Alice Gasperin (GASPERIN, 1984) recontou a historia de
sua vida a partir do seu lugar, como filha de imigrantes e
professora de filhos de imigrantes, permitindo a construcéo de
uma visao de como se davam 0s saberes a época da imigracao
italiana. N&o se trata de uma narrativa grandiosa, de grandes fatos
ou personagens, ao contrario, ¢ “uma reacdo contra a
globalizacéo, enfatizando os valores das culturas regionais e dos
conhecimentos locais” (BURKE, 2005, p. 60). Deste ponto
decorre a importancia de fontes alternativas, do olhar para
pequenos objetos, para a cultura escolar nos seus detalhes, nos
relatos escritos, no analisar e compreender o livro didatico da
época nas suas mindcias.

Este trabalho pretende se apropriar também do conceito de
préticas culturais que, apoiado em Chartier (2002), afirma que ha
sempre uma pratica diferenciada na apropriacdo dos objetos
colocados em circulagdo, aqui centrado nos livros didaticos
oferecidos pelos agentes consulares aos professores italianos que
ministravam aulas aos filhos dos imigrantes italianos da RCI do
Rio Grande do Sul.

Apoiada em Burke (2005), deve-se perguntar: Quem ou
que tipo de pessoas estava olhando para um objeto em particular,
em um determinado espaco e tempo. No hoje fica dificil retratar
com exatiddo o ontem: “Entre aquilo que teve lugar um dia, em
um tempo fisico ja transcorrido e irreversivel, e 0 texto que conta
0 que aconteceu, ha uma media¢dao” (PESAVENTO, 2014, p.
95). Essa mediacdo pode ser compreendida atraves de Geertz,
que diz ser a cultura

algo ao qual podem ser atribuidos casualmente os
acontecimentos  sociais, 0s comportamentos, as
instituicdes ou os processos; ela é um contexto, algo
dentro do qual eles podem ser descritos de forma
inteligivel — isto €, descritos com densidade (GEERTZ,
1989, p.10).
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O primeiro passo, depois de conhecer o lugar onde me
encontro, foi estabelecer as fontes, utilizar de outra maneira os
recursos conhecidos e buscar 0s que ainda ndo foram
encontrados. Trata-se, como nos mostra Certeau (2017, p. 72) de
fazer falar esses “imensos setores adormecidos da documentacao
e dar voz a um siléncio”, interpreta-lo e transforma-lo em outra
coisa, que funcionard de modo diverso, redistribuindo e
ressignificando a pesquisa que

ndo mais parte de raridades (restos do passado) para chegar
a uma sintese (compreensdo presente), mas que parte de
uma formalizag&o (um sistema presente) para dar lugar aos
restos (indicios de limites e, portanto, de um passado que
é produto do trabalho) (CERTEAU, 2017, p. 78).

Mas de que forma é possivel, a partir de indicios, relatos e
documentos, conceber e compreender como era uma determinada
época? Ginzburg (1989) nos fala de um método chamado
“paradigma indiciario”, em que o pesquisador se comporta como
um detetive que vai em busca de pistas, informaces, prestando
atencdo a detalhes, indo além do que € mostrado e visto. A
metodologia foi a de questionar e (re)questionar documentos
oficiais (programas oficiais e relatérios consulares, dentre
outros) e livros didaticos italianos de aritmética escritos e
publicados, ao final do século XIX, que tenham sido utilizados
para o ensino primario a filhos de imigrantes.

Ao analisar essas fontes, deve-se atentar para sua
diversidade, que é essencial para o trabalho de pesquisa no
campo da Histéria Cultural, pois concordo com Burke (2005):
“examinar o tema por meio de um Gnico método empobrece a
historia cultural. Problemas diferentes exigem métodos
diferentes” (BURKE, 2005, p. 149).

Também Luchese (2015, p. 26) nos lembra que “todas as
fontes histéricas que nos chegam do passado sdo plenas de
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relacdes de poder, de jogos de sentido e significagdo, construidas
e preservadas no tempo para as geragdes futuras”. Assim, €
importante que seja investigado quais relacBes politicas e
educacionais estavam em jogo, quando o governo italiano enviou
livros didaticos aos seus imigrantes no Exterior.

E comum que os estudos que abordam a educacdo e a
historia da educagdo se refiram a cultura escolar nos seus
multiplos conceitos. Neste trabalho, interessa-nos a definicao de
cultura escolar que Julia nos coloca como sendo

um conjunto de normas que definem conhecimentos a
ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de préaticas
gue permitem a transmissdo desses conhecimentos e a
incorporacdo desses comportamentos; normas e praticas
gue se podem variar segundo as épocas (finalidades
religiosas, sociopoliticas ou simplesmente socializagao)
(JULIA, 2001, p. 10).

Alves (2010, p. 103) nos orienta que é preciso ver a cultura
material escolar como um “conjunto de artefatos, cuja existéncia,
uso e significado se ligam historicamente ao processo de
escolarizacdo e a consequente disseminagdo da forma escolar”,
permitindo que se volte o olhar para tantos e diferentes
instrumentos para o “ensino de leitura, do calculo, dos conceitos,
e o0s diversos suportes de escrita, assim como 0s ambientes
pensados e construidos para abrigar as atividades da escola, a
partir da segunda metade do século XIX” (p. 104).

Ao utilizar o método indiciario para seus trabalhos,
Ginzburg (1989) nos explica que, quando “as causas nio sio
reproduziveis, sO resta inferi-las a partir dos efeitos”
(GINZBURG, 1989, p. 169). Pela adequacdo a que este trabalho
se propde, a pesquisa de fontes foi baseada nos pormenores
considerados marginais, considerados sem importancia, como
anotacdes de recebimento de materiais didaticos ou comentarios
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em depoimentos, mas que poderdo fornecer respostas ao que se
busca nesta pesquisa. Sem perder a totalidade de vista, pois
Ginzburg nos esclarece que

uma profunda conexdo que explica os fendmenos
superficiais é reforcada no proprio momento em que se
afirma que um conhecimento direto de tal conex&o néo é
possivel. Se a realidade é opaca, existem zonas
privilegiadas — sinais, indicios — que permitem decifra-la
(GINZBURG, 1989, p. 177).

Certeau nos orienta a iniciar o trabalho com as fontes, a
partir do

gesto de separar, de reunir, de transformar em
“documentos” certos objetos distribuidos de outra maneira.
Essa nova distribuicdo cultural é o primeiro trabalho. Na
realidade, ela consiste em produzir tais documentos, pelo
simples fato de recopiar, transcrever ou fotografar esses
objetos mudando ao mesmo tempo o seu lugar e o seu
estatuto... O material € criado por a¢cbes combinadas, que o
recortam no universo do uso, que vdo procura-lo também
fora das fronteiras do uso, e que o destinam a um reemprego
coerente (CERTEAU, 2017, p. 69).

E preciso ter em mente também que as fontes ndo falam
por si e que ndo é suficiente dizer se uma fonte é boa ou ndo. E
necessario munir-se de um referencial teérico e de um problema
de pesquisa definido, com as perguntas formuladas como ponto
de partida. S6 assim, como nos orienta Peres (2017), podemos
“nos manter longe dos perigos, das armadilhas, da fetichizagio
do documento, afinal é disto que estamos tratando: de
documentos para a escrita da histéria” (PERES, 2017, p. 49).

A busca por fontes e a releitura das fontes j& existentes
permitem construir um corpus documental que norteara as novas
perguntas e o desenvolvimento de novas exploracGes e novas
releituras dessas fontes. Desta forma, sera possivel
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Dialogar, incessantemente, relacionando a teoria, 0s
dados e as questdes de pesquisa; dar inteligibilidade, em
forma de texto, a um conjunto inicial e aparentemente
desconexo, de questionamentos, de dados, de problemas,
de fontes, constituindo um quadro explicativo de uma
dada realidade (PERES, 2017, p. 47).

Essa busca é acompanhada de uma critica e releitura da
mem©aria. Nesse sentido, Le Goff (1990, p. 545) alerta que o
“documento ndo é qualquer coisa que fica por conta do passado,
é um produto da sociedade que o fabricou segundo as relactes de
for¢as que ai detinham o poder”. Sobre 0os documentos como
fonte histérica, Le Goff nos diz que

resulta do esforgo das sociedades historicas para impor
ao futuro [..] determinada imagem de si préprias. Todo
documento é mentira. Cabe ao historiador nao fazer papel
de ingénuo. [...] E preciso comegar por desmontar, [...]
desestruturar esta construcéo e analisar as condi¢des de
producdo dos documentos-monumentos (LE GOFF,
1990, p. 548).

Deve-se, portanto, olhar cada documento como se nada
soubéssemos dele e com perguntas especificas. Neste sentido,
cabe ao historiador em Historia da Educacdo Matemaética, a partir
de suas fontes, analisar e formular perguntas que possam levar ao
entendimento do saber matematico de uma determinada época.
Segundo Valente,

estudar as praticas da educacdo matematica de outros
tempos, interrogar o que delas nos foi deixado, pode
significar fazer perguntas para os livros didaticos de
matematica utilizados em cotidianos passados. Eles — o0s
livros didaticos — representam um dos tragos que o
passado nos deixou. H& uma infinidade de outros
materiais que junto com os livros podem permitir compor
um quadro da educacdo matematica de outros tempos
(VALENTE, 2007, p. 39).
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Choppin (2004) nos mostra que os livros didaticos tém
quatro funcBes essenciais: a funcdo referencial ou curricular, a
funcdo instrumental, a funcédo ideoldgica e a fungdo documental.
Na funcdo referencial (também chamada de curricular ou
programatica), o livro didatico é a traducdo de um programa e
constitui “o suporte privilegiado das técnicas e habilidades que
um grupo social acredita que seja necessario transmitir as novas
geragdes” (p. 553) 0 que nos permite compreender a cultura
italiana nos livros didaticos em vigor, no momento da imigracao.
Na funcdo instrumental, ele indica a metodologia de
aprendizagem para aquisi¢cdo das competéncias matematicas, por
exemplo. Ainda, segundo o autor, a fungéo ideoldgica e cultural
é o principal vetor da cultura dominante e da construcdo da
identidade, desempenhando um importante papel politico. A
funcdo documental é mais recente e revela-se importante para
compreender e fornecer corpus documental, que mostra de que
forma se pretende ou se pretendeu “desenvolver o espirito critico
do aluno” (CHOPPIN, 2004, p. 553). Essa diferenciacdo ¢
importante para a analise e compreensdao do papel do livro
didatico (ou manual escolar), para uma determinada época,
metodologia ou forma de utilizagdo.

Valente (2008) enfatiza a importancia de se trabalhar ndo
apenas com o contetdo de um livro didatico de matematica, mas
também com seu contexto de producéo e utilizacao.

O livro didatico de matematica de outros tempos revela-
se como importante meio para a pesquisa da histéria da
educagdo matematica. Rompendo com a anélise
estritamente interna dos contelidos matematicos desses
livros, o historiador da educacdo matematica buscara
enreda-lo numa teia de significados, de modo a que ele
possa ser visto e analisado em toda a complexidade que
apresenta qualquer objeto cultural. Nessa teia estdo
presentes multiplos elementos. Da concep¢do da obra
pelos autores, passando pelo processo de como foi
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produzido e sofreu a agdo das casas editoriais, chegando
as maos de alunos e professores e sendo utilizado por
eles, o livro didatico de matemaética podera revelar,
inclusive, herancas de praticas pedagogicas do ensino de
matematica, presentes em nosso cotidiano escolar hoje
(VALENTE, 2008, p. 159).

Entretanto Pesavento (2014) recomenda que a atengédo deve
ser direcionada também para as formas materiais dos livros, seus
detalhes, desde sua constituicdo: tipo de papel, tipografia,
diagramacdo e imagens adotadas. Todos esses elementos seréo
considerados no processo de analise dos livros didaticos italianos,
que foram trazidos para o Brasil pelos agentes consulares.

N&o se pode negar a importancia da cultura material da
escola, como fonte histérica para pesquisa, pois permite analisar
de que forma se deu “o estudo das mudancas na dependéncia das
relagdes funcionais do texto escrito, no contexto de transmisséo
e de ensino, de um lado, e de culturas diferentes, de outro lado”
(SCHUBRING, 2003, p. 5). Assim, uma andlise histdrica de
fontes, como um livro escolar da época da imigracéo italiana no
Brasil se propde a desvendar o papel que o texto representou para
a época em questdo. Busca, também, entender de que forma
acontecia a relacdo entre o ensino ministrado oralmente
(professor) e o material escrito, o texto-base, o livro didatico.
Percebe-se, nas leituras preliminares, a existéncia de muitas
perguntas ainda ndo respondidas pela auséncia de estudos
especificos voltados a Histéria da Educacdo Matematica, que
possam explicar o processo a época.

No contexto brasileiro para o periodo em questéo (final do
século XIX e inicio do século XX), circularam diferentes
metodologias e materiais para o ensino da aritmética, dentre eles
0 método intuitivo nos moldes de Pestalozzi, Buisson e Calkins
(VALENTE, 2017, p. 23). Valente (2017, p. 26) mostra que, “na
década final dos Oitocentos, a produgdo de livros e cadernos de
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Aritmética marcou uma nova fase no ensino da Aritmética em
escolas primarias brasileiras”. Que livros eram esses? Quem os
escreveu e com que objetivo? Houve influéncia de livros
didaticos italianos na producdo de livros de aritmética ao Rio
Grande do Sul? Estas e outras perguntas podem ser
desdobramentos desta pesquisa.

As leituras de trabalhos de outros pesquisadores,
sobretudo italianos, permitiram que se avangasse na busca pelos
livros didaticos que vieram ao Rio Grande do Sul. O artigo do
pesquisador italiano Barausse (2019) foi fundamental, pois
apresenta uma relacdo dos livros didaticos que foram
selecionados pelo governo italiano para envio ao Brasil. Na
leitura cuidadosa desse artigo e de suas fontes, foi possivel
perceber que muitos desses livros didaticos antigos ainda
estavam disponiveis na Italia. Acessando as diversas bases de
dados italianas, cheguei ao Prof. Paolo Bianchini, da Universita
Degli Studi di Torino, em Turim, Italia, que criou e
disponibilizou, no ambiente virtual, uma base de dados de livros
didaticos italianos, novos e antigos. Ap0s contatar esse professor,
ele concordou em me receber na Itdlia e auxiliar no acesso a
acervos e bibliotecas, dando indicac6es de lugares e pessoas que
pudessem contribuir com a busca por exemplares dos livros de
aritmética do final do século XIX, enviados ao Brasil.

Afastada dos meus afazeres didaticos no IFRS Campus
Farroupilha, estive, durante quatro meses (setembro a dezembro
de 2019), na Universidade de Turim, especificamente no
Departamento de Filosofia e Ciéncias da Educagdo, local de
trabalho do Prof. Dr. Paolo Bianchini, atualmente responsavel
pela maior base de dados de livros didaticos italiana, a Edisco.
Nas primeiras conversas de orientacdo, organizamos uma relacéo
de lugares e bibliotecas que poderiam ser visitados para a busca
de materiais e informacGes.
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Nessa mesma época, foram feitos contatos com as
professoras: Dra. Livia Giacardi e Dra. Erika Luciano, ambas do
Departamento de Matemética da Universidade de Turim e
pesquisadoras na area de Historia da Matematica. Nos diversos
encontros, tratamos de metodologia de pesquisa em Histéria da
Educacdo Matematica e conversamos sobre a histéria da escola
primaria e da escola normal, desde a unificacdo da Italia, o que
contribuiu para o meu entendimento sobre a cultura italiana, a
historia da formacdo de professores e 0s processos educativos,
desde sua unificagdo em 1861. Além disso, participei das aulas
regulares da disciplina de Histéria da Matematica, com a Profa.
Erika Luciano e das reunides semanais do grupo de pesquisas em
matematica, 0 Mathesis. Também participei de trés momentos de
trabalho com os professores-pesquisadores Juri Meda, Anna
Ascenzi e Marta Brunelli, na Universidade de Macerata e, como
ouvinte, na Semana da Historia na Universidade de Bolonha.

Tive a oportunidade de visitar e acompanhar rotinas de
trabalho em quatro lugares especiais: 0 Museu Escola Paolo e
Ornella Ricca, da Universidade de Macerata; o Museu da
Educacdo da Universidade de Padova; o Museu da Escola e do
Livro de Infancia (MUSLI), da Fundacdo Tancredo de Barolo em
Turim, e 0 Museu Municipal da Educagéo da Cidade de Bolzano.
Em todos esses locais, tive acesso a muitos livros didaticos de
aritmética e a um vasto material da cultura escolar, que me
permitiu compreender o processo escolar italiano desde sua
unificagdo, através da riqueza do material preservado.

A busca de materiais didaticos especificos para este
trabalho deu-se em varias cidades, iniciando-se pela Biblioteca
Nacional Central de Florenca, que possui a maior quantidade de
livros originais de aritmética mencionados na pesquisa de
Barausse (2019). Na Universidade de Bolonha, a Profa. Dra.
Mirella D’ Ascenzo me orientou na busca pela complementacao
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do conhecimento sobre as antigas escolas italianas, bem como
me indicou diversas fontes de pesquisa. No retorno a Turim,
percebi que a grande quantidade de material observada e
registrada por mim, até aquele momento, poderia contribuir para
ampliar a base de dados de livros didaticos (Edisco), ja que
muitos daqueles livros que consultei ndo estavam nessa base de
dados. Também contribui para a identificacdo e catalogagdo de
25 livros didaticos de aritmética com datas variadas (de 1863 a
1892). Estes exemplares estavam fora de consulta no acervo da
Biblioteca do Departamento de Ciéncias da Educagédo
(Universidade de Turim), e foram inseridos na base Edisco. A
partir dessas pesquisas, conheci o trabalho de doutorado de
Patrizia Salvo, orientada por Bianchini, sobre alguns livros
italianos didaticos de aritmética, que enfatizavam o ensino do
sistema métrico-decimal. Nesse trabalho ndo havia mengdo aos
autores dos livros que teriam sido enviados ao Brasil. Muitos
exemplares de livros de aritmética para a escola priméria, do final
do século XIX e inicio do século XX, foram manuseados e
registrados. Percebi, pela auséncia de trabalhos publicados na
Itdlia, que abrangessem esses livros, que ainda ha um vasto
campo de pesquisa para a aritmética italiana da escola elementar,
do século XIX.

O conhecimento dos atos governativos relativos a
educacdo italiana, do final do século XIX, bem como o ato
provincial e imperial brasileiros & época da imigragdo, foi
importante para estabelecer comparativos entre 0s programas
oficiais especificos para o ensino da aritmética. Estes assuntos
serdo abordados de forma resumida, nos proximos capitulos.
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Contexto da escola elementar italiana do século
XIX

Apontamentos sobre a formacéo da Italia

Ha farto material sobre a histéria da Itlia, desde a pré-
histéria até a sua constituicdo como a conhecemos hoje. No
entanto, ndo € minha intencdo transcrevé-la aqui. Deter-me-ei
sobre um ponto que interessa conhecer, para compreender quem
era o imigrante “italiano” que chegou ao Rio Grande do Sul em
1875 e nas décadas seguintes. Escrevo “italiano” entre aspas
porque, em 1859, o que hoje chamamos de Italia constituia-se de
reinos independentes: ao norte os Reinos de Piemonte-Sardenha e
da Lombardia-Véneto; mais ao centro os ducados de Parma,
Modena, Lucca, do Grao-Ducado da Toscana; o Estado Pontificio
(da Igreja catdlica, com sede em Roma) e o reino das Duas Sicilias
(ao sul). No processo de unificagdo, encabegado pelo reino de
Piemonte-Sardenha e seu Rei Vittorio Emmanuelle I, os reinos
foram sucessivamente anexados através de acordos e guerras
travadas pela independéncia, resultando na proclamacao do Reino
da Italia em 1861. Apds a Terceira Guerra da Independéncia em
1866, o Véneto foi anexado e, por fim, também Roma por
plebiscito popular em 1870, apds ataques militares, resultando na
Italia como a conhecemos nos dias atuais (Figura 1). Naquele
periodo, o Estado papal (Vaticano) continuou independente e
soberano, mas com a protecdo do Reino da Italia.

Até 1861, os estados (ducados, reinos) italianos eram
independentes e, “basicamente agricolas, com algumas pequenas
indUstrias e uma agricultura mais desenvolvida apenas no norte
da peninsula” (BERTONHA, 2018, p. 123). Na época da
unificacao,

mais de 60% da populagdo economicamente ativa da

Italia trabalhava no campo, sendo que 80% néo possuiam
terras. Grandes propriedades dominavam a maior parte
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das terras férteis, em especial no Sul.[...] A maior parte
dos 22 milhdes de italianos era camponesa (pequenos
proprietarios, assalariados, meeiros) trabalhando em um
sistema agricola extremamente primitivo e submetidos a
malaria, a colera e a outras doencas. Viviam, em geral,
em uma situacdo de quase isolamento e com um
analfabetismo que atingia os 80%. A Italia, por qualquer
critério, era um pais pobre (BERTONHA, 2018, p. 121).

Figura 1 — Formacao territorial do Reino da Italia
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Fonte: Disponivel em: https://www.difesa.it/Content/150anniversario.
Acesso em:15 jul. 2020.
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Os reinos de Trento e Bolzano foram anexados ap6s a 1?
Guerra Mundial, e a regido de Trieste, em seguida. Em 1929,
através do Tratado de Latrdo, foi criado o Estado da Cidade do
Vaticano, um territorio independente sob o governo do papa,
finalizando, assim, a formacé&o do territorio italiano atual.

O processo de imigracdo em massa dos italianos, no final
do século XIX, ocorreu quando a Itélia estava sob a influéncia da
Revolucdo Industrial. Historicamente, os “italianos” estavam
habituados ao ato de emigrar, pois

a emigracdo € um dos fendmenos mais caracteristicos e
duradouros da vida dos italianos e ndo pode ser reduzida
a uma simples fuga da fome ou da pobreza em momentos
dificeis. Era um mecanismo de sobrevivéncia econémica
e um modo de vida que se reproduzia por geracdes e
implicava viver e trabalhar pelo menos uma parte da vida
fora do seu lugar de origem. [...] A partir de 1870, o0s
italianos passaram a emigrar para a América em massa,
além de procurar trabalho em outros lugares da Europa
(BERTONHA, 2018, p. 82).

A emigragéo ndo era uma unanimidade nas forcas de poder
da Italia, com as ideias de direita e esquerda alternando-se no
governo e com a Igreja catélica, a terceira forca, posicionando-
se contra a unificacdo italiana. Em meio a esses embates
politicos, estava o italiano campesino, com dificuldades até
mesmo de produzir seu préprio alimento, o que gerava forte
tensdo social.

Agui cabe uma breve explicacdo sobre qguem eram essas
forcas de poder na Italia recém-unificada. Politicamente, a Itélia
teve trés grupos nesse processo de unificagdo e pds-unificagdo
que, para 0 escopo deste trabalho, refletiram-se nas questdes
educacionais. A Italia, até 1900, era monarquista, e seu monarca
era descendente do reino sabaudo.!

1 O Reino Sabaudo, conhecido também como Casa de Saboia ou Casa de
Savoia, ¢ uma das mais antigas familias de nobres da Europa, presente
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De 1861 até 1876, o poder estava nas mdos do grupo da
“destra” (direita) histérica, assim chamada porque ocupava o lado
direito no Parlamento e ndo propriamente pelos motivos politicos
gue conhecemos hoje. Seus principais representantes foram
Cavour, Ricasoli, Sella e Minghetti, e seu “programa previa uma
politica interna de reformas econdmicas e civis mais enérgicas e
um firme compromisso, mesmo militar, do Piemonte na busca da
unidade nacional”? (TRECCANI, 2020). Esse grupo possuia uma
mentalidade liberal com um modelo de desenvolvimento ligado a
agricultura. Era formado de elementos da alta-burguesia agricola,
da aristocracia empreendedora, de industriais, diplomatas e
intelectuais, sobretudo do Norte. Politicamente, eram favoraveis
ao liberalismo comercial com forte centralizacdo e burocratizacéo
do Estado, com elevados impostos e obrigatoriedade do servico
militar. Este governo continuou a formagdao da Italia e preocupou-
se em uniformizar o sistema monetario e fiscal, que eram
diferentes conforme a regido.

Para compreender o papel da Igreja catdlica nesse
processo, em 1874 a Cdria romana e Papa Pio IX se
pronunciaram aos catélicos com uma proibicdo explicita de que
eles participassem das eleigdes politicas, pois o clero ndo apoiava
0 processo de unificagdo italiana. Também h& uma vasta

desde o século X na regido de Borgonha. No século XVI, mudou seus
interesses para a peninsula italica devido a mudanca do ducado para Turim,
em 1563. No século X1X, liderou o movimento pela unificagdo italiana, que
levou a proclamagdo do Reino da Italia. A partir desta data até a mudanga
institucional em julho de 1946, com o exilio do falecido rei (o exilio dos
descendentes masculinos da casa de Savoia foi mantido até a reforma
constitucional de 2002), a histdria da Casa de Savoia e da Italia se confunde
(Disponivel em: https://www.treccani.it/enciclopedia/stato-
sabaudo_%28Dizionario-di-Storia%29/. Acesso em: jul. 2020).

2 Programma che prevedeva una pill energica politica interna di riforme
economiche e civili e un pit deciso impegno, anche militare, del Piemonte
nella ricerca dell’unita nazionale (Disponivel em:
http://www.treccani.it/enciclopedia/destra-storica-
italiana_%28Dizionario-di-Storia%?29/. Acesso em: 15 jul. 2020).
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literatura sobre o assunto, mas apenas destaco essa observagédo
para compreender a importancia do carater religioso para o
imigrante italiano, ja que a

maioria dos imigrantes eram catdlicos e trouxeram da
Italia uma religiosidade com praticas e valores
diferenciados daqueles aqui vivenciados. Acostumados
com a presenca proxima do padre e de reunir-se nos dias
santos para oragdes e festividades, a alternativa
encontrada foi o associativismo local e o
empreendimento comunitario na construcao da capela (e
de escolas). Houve uma reconstrucéo do mundo religioso
que permitiu a manutencdo cultural e moral dos italianos
(LUCHESE, 2007, p. 91, grifo nosso).

A partir de 1876, o poder passou para 0 comando da
chamada “sinistra” (esquerda) histdrica, o grupo que ocupava as
poltronas a esquerda no Parlamento — esse grupo é diferente da
esquerda que comegara a se desenvolver, no fim do século XI1X.3
A sinistra histérica era formada pela pequena e média burguesia
urbana (sobretudo advogados), artesdos e operarios, a maior parte
do Norte. Seus principais representantes eram Depretis, Cairoli,
Crispi e Giolitti; ela ndo tinha uma organizacdo ou ideologia
definidas, e seu programa “era apoiado sobre a reforma da
instrucdo, a ampliacdo do sufragio e da liberdade democratica em
geral, o abrandamento da pressdo fiscal e a descentralizacéo
administrativa” (TRECCANI)*. Nesse governo, foi instituida a
lei da obrigatoriedade do ensino primario para criancas de até 9
anos de idade (Lei Coppino, em 1877). Esse governo ocorreu em

8 O Partido Socialista Italiano foi fundado em 1892, na cidade de Génova.
Em uma das suas linhas, a maximalista, estava Benito Mussolini.

Era imperniato sulla riforma dell’istruzione, 1’allargamento del suffragio e
delle liberta democratiche in genere, I’alleggerimento della pressione
fiscale, il  decentramento  amministrativo  (Disponivel  em:
http://www.treccani.it/enciclopedia/sinistra-storica-italiana_(Dizionario-
di-Storia)/. Acesso em: 15 jul. 2020).
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meio & grande depressdo europeia do final do século XIX, com
todos os agravantes econdmicos decorrentes desse cenario e que
durou até 1896, quando uma série de escandalos politicos (que
implicou a demissdo do ministro Giolitti) e de corrupcéo
envolveu a clpula dirigente e a imprensa italiana. O rei Vittorio
Emmanuelle 111 convidou o jurista Zanardelli para ser o primeiro-
ministro em 1901, que morreu dois anos depois por motivos de
salide. Com a morte de Zanardelli, Giolitti reassumiu o cargo de
primeiro-ministro, permanecendo & frente do governo da Itélia
até a elei¢do de 1913.

O periodo entre 1901 e 1913 foi conhecido como o Periodo
Giolittiano e protagonizou o inicio do desenvolvimento
econdmico e industrial, sobretudo no Norte da Italia, mas com
graves problemas sociais e de greves, além do descontentamento
no Sul, posto a margem. Caracterizou-se também por uma
crescente politica nacionalista, inclusive com 0 aumento de a¢Ges
da politica colonial no Exterior (Libia e Etiopia), e
apaziguamento nas relagdes com a Igreja catolica com Pio X, o
que permitiu que os catélicos comegassem a votar e participar da
vida politica, com acordos para a elei¢do de deputados catdlicos
e o retorno do ensino religioso nas escolas publicas. Foi realizada
também uma grande reforma escolar na escola italiana, que seréa
detalhada mais adiante.

Em 1914, enfraquecido por sucessivas derrotas nas guerras
das colbnias e pela crise econbmica, Giolitti se afasta e, em seu
lugar, assume o conservador Antonio Salandra. Encerro aqui o
breve resumo da historia italiana, para contextualizar a Italia na
“janela” temporal deste trabalho de pesquisa, que é de 1875 a 1905.

Assim, a sucessdo de guerras para a formacéo territorial,
0s interesses das elites agrérias, que atrasavam a modernizacéo
tecnoldgica, estimulada pela Revolucédo Industrial que ja ocorria
h& muitos anos na Europa, as caracteristicas proprias de cada
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reino anexado de forma impositiva ao Reino de Piemonte: a
ocupacdo de mdo de obra dos campos para atender as
necessidades bélicas; a existéncia de grandes latifundios que
exploravam a mao de obra dos agricultores; as fracas politicas
sociais, que elevavam as tensbes entre as classes menos
favorecidas sdo alguns dos fatores que permitem compreender
como era 0 contexto dos primeiros imigrantes que chegaram ao
Rio Grande do Sul, chamados de “italianos”, por forga de uma
unificacdo imposta, mas independentes entre 0s grupos.

As levas posteriores de imigrantes, apos a Primeira Grande
Guerra apresentavam caracteristicas diferentes, pois ja possuiam
a compreensdo da unidade italiana e do seu pertencimento, e
eram grupos oriundos das tensdes e das desigualdades sociais do
periodo, acentuadas pela grande depressdo econémica italiana.

Por que é importante destacar esses acontecimentos neste
trabalho? Porque eles nos dao indicios de como era a situagao
politico-administrativa do Reino da Italia, quando da primeira
leva de imigrantes, na segunda metade do século XIX. Esse
processo migratorio para as Américas revelou ser de iniciativa
prépria e da necessidade de sobrevivéncia do italiano rural.
Aliada a isso estava a estratégia e o incentivo as campanhas de
imigracdo do governo imperial brasileiro, visando, sobretudo, a
substituicdo da mado de obra escrava nas lavouras de café e o
“branqueamento” da populacdo brasileira. A segunda grande
leva, ja no século XX, teve outra finalidade para os italianos, ndo
mais de realizar o povoamento de areas devolutas, mas de fuga
do momento politico, econémico e social da Italia.

O analfabetismo e a regulamentacéo italiana para a
educacdo na Itélia pos-unificada

Com a unificagdo da It&lia em 1861, teve inicio o primeiro
processo educativo italiano formalmente constituido, com a
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apropriacdo da Lei Casati de 1859, que ja estava em vigor no
Reino de Piemonte (Norte da Italia). Para Ricuperati (2015, p.
43), essa lei ndo foi um simples alargamento do modelo
piemontés a realidade italiana, mas o “enfrentar uma dificil
batalha contra uma geografia do alfabeto que tinha muita
prevaléncia no Norte, uma possibilidade de crescimento no
Centro e uma dramatica auséncia no sul e nas ilhas”. Segundo o
censo realizado em 1861 (CATARSI, 1994, p. 9; GECCHELE,
2014, p. 387), 78% dos italianos eram analfabetos, com valores
de até 90% nas regides mais ao Sul.’

A Lei Casati pretendia atacar esse problema e, para isso,
instaurou o ensino elementar (primario) bienal. O primeiro biénio
era obrigatorio, chamado de ensino elementar inferior (12 e 22
classes) e o segundo biénio, ndo obrigatério, era o ensino
elementar superior (32 e 42 classes). Esses dois biénios formavam
a escola elementar e tinham a funcdo de proporcionar a
alfabetizacdo das massas populares e um carater ideoldgico para
“favorecer uma precoce conformacdo das jovens geragdes aos
valores da classe dominante” (CATARSI, 1994, p. 10). Nesse
regulamento, as matérias mais importantes de ensino eram:
Catecismo e a Historia Sacra, Gramética e Composigdo Italiana,
Aritmética e o Sistema Métrico-Decimal. Na concepcéo da classe
governante da Italia recém-emancipada, era importante que as
criangas tivessem “virtude moral para garantir a formacao de um
cidaddo respeitoso da autoridade” (RUGIU, 2006, p. 21).
Naquela época, o governo era chamado de Destra histdrica, de
carater liberal e laico, e mantinha a questdo eclesiastica romana
sob controle, através dos contetidos programaticos.

5 Mas convém lembrar que esses nimeros nao foram unanimidade, porque
os trentinos, ligados ao Império Austro-Hungaro, ja possuiam um sistema
educativo obrigatorio até os 12 anos, desde 1774; assim como o territorio
lombardo e o territério véneto, com sistema de ensino obrigatério desde
1827 (LUCHESE, 2007, p. 107).
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Tratava-se de uma escola com o objetivo de
instrumentalizar uma lingua comum ao novo reino e implementar
0 sistema meétrico-decimal, visto que as diferentes regibes
possuiam seu préprio dialeto e seu préoprio sistema de pesos e
medidas. O modelo de escola era o transmissivo, no qual a
crianca era uma imitadora, e o professor deveria pronunciar
corretamente as palavras, de modo que os alunos pudessem
imita-lo (JOVINE, 1976, p. 179).

Mas os anos obrigatorios eram somente 0s dois primeiros,
razdo pela qual muitos deixavam a escola, ap6s 0 segundo ano e
tornavam-se semianalfabetos quando adultos. Naquela época,
observa-se também o aumento da escolarizagdo feminina, pois
permitia que as mulheres vissem na carreira de professora sua
independéncia econémica. De fato, ja em 1875-76 as professoras
sd0 em maior numero que os professores: 23.818 professoras e
23.267 professores. Essa diferenga se amplia em 1901: 44.561
professoras e 21.178 professores (DE FORT, 1996, p. 122). Os
professores faziam livre uso e escolha de materiais didaticos,
inclusive ministrando aulas em seu préprio dialeto, a despeito dos
ideais governamentais de unificacdo linguistica (BACIGALUPI,
FOSSATI, 1986, p. 68).

A lei deixa evidente, também, que a contratacdo e oS
encargos trabalhistas ficavam a cargo dos municipios (comuni),
que também eram responsaveis pelas edificagbes e pela
estruturacdo das escolas. E importante destacar que a abertura de
novas escolas deveria ser segundo a vontade de seus habitantes e
que, em cada municipio com mais de quatro mil habitantes,
“deveria estar presente ao menos uma escola na qual fosse dada
a instrucdo elementar de grau inferior para 0s meninos e uma
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analoga para as meninas™® (GECCHELE, 2014, p. 387). As
escolas normais eram divididas por sexo e, nas escolas
masculinas, além do conteddo comum, deveriam ser ensinados
elementos de geometria e desenho linear, enquanto que, nas
escolas femininas, ao invés dessas disciplinas, deveriam ser
ministrados trabalhos domésticos (p. 387).

Em resumo, as principais caracteristicas dessa lei, que
somente foi alterada vinte e sete anos depois (em 1888), eram: a
nitida separacdo entre escola classica e escola técnica; a
obrigatoriedade da instrucdo elementar (mas ndo de frequéncia),
fiscalizada pelo prefeito (sindaco) e a auséncia de referéncias
para a instrucdo infantil (GECCHELE, 2014, p. 388).

Com a anexacdo, em 1867, de mais dois reinos ao Reino
da Italia (Véneto e Mantova), e anexagdo de Roma em 1870, o
governo necessitava, além de incorporar as duas novas regides,
proporcionar mecanismos de promogdo de uma educagdo mais
efetiva e mais répida. Foi instituido, entdo, em 1867, um
“retoque” a Lei Casati, imbuido de um espirito reducionista.
Primeiro eliminando muitos conteGdos, para facilitar a
escolarizagdo do novo contingente de criangas incorporado ao
Reino da Italia, sem alterar a estrutura escolar. Segundo, com a
desobrigacgdo do ensino religioso nos contetidos programaticos,
priorizando o ensino da Lingua Italiana e da Aritmética, o que
sinalizou uma ruptura com a Igreja catélica. Segundo Cattarsi
(1994), o novo programa eliminou a analise légica e sustentou
gue a analise gramatical de aprendizagem das regras deveria vir
do conhecimento pratico das diversas partes do discurso. Essa
reformulagdo, de carater laico e iluminista, ficou conhecida como
Reforma Coppino, em homenagem ao seu ministro. Manteve-se

6 Doveva quindi essere presente almeno una scuola in cui veniva data
I’istruzione elementare del grado inferiore per i maschi e una in cui veniva
impartita analoga istruzione per le femmine (p. 387).
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a obrigatoriedade de frequentar dois anos na escola elementar,
mas ndo havia penaliza¢des legais aos pais que nao enviassem
seus filhos a escola, que ainda preferiam manté-los como méo de
obra familiar, na agricultura.

Os indices de analfabetismo ndo se modificaram de forma
significativa, pois, pela andlise do Quadro 1, observa-se que,
nesse primeiro decénio da obrigacdo escolar na Italia (sem
penalizacBes legais), a Regido Norte reduziu seu indice de
analfabetismo em cerca de 10,3%; o Centro reduziu 8,5%, e o
Sul, 3,4%. Um desempenho considerado fraco, que gerou muitas
criticas e debates, exigindo que o governo reforgasse o ensino
elementar, e que a obrigatoriedade fosse mais efetiva
(GECCHELE, 2014, p. 389).

Em 1876, o governo passou para a Sinistra historica,
representante da jovem burguesia produtiva, com acentuado
interesse nas condigdes dos professores e nos edificios escolares
(CATARSI, 1994, p. 25). O ministro Coppino, que permaneceu
em seu posto, aprovou sua lei de 1877, em que previa a
obrigatoriedade de ensino publico até os 9 anos de idade. Na
pratica, a lei trazia duas modificagBes: 0 acréscimo de mais um
ano escolar obrigatorio, agora da 1* a 3% classe do ensino
elementar (curso trienal) e a instituicdo de multas para os pais
gue ndo cumprissem a lei. O programa priorizava o ensino da
Lingua Italiana, da Aritmética e do Sistema Métrico-Decimal,
mantendo a laicidade e instituindo a matéria de “direitos e
deveres do homem e do cidadao”.

Essa acdo governamental foi acompanhada de pequeno
incremento na redugdo dos indices de analfabetismo do segundo
decénio, em 19,2% na Regido Norte, e 4,7% no Sul. A regido
central, com base nos nimeros médios do Tabela 1, observou
uma reducgéo de 8% nesse decénio, inferior ao primeiro decénio.
Esses numeros mostraram-se desanimadores para 0S
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governantes, pois, apesar do avan¢o de um ano obrigatorio em
relacdo as leis anteriores e 0 aumento consideravel de criancas
nas escolas, a frequéncia continuava baixa, devido ao fato de a
populagdo estar “fracionada, espalhada em pequenos grupos de
casas, longe dos centros maiores [e] ndo podia usufruir das
escolas existentes”’(GECCHELE, 2014, p. 390).

Tabela 1 — Taxas de analfabetismo na Italia (%) — 1861 a 1901
(valores médios)

REGIAO 1861 1871 1881 1901
Norte: Piemonte, 58
ngurla, Lombardia e (s/Véneto) 52 42 26
Véneto
Centro: Emilia,
Toscana, Marche, 82
Umbria, Abruzzi e Lazio | (s/Lazio) » 69 5
(Roma)
Sul: Campania, Puglia,
Basilicata, Calabria, 88 85 81 71
Sicilia e Sardenha

Fonte: Censos da populacéo italiana, adaptados de Luchese (2007, p. 108).

Bertonha também se utilizou de dados dos censos
populacionais para compreender esse processo ao nos explicar
que

a Itélia foi um dos paises europeus cuja populagéo escolar
cresceu de forma mais acentuada no periodo [1840-
1880]. Em boa medida, esse crescimento macico é
estatisticamente explicavel pelo atraso com que a Italia
se langou no processo, mas também pelo esforco do
estado. Na Itadlia, o indice de analfabetismo caiu,
acentuadamente, entre os séculos XIX e XX, ainda que
de forma lenta. De 80% da populacdo em 1860, caiu para

7 La popolazione frazionata, sparsa in piccoli gruppi di case, lontana dai
centri piu grossi, non poteva usufruire delle scuole esistenti (p. 390).
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74% em 1871 e 38% em 1914. [...] que indicava o
crescimento da cobertura escolar e, portanto, da forca
nacionalizadora da escola, entre os jovens italianos
(BERTONHA, 2018, p. 57).

O aumento da populagdo escolar é por todo o século XIX
muito superior a capacidade de absor¢do da escola italiana,
situacdo essa muito similar ao Brasil para a mesma época, pois
tanto as escolas normais italianas como as brasileiras ndo eram
em namero suficiente para formar os professores necessarios,
além de ser um processo que requeria muitos anos de formacéo e
estudos (RICUPERATI, 2015, p. 73). Para se tornar um professor
de ensino elementar na Italia, era necessario seguir o curso
normal de trés anos e prestar um exame ao final, para a obtencédo
da licenga (patente) para lecionar. Aqueles que concluiam os
estudos na escola normal, ou nos cursos superiores, eram
contratados para as escolas urbanas e de fécil acesso, proximas
das grandes cidades.

Em fungdo da urgente necessidade de professores,
sobretudo para as areas rurais, o governo facilitou essa licenca
para os candidatos a professores que, apds dois anos de curso (ao
invés de trés), pudessem obter sua “licenca especial” para
lecionar apenas no ensino bienal (depois trienal) obrigat6rio. O
governo tentava suprir essa crescente demanda de professores
com a contratacdo de pessoal com pouca formacdo ou mesmo
sem licenga, que se submetiam a baixos salarios e as péssimas
condigdes de trabalho, em lugares distantes das cidades. Muitas
criangas ainda permaneciam fora da escola pela absoluta falta de
professor ou mesmo de escolas, impedindo uma reducdo efetiva
dos indices de analfabetismo. Ricuperati (2015) menciona, ainda,
que a pouca e lenta participacdo politica e social de artesaos,
pequenos burgueses e do proletariado italiano contribuiu para
essa falta de formacéo escolar e que
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0 papel da escola, em uma sociedade que permanecia
substancialmente agricola, com uma minima estrutura
industrial, incapaz de fazer demandas inovativas para
condicionar a escola no nivel de formac&o profissional, era
assim ligada a necessidade de selecionar uma classe
dirigente com cultura, modelos de vida, valores espirituais
do tipo unitario e homogéneo. [...] Os programas e as
matérias refletiam os deveres relacionados a escola da
classe dirigente. Assim, o liceu cléssico era baseado sobre
o italiano, o latim e o grego. [..] A cultura técnico-
cientifica ndo havia ainda encontrado sua colocacdo
autdnoma no processo formativo da classe dirigente. A
se¢do fisico-matematica dos institutos técnicos, se tornou,
mais tarde, um dos espagos para a imersdo social, que a
pequena burguesia havia dificilmente conquistado®
(RICUPERATI, 2015. p. 75-77).8

Rech e Luchese (2018, p. 21) afirmaram que “narrar o

processo educacional empreendido pelos imigrantes italianos e
seus descendentes requer considerar esse contexto historico,
marcado por tensionamentos, negociagdes, consensos e disputas
politicas, econdmicas, sociais e culturais”.

Eram muitas as criticas, e 0s nimeros mostravam que algo

ndo estava bem na educacéo italiana, pois,

58

nos primeiros vinte anos unitarios, de fato, as criangas de
6 a 12 anos inscritas na escola elementar passaram de 37%
a 58%, enquanto que no segundo vinténio unitério
assistimos a um incremento de apenas 6%, passando o

Il ruolo della scuola, in una societa che rimaneva sostanzialmente agricola,
con un’esilissima struttura industriale, incapace di porre richieste
innovative e tali da condizionare la scuola sul piano della formazione
professionale, era quindi legato prima de tutto alla necessita di selezionare
una classe dirigente con cultura, modelli de vita, valori spirituali di tipo
unitario e omogeneo. [...] | programmi e le materie riflettevano i compiti
affidati alla scuola dalla classe dirigente. Cosi il liceo classico era basato
sull’italiano, sul latino e sul greco [...]. La cultura tecnico-scientifica non
aveva ancora trovato una sua collocazione autonoma nel processo
formativo della classe dirigente. La sezione fisico-matematica degli istituti
tecnici era divenuta, piu tardi, uno degli spazi per I’emersione sociale, che
la piccola borghesia aveva faticosamente conquistato (p. 75-77).
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percentual de alunos de 58% em 1881 para 64% em 1901.
As dificeis condigdes econdmicas da Italia, que pioravam
ainda mais apds a crise do final dos anos 80, e o
progressivo deterioramento na direcdo conservadora, que
caracterizava 0s governos da Sinistra a partir de 1882, séo
a base destes resultados negativos, a inserir, enfim, no
complexo Quadro da involucdo autoritaria do fim de
século, quando a oposicdo clerical e reacionaria tenta dar
crédito a tese de que a difusdo da instrucdo teria aumentado
a delinqliéncia e a prostituicdo (CATARSI, 1994, p. 28).°

Em 1888, ja sob os efeitos do Positivismo, foi instituido um

novo programa escolar pensado pelo pedagogo Aristide Gabelli,
que defendia o ensino de “coisas e ndo palavras”. Nesse programa,
foi enfatizada a questdo do método, com instru¢des detalhadas do
fazer pedagogico. A escola, para os positivistas italianos,

10

deve preocupar-se em fazer a crianca adquirir o
“instrumento” por meio do qual ela possa aprender da
experiéncia e se tornar professor de si mesmo. A instrucéo,
em definitivo, deve servir para “formar a cabega” [...]
Grande importancia vem, portanto, anexa a observagdo,
com o sublinhado da oportunidade de partir da realidade
concreta, na qual a crianca vive e da grande relevancia de
reservar & educacdo natural, de modo a valorizar a
experiéncia pré-escolar infantil e, mais em particular, na
“instrugdo dos sentidos” (CATARSI, 1994, p. 30).1°

Nei primi venti anni unitari, infatti, i bambini dai 6 ai 12 anni iscritti alle
scuole elementari passano dal 37% al 58%, mentre nel secondo ventennio
unitario assistiamo ad un incremento di appena il 6%, passando la
percentuale degli alunni dal 58% nel 1881 al 64% nel 1901. Le difficili
condizioni economiche dell’Italia, che peggiorano ancora di piu a seguito
della crisi degli ultimi anni Ottanta, ed il progressivo deterioramento in
direzione conservatrice che caratterizza i governi della Sinistra a partire dal
1882, sono alla base di questi risultati negativi, da inserire, infine, nel
quadro complessivo della involuzione autoritaria di fine secolo, quando la
opposizione clericale e reazionaria tenta di accreditare la tesi secondo cui
la diffusione della istruzione avrebbe aumentato la crescita della
delinquenza e della prostituzione (p. 28).

La scuola, in altri termini, devi preoccuparsi di far acquisire al bambino lo
“strumento” per mezzo del quale egli possa imparare dall’esperienza e
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O analfabetismo no terceiro decénio pos-unificagdo (1881-
1891) ainda demorava a baixar seus indices (ver Tabela 1), e a
estrutura escolar permanecia a mesma. O novo programa
precisava sofrer profundas modificacdes, para que pudesse,
efetivamente, surtir resultados. Jovine (1976) esclarece que
Gabelli viajou e observou as tendéncias europeias ao construir o
novo programa, porque ele havia percebido que,

para tirar da instrugdo todo o valor educativo, precisava
considera-la como uma conquista da parte do discente.
Acrescenta-se, ainda, que o professor de 1888, se ndo era
ainda preparado adequadamente para sua tarefa, ndo era
mais o semianalfabeto de 1860, sendo chamado a uma
acdo de emergéncia, qual fosse a sua capacidade
especifica (JOVINE, 1976, p. 195).1

E a primeira vez, segundo Jovine (1976, p. 192), que os
programas governativos levaram em conta o desenvolvimento
psicoldgico da crianga e que a aprendizagem, “parte das coisas e
dos fatos particulares e se desenvolve por meio de um processo
que tem origem nos sentidos”.*? Ainda com Jovine, foi possivel
compreender os problemas, que ainda estavam por ser resolvidos
pelo governo italiano e que afetavam diretamente o ensino e a
vida de uma populacéo inteira.

divenire il maestro di sé stesso. L’istruzione, in definitiva, deve servire a
“formar la testa” [...] Grande importanza viene percid annessa alla
osservazione, con la sottolineatura della opportunita di partire dalla
concreta realta in cui il bambino vive e della grande rilevanza da riservare
alla educazione naturale, in modo da valorizzare la esperienza prescolastica
infantile e piu in particolare la “istruzione dei sensi” (p. 30).

Che per trarre dall’istruzione tutto il valore educativo occorreva
considerarla come una conquista da parte del discente. Si aggiunga ancora
che il maestro de 1888, se non era ancora preparato adeguatamente al suo
compito, non era piu il semianalfabeta del 1860, chiamato ad un’azione di
emergenza quali che fossero le sue capacita specifiche (p. 195).

2 Parte dalle cose e dai fatti particolari e si sviluppa attraverso un processo

che ha la sua origine nei sensi (p. 192).

11
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O alfabeto se difundia com lentiddo; e ndo bastava
levantar o nivel civil da populacgdo; a Itdlia permanecia
para tras na producdo, no trabalho, nas producdes
cientificas, no nivel técnico e cultural. Os movimentos
reacionarios afirmavam que a delinquéncia era
aumentada de méos dadas com a instrugdo; falou-se em
instrucdo deseducativa; a unificacdo das populagdes
italianas, confiada ao ensinamento da lingua e as leis
niveladoras, estava longe de ser alcancada; ainda havia
um sulco sempre mais profundo se abria entre o norte e
o sul, criando uma questdo nova para 0 governo;
comecou o fluxo imigratdrio que muitos consideravam
um protesto mudo contra 0 governo; a nascente
inddstria retirava as criancas das familias e das escolas
para massacra-las nas fabricas; também nos campos
esvaziados pela imigracdo se aproveitava ao extremo do
trabalho infantil; o descontentamento popular tomava
voz através das primeiras organizacGes operarias
(JOVINE, 1976, p.193).%3

Fazia-se muita pressdo sobre a escola e sua suposta

incapacidade de responder as necessidades de formar o povo
italiano. Devido a essa urgente necessidade, governo e
pedagogos uniram-se para 0 novo programa que deveria ter
presente os trés fins da escola: “dar vigor ao corpo, penetrar na
inteligéncia e retiddo da alma, e governar-se por cada coisa,

13

L’alfabeto si diffondeva con lentezza; e non bastava a sollevare il livello
civile delle popolazioni; 1’Italia restava indietro nella produzione, nel
lavoro, nelle affermazioni scientifiche, nel livello tecnico e culturale. |
movimenti reazionari affermarono che la delinquenza era aumentata di apri
passo con l’istruzione; si parlo di istruzione diseducativa; 1’unificazione
delle popolazioni affidata all’insegnamento della lingua e alle leggi
livellatrici era lontana dall’esser raggiunta; anzi un solco sempre piu
profondo si scavava tra nord e sud creando una questione nuova per i
governi; era cominciato un flusso migratorio che molti considerarono una
protesta muta contro il governo; la nascente industria sottraeva i bambini
alla famiglia e alla scuola per massacrarli nelle fabbriche; anche nella
campagne spopolate dall’emigrazione si sfruttava fino all’estremo il lavoro
infantile; il malcontento popolare prendeva voce attraverso le primi
organizzazioni operaie (p. 193).
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enquanto possivel, de modo a consegui-la”'* (JOVINE, 1976, p.
194). O primeiro fim atendia também a uma campanha
higienista, incentivada pelos médicos, que visava aos habitos de
higiene, & pratica de exercicios e atividades como ginastica e
canto. O segundo e o terceiro fins atentavam a respeitar a
instrucdo dos sentidos, partindo da ideia do geral para chegar ao
particular e para a formagdo do bom carater. O programa de
Gabelli introduziu e valorizou o método intuitivo, por meio do
qual a crianca podia aprender com a experiéncia e se tornar
professora de si mesma ao fazer uso de jogos, da imaginacéo, de
objetos do seu cotidiano (GECCHELE, 2014, p. 391).

O programa positivista, voltado & observagéo das coisas e
formacdo do pensamento critico (fare la testa), foi muito
criticado, sobretudo, pelo clero e pelas correntes conservadoras,
pois estaria “incitando” as novas geragoes a se voltarem contra o
poder estabelecido e a ndo terem boa moral, devido a auséncia do
ensino religioso nas escolas. Em seis anos, o programa educativo
foi novamente alterado pela reforma de 1894, devido a oposigado
dos conservadores ao modelo positivista. A organicidade do
programa de Gabelli foi mantida, mas o caréater pratico-cientifico
foi atenuado, e o trabalho manual como formador da qualidade
de entusiasmo, de atividade, da educacdo, subentendida como
honestidade e laboriosidade foi valorizado. Para atenuar a
pressdo politica, foi feita uma concessdo ao programa escolar
positivista, através da mencéo de que a escola deveria colocar em
primeiro plano a formacdo do sentimento de bondade e os
principios da moralidade. Assim, priorizou-se a corre¢do e a
retiddo, ao invés de desenvolver a personalidade, 0 pensamento
cientifico e a observagéo.

Esse contexto nos permite concluir que os livros didaticos
gue se pautavam pelos programas oficiais ndo devem ter sofrido
mudangas substanciais, pois do programa de 1888 para o de 1894

14 A dar vigore al corpo, penetrazione all’intelligenza e rettitudine all’animo, e

governarsi in ogni cosa per modo in quanto e fattibile, da conseguirle (p. 194).
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mudou a metodologia e a abordagem pedagdgica, mas ndo o
conteudo em si, no que tange a aritmética. Por isso, muitas das
leituras realizadas para esta pesquisa apresentavam, quase
sempre, 0s programas de 1888 e de 1894 praticamente juntos,
com as observacdes da mudanca da abordagem dos contelidos a
ser feita pelo professor.

Jovine (1974, p. 200) nos mostra que o programa de 1894
teve outra finalidade: a de suprir a necessidade do sufragio, pois,
a partir de entdo, somente poderiam votar os eleitores que
tivessem superado o exame realizado apds a finalizacdo da 32
classe do ensino primario obrigatério. O programa, segundo a
autora, revela uma forte tendéncia a reduzir a parte cientifica a
intuicdo global, imediata, superficial, ndo organizada através do
esforco de andlise e sintese. A justificativa apresentada pelo
ministro Baccelli para essa mudanca era de que os professores
ndo tinham tempo a perder e ocupar o cérebro com questdes que
transcendem a idade e ao grau de inteligéncia de seus alunos,
numa velada critica ao pensamento cientifico. Nesse programa,
ha um reforgo na questdo gramatical da Lingua Italiana, por meio
de exercicios racionais e observagdo direta. Aqui Jovine (1976)
aponta uma grande contradi¢do existente nesse programa, o que
a leva a concluir que essas modificacdes nada tinham a ver com
a pedagogia, porque

0 conceito predominante de que a escola elementar
devesse servir aos jovens que continuam os estudos e
para 0s quais a propedéutica linglistica era
indispensavel; mas, sobretudo, pelo temor de que o
espirito de observacéo, transferido da palavra aos fatos,
portasse consigo consequéncias pavorosas para a ordem
estabelecida (JOVINE, 1976, p. 200).%

15 Il concetto predominante che la scuola elementare dovesse servire ai ragazzi
che continuano gli studi e per i quali una propedeutica linguistica era
indispensabile; ma soprattutto al timore che lo spirito di osservazione,
trasferito dalle parole ai fatti, portasse con sé conseguenze paurose per
I’ordine stabilito (p. 200).
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Gecchele (2014, p. 395) comenta que 0 hovo programa de
1894 se caracterizava pela exaltacdo da disciplina e pela presenca
de um forte sentimento nacional, e 0 ensinamento italiano passou
a ser “ler, escrever, fazer contas e se tornar um cavalheiro
trabalhador” (leggere, scrivere, far di conto, e diventare um
galantuomo operoso) uma ironia a primeira lei de 1861, em que
Se esperava que os italianos soubessem apenas “ler, escrever e
fazer contas” (leggere, scrivere e far di conto).

Com a virada do século e o intenso desenvolvimento
capitalista, percebeu-se que a escola elementar italiana ainda
estava enquadrada pela Lei Casati da unificacdo, voltada para
uma sociedade substancialmente agricola. Novas mudancas
foram pensadas para a escola, ainda mais que 0s numeros
indicavam a persisténcia inquietante do analfabetismo. Voltando
a Tabela 1, percebe-se que, em 1901, quando comparado ao
Censo de 1881, houve uma reducdo dos indices de analfabetismo
na seguinte proporcdo: 38% de reducédo no indice para a Regido
Norte (de 46% para 26%); 20,2% de reducéo, na Regido Central
(de 69% para 55%), e 12,3% de reducdo no Sul (que passou de
81% para 71%). Em outras palavras, com exce¢do do Norte, mais
da metade dos italianos eram analfabetos em 1901. Considerando
que a escola era publica e obrigatéria, havia mais de 40 anos
(maior parte desse tempo com trés anos de ensino), os resultados
eram desanimadores.

No governo Giolitti e com a presséo do partido socialista,
foi instituida a Lei Orlando, em 1904, que estendeu a
obrigatoriedade do ensino até 0s 12 anos de idade, tornando, assim,
obrigatéria também a 4? e 52 classes do ensino elementar. Essa
obrigatoriedade coincidiu com a lei protetiva, que proibia o
trabalho de criangas com menos de 12 anos em fabricas e nas
minas. Foi um passo decisivo para resolver o problema de baixa
frequéncia que se arrastava no ensino primario italiano, garantindo
legalmente a permanéncia das criangas nas escolas até o final da
escola elementar (até a 5% classe). Para quem prosseguia 0s
estudos, a lei institui um exame obrigatério ao final da 42 classe.
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Instituiu-se a 6% classe, formando um biénio (52 e 62
classes) para a grande massa de operarios e agricultores, que ndo
seguiriam seus estudos, que ficou conhecida como a “escola do
povo”. Os alunos da burguesia e das classes mais privilegiadas
prosseguiam seus estudos (escola secundaria, liceu e
universidade) na escola elementar classica. Essa foi a solucdo
encontrada para que os trabalhadores e operarios tivessem
capacidade de inserir-se no processo produtivo, de forma mais
profissional. Jovine (1976) analisa a consequéncia dessa
separacgdo, sobretudo com a instituicdo do exame obrigatério
apos a 42 classe.

agora que o povo tinha uma escola sua, tanto valia iniciar
a separacdo das criancas ainda antes da 4? classe
elementar, para ndo atrasar as criangas burguesas ao
acesso da sua escola privilegiada. Assim, o caréater
proeminente dado a escola elementar da lei Casati, da
escola propedéutica ao ginasio, com a consequente
inflagdo gramatical e linguistica, ndo somente era
confirmada, mas também sancionada com a criagdo da
escola popular desejada pelos representantes do mesmo
povo (JOVINE, 1976, p. 212).1

Percebe-se, entdo, que 0 curso primario teria mantida sua
funcdo de formacdo, a partir das matérias fundamentais, tais
como: Lingua Italiana, Aritmética, Educacdo Moral, Educacéo
Fisica e Ciéncias Naturais. O curso primario dito “popular” teria
um carater de informacéo Util para os trabalhadores. Essa escola
popular ndo teve longa duracdo e deixou de existir, a partir de
1912. Naquela época, a Italia pretendia eliminar quaisquer

16 Che dal momento che il popolo aveva ormai una scuola sua, tanto valeva
iniziare la separazione dei bambini ancora prima della quarta elementare,
per non ritardare ai bambini borghesi I’accesso alla loro scuola privilegiata.
Cosi il carattere preminente dato alle scuole elementari dalla legge Casati,
di scuole propedeutiche al ginnasio, con conseguente inflazione
grammaticale e linguistica, non soltanto era confermato ma addirittura
sanzionato con la creazione della scuola popolare voluta dai rappresentanti
dello stesso popolo (p. 212).
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resquicios de programas positivistas com um forte pensamento
do idealismo. Para atender a grande massa trabalhadora, foram
instituidos cursos gratuitos noturnos e de finais de semana para
0s adultos analfabetos, com professores pagos pelo Estado.

No final do século XIX, os professores comegaram a se
organizar em classes, fundando diversas associacdes e sindicatos
que, paulatinamente, comecaram a ter voz na decisdo do rumo
educativo italiano. No periodo giolittiano, o professor italiano
participou, pela primeira vez, da politica escolar, obtendo um
estado juridico (RICUPERATI, 2015, p. 81). Nesse contexto,
encontramos a Profa. Maria Orlandini Grillo, autora de livro
didatico de aritmética e sindicalizada, que analisaremos adiante.

Os programas “governativos” italianos para o ensino
da Aritmética de 1861 a 1905

Neste item, irei apresentar, de forma sucinta, todos 0s
conteudos “governativos” italianos para o ensino da Aritmética,
iniciando pelo primeiro programa, a Lei Casati (1861) e
finalizando com a Lei Orlando (1904), que vigorou até a reforma
seguinte, de 1923 (Reforma Gentile — ndo abordada neste
trabalho). Dessa forma, o periodo de estudo desta pesquisa ficara
contextualizado legalmente, bem como o detalhamento dos
conteudos de matematica. Cada reforma terd sua propria
apresentacdo, por se tratar de vérias classes. Ao final, pretende-
se ter um panorama mais aproximado do que, efetivamente,
deveria ser ensinado na escola elementar italiana.

Para o programa referente a Lei Casati (regulamento de 15
de setembro de 1860) e a reforma Coppino de 1867, 0 ensino
primario era de cinco anos, como dito anteriormente, composto de
quatro classes, sendo que a primeira classe subdividia-se em
primeira classe inferior (1° ano) e primeira classe superior (2° ano),
que formavam o ensino obrigatorio, além da 2% e 3@ classes, ndo
obrigatodrias. Na Lei Casati essas quatro classes da escola priméria
eram conhecidas pelos programas A, B, C e D. Havia 0s programas
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E e F para as escolas elementares Unicas, divididas em trés secoes
(pluriclasses), sendo que a primeira classe era dividida em duas
secBes (primeira e segunda secBes, de um ano cada). O
detalhamento dos contetidos de aritmética estdo no Quadro 1. Na
reforma Coppino, esses programas foram simplificados e
substancialmente reduzidos, como mostra o0 Quadro 2.

Quadro 1 — Programa governativo de aritmética para 0 ensino
elementar — Lei Casati 1860

Contetdos de aritmética

PROGRAMA A

12 classe

secdo inferior (1° ano)
secdo superior (2° ano)

Numeragdo, adicdo, subtragdo de cifras arabicas
Exercicios de calculo mental nas quatro primeiras
operagdes. Exercicio por escrito sobre numeragéo,
adicdo e subtragdo até 100

PROGRAMA B
22 classe (3° ano)

Continuacdo dos exercicios de calculo mental.
Numeragdo, adicdo, subtracdo, multiplicacdo e
divisdo de nimeros inteiros, nos quais o divisor ndo
exceda duas cifras. Nomenclatura das medidas do
sistema métrico-decimal

PROGRAMA C
32 classe (4° ano)

Repeticdo das operagbes ensinadas na segunda
classe. Ensino realizado da divisdo dos nimeros
inteiros e decimais. Conversao de fragdes ordinarias
em decimais. Nogdes geométricas necessarias para a
aprendizagem do sistema métrico-decimal e breve
exposicdo do mesmo. Exercicios de memoria

PROGRAMA D
42 classe (5° ano)

Repeticdo das operacdes ensinadas nas classes
precedentes. Nocgdo sobre propor¢do e suas
propriedades fundamentais. Regra de trés simples.
Maneiras de manter o livro de empresa doméstica.
Repeti¢des do sistema métrico-decimal e das nogoes
de geometria relacionados ao mesmo. Medida de
area, Desenho das principais figuras geométricas.
Exercicios de memoria.

PROGRAMA E Numeragdo, adi¢éo e subtracdo oral e escrita até 100.
12 classe, primeira e | Exercicios de memoria

segunda secles

PROGRAMA F As quatro primeiras operagdes sobre numeros
2% classe, terceira | inteiros e decimais. Breve exposi¢cdo do sistema
secao métrico-decimal Exercicios de memoria

Fonte: Jovine (1976, p.186-190); Cattarsi (1994, p. 202-205).
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Quadro 2 — Programa de aritmética para classes elementares
— Reforma Coppino (1867)

Conteudos de aritmética

I ano Exercicios de adicéo e subtracdo mental
Leitura e escritura das cifras arabicas
Il ano Leitura e escritura dos nimeros com mais cifras

Adicéo e subtracdo com ndmeros inteiros
Multiplicagdo com nimeros inteiros

111 ano Divisdo dos nimeros inteiros

As quatro primeiras operagdes com nimeros decimais

Definicoes e desenho a mdo livre das figuras geométricas mais
importantes

Sistema métrico-decimal

Resolucéo de problemas simples com numeros concretos

1V ano Significado de uma fragdo. Fracdo pura, aparente, impura ou mista.
Transformagdo de uma fracdo em outra equivalente

Fonte: Jovine, 1976 (p.191); Cattarsi, 1994 (p. 202-205).

O programa do Positivismo (1888) para a aritmética,
chancelado pelo Ministro Guido Baccelli, apresenta a divisdo do
ensino elementar em curso inferior obrigatério de trés anos
(classes I, 1l e 111) e o curso superior de dois anos (classes IV e
V), modelo este para a escola elementar urbana (Quadro 3). O
programa também apresenta as especificacbes para a escola
elementar rural, chamada de “escola unica”. Nesse programa, as
secBes | e Il possuem os contetdos similares aos da escola
urbana, que seré apresentada novamente para compor um Quadro
completo, além da ultima secdo, a 11 (Quadro 4).

68 Livros didaticos de aritmética na imigracdo italiana no Rio Grande do Sul



Quadro 3 — Programa de aritmética para as classes elementares

— Reforma Boselli (1888)

Contetdos de aritmética

Curso inferior

Classe | Escritura das cifras. Numeracdo. Adi¢do e subtracdo
mental até 10, escrita até 100

Classe Il As primeiras quatro operagdes. Exercicios de célculo
mental com as cifras de 1 a 9 e por escrito até 1.000
Conceito intuitivo e escritura das fragdes ordinarias

Classe 111 Exercicios sobre as primeiras quatro operagdes com

interpretacéo das questdes, que ndo requeiram sendo
uma operacdo. As quatro operagcBes com nimeros
decimais, ensinadas praticamente. Método pratico
para transformar as fragfes ordinarias em decimais.
Pesos e medidas métricas de maior uso na vida, com
algum olhar aos pesos e as medidas que ainda séo
usadas no municipio (comune)

Curso superior

Classe IV

Repeticdo das quatro operagBes sobre numeros
decimais e exercicios com questdes que requeiram no
méaximo duas operagdes. Sistema métrico decimal.
Medidas métricas de comprimento, de superficie, de
volume, de capacidade, de peso e exercicios relativos.
Desenho a mao livre das figuras geométricas e
definices das mais importantes, e regras praticas de
medicdo do quadrado e do retangulo

Classe V

Explicacdo fundamentada das quatro operacdes sobre
numeros inteiros. Conceito geral de fragdo ordindria.
Redugéo das fragbes ao mesmo denominador e das
fragBes improprias; simplificacdo das fragdes. As quatro
operacdes com fragdes ordinarias. Transformacéo de
uma fragéo ordinaria em decimal. Exercicios alternados
sobre as quatro operacgdes, tanto com fragdes ordinarias
como com 0s nimeros decimais. Repeti¢do do sistema
métrico. Razdo e propor¢do. Regra de trés simples com
0 método de reducéo a unidade. Aplicagdo as contas de
juros e de sociedade.

Regra préatica de medida do quadrilatero, do triangulo,
do trapézio. Encontrar a area de um poligono regular.
Regra pratica para medicdes no circulo. Defini¢do de
perpendicular a um plano e de linhas e planos
paralelos. Desenho & mdo livre e defini¢éo dos s6lidos
(cubo, prisma, cilindro, piramide, cone, esfera)

Fonte: Jovine (1976, p. 201-205); Cattarsi (1994, p. 216-218).

Delma Tania Bertholdo

69



Essa regulamentacdo estava acompanhada de instrugdes
especificas, para as varias materiais, inclusive aritmética. E
interessante observar algumas frases dessas instrucfes, que
representam o pensamento positivista do ensino italiano: “melhor
é, sem comparacgio, ensinar pouco € bem do que muito € mal”*’;
“no ensinar a numeracdo, partird do objeto, e as fracdes da
parti¢io de coisas inteiras, feitas sob os olhos dos alunos”8; “nas
operacBes partird sempre de casos particulares, de pequenas
questdes tiradas do ambiente doméstico e da vida, deixando que
a ideia geral se forme pouco a pouco, por si, na mente dos
escolares™®?; “exemplos praticos que conduzam diretamente ao
fim”?® (CATTARSI, 1974, p. 215).

A escola Unica possuia instrucGes préprias na legislacao, e
a instrucdo indicava que o aluno deveria “executar as quatro
operacOes também com as fracOes decimais e a conhecer o
sistema meétrico, especialmente, quanto a pratica nos usos da
vida™?! (CATTARSI, 1994, p. 215), fazendo referéncia que, ao
sair da escola, ap6s os trés anos obrigatérios, esse conhecimento
sera facilmente aplicavel, evidenciando o carater pratico do

positivismo.

17 Meglio & senza paragone insegnar poco e bene, che molto e male.

18 Nell’insegnar la numerazione partira da oggetti, e le frazioni dalla
partizione di cose intere fatta sotto gli occhi degli alunni.

19 Nelle operazioni poi prendera le mosse sempre da casi particolari, da piccoli
quesiti tolti dall’azienda domestica e dalla vita, lasciando che I’idea
generale si formi a poco a poco da sé nella mente degli scolari.

20 Esempi pratici che conducano direttamente al fine.

2L Impratichirsi del sistema metrico segnatamente in quanto € in pratica negli
usi della vita
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Quadro 4 — Programa de aritmética para as classes elementares,
escola Unica (rural) — Reforma Boselli (1888)

Conteuldos de aritmética

Sezione | Escritura das cifras. Numeracdo. Adi¢do e subtracdo
mental até 10, escrita até 100

Sezione Il As primeiras quatro operagdes. Exercicios de calculo
mental com as cifras de 1 a 9 e por escrito até 1.000
Conceito intuitivo e escritura das fragdes ordinarias

Sezione |11 Exercicios faceis sobre as primeiras quatro operagdes com

inteiros e decimais. Nog¢des praticas do sistema métrico,
evitando falar dos mdaltiplos e submltiplos, que ndo se
usam comumente na vida, e possivelmente exercitando 0s
alunos a pesarem com ajuda das amostras de pesos e de
medidas.

Conceito por meio de exemplos das fra¢des ordinérias e o
modo de escrevé-las e transforma-las em decimais

Fonte: Jovine (1976, p. 205-206); Cattarsi (1994, p. 218-219).

O programa de 1894, poucos anos ap6s o programa do
Positivismo, também apresenta divisdo em curso inferior (com
trés classes) e superior (com duas classes), agora sem a
diferenciacdo anterior para escolas rurais (Quadro 5). Trata-se de
um programa enxuto que apresenta, também, a forma de
avaliacdo para cada matéria. No caso da aritmética, todos os
exames eram no formato de prova oral.
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Quadro 5 — Programa de aritmética para as classes elementares
— Reforma Baccelli (1894)

Conteldos de aritmética pratica

Curso inferior

Classe | Numeracdo falada e escrita até 100. Exercicios orais
sobre as quatro operacdes até 20
Classe Il Numeragdo falada e escrita até 1.000. Exercicios orais

sobre as quatro operacdes até 100 e escrito até 1.000,
aplicados a solugdo de problemas faceis (um dos
fatores da multiplicacéo e o divisor da divisdo devem
ter somente uma cifra). Conceito intuitivo da fracéo
ordinaria

Classe Il Numeracdo falada e escrita além de 1.000. Progressivos
exercicios orais sobre as quatro operagdes. Exercicios
escritos sobre as quatro operagfes dos nimeros inteiros
e decimais com relativas aplicacdes (o divisor ndo deve
ter mais que trés cifras). Escritura de fragdes ordinarias
e método pratico para reduzi-las em decimais.
Conhecimento pratico dos pesos e das medidas métricas
de uso mais comum. Desenho & méo livre e definicdes
de linhas e dngulos

Curso superior

Classe IV Exercicios de célculo mental. Repeticdo das quatro
operagdes sobre numeros inteiros e decimais com
relativas  aplicagBes.  Medidas  métricas  de
comprimento e de superficie. Desenho & méo livre e
definicbes das figuras geométricas planas; regras
praticas para medi-las

Classe V Exercicios de céalculo mental. Razdo e proporcéo;
exemplos e proporcionalidade. Regra de trés simples
com o método de reducdo a unidade e aplicacdes
diversas

Medidas métricas de volume, de capacidade, de peso e
de valor. Desenho a mao livre e defini¢do dos sélidos:
cubo, prisma, cilindro, pirdmide, cone, esfera; regras
praticas para medi-los. Numeragdo romana

Fonte: Jovine (1976, p. 208-209); Cattarsi (1994, p. 237).

As instrucbes aos professores sobre o programa de
aritmética sdo bem aplicadas. Ha mencao ao fato de o aluno saber
resolver contas complicadas no papel, mas ser incapaz de fazer
calculos mentais importantes para sua vida diaria e, para evitar que
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a mente se torne escrava e lenta a ponto de ser impedida de
trabalhar sozinha, devem ser reforcados os célculos orais. E, para
iSS0, as provas escritas de aritmética foram abolidas, de modo que
o professor deveria exercitar a mente do aluno com provas orais e
aplicacoes préaticas. E as instrugdes para a aritmética finalizam:

A aritmética, geometria, sistema métrico devem formar
um complexo de cognicéo e atitudes assim dispostos que,
além do efeito de habituar a precisdo absoluta de
linguagem, entregam imediatamente as familias, as
oficinas, aos comércios, aos campos uma contribuicdo
indispensavel de ordem e de previsdo (INSTRUCOES
PROGRAMA 1888, apud CATTARSI, 1974, p. 228).%

Com o aumento de classes de cinco para seis no curso
completo da escola elementar, o programa de 1905 possui uma
vasta relacdo de instrugbes, sobretudo para atividades de
trabalhos manuais masculinos e femininos. A relagdo dos
contetdos de aritmética para o curso completo de seis classes esta
listada no Quadro 6. Também h& destaque para alteracfes no
programa para escolas que ndo possuiam o curso completo, ou
seja, somente as classes do curso inferior. Ha também indicacao
para escolas com somente quatro classes. Nas duas observacoes,
ndo ha mudanca significativa no programa de aritmética para a
mesma classe. Observa-se também a presenca de instrucGes para
as escolas noturnas e de feriados para ensino complementar e
também para os adultos analfabetos.

As instrucOes para aritmética sdo extensas e detalhadas
(CATTARSI, 1974, p. 283-287). Destaco a manutencdo de
exercicios e calculos mentais e orais, pois “assim uma meia hora

22 Aritmetica, geometria, sistema metrico debbono formare un complesso di
cognizioni e di attitudini cosi disposte, che, oltre all’effetto di abituare a
precisione assoluta di linguaggio, porgano subito alle famiglie, alle officine,
ai traffici, ai campi una contribuzione indispensabile di ordine e di
previdenza (p. 228).
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de aritmética sera também meia hora de ensino de lingua” (p.
284) e a menc¢do de ligacdo da aritmética com outras matérias
como a lingua italiana, a geografia, histéria dos numeros
romanos, os trabalhos manuais. O programa da énfase a
resolucdo de problemas da vida cotidiana.

Quadro 6 — Programa de aritmética para as classes elementares

— Reforma Orlando (1904)
Conteudos de aritmética
Classe | Numeragdo falada e escrita até 100. Exercicios praticos orais
e escritos sobre as quatro operacdes até 20
Classe Il Numeragdo falada e escrita até 1.000 inclusive e aos multiplos

de mil até dez mil. (Na multiplicacdo e na divisdo o
multiplicador e o divisor devem ser respectivamente de um s6
digito). SolugBes de faceis problemas praticos. Conceito
intuitivo das frages ordinarias. Cognicao praticas elementares
das unidades de medidas (comprimento, capacidade e peso) de
uso mais comum

Classe Il Numeragdo falada e escrita além de 10.000. Calculo mental
sobre as quatro operacdes (dentro do 100, exceto que se trata
de multiplicar ou dividir por 10 ou multiplo de 10). Exercicios
escritos sobre as quatro operagfes dos numeros inteiros e
decimais (na multiplicagdo um dos fatores e na divisdo o
divisor ndo deve ter mais que trés digitos; os outros fatores e
dividendo ndo devem ter mais de sete). Escritura das fraces
ordinérias e suas redugbes a decimais. Exercicios praticos
sobre medidas meétricas (comprimento, capacidade, peso,
valor). Solugdes de problemas faceis

Nogao intuitiva e desenho a méo livre de objetos que podem
retratar-se com simples contornos

Classe IV | Célculo mental. Exercicios escritos sobre as quatro operacoes
dos nimeros inteiros e decimais e sobre a reducdo de fracdes
ordinérias em decimais. Nas multiplicagdes os produtos ndo
devem ultrapassar nove digitos e um dos fatores ndo podera ter
mais de trés. Nas divisdes, o dividendo ndo devera superar
nove digitos, nem o divisor devera ter mais de trés. Leitura e
escritura de nimeros romanos. Exercicios praticos sobre
sistema métrico decimal (comprimento, superficie, volume,
capacidade, peso e valor). Solugdes de problemas faceis
Nocdes e desenho & méo livre das figuras geométricas planas
e regras préaticas para medi-las. Nomenclatura e desenho a méo
livre dos principais sdlidos geométricos
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Classe V Calculo mental. Exercicios e problemas faceis sobre as quatro
operagBes com inteiros e decimais com aplicagdo direta ao
sistema métrico, as medidas agrarias e de uso no comércio.
Calculo pratico de fragBes ordinarias. Nogdes praticas de razdo
e proporgdes simples (juros, descontos, agio, tara)

Desenho & méo livre e construcdo de solidos geométricos;
regras praticas para medir a superficie e o volume.

Escola masculina: desenho com instrumentos de figuras
geométricas compostas, com carater ornamental

Classe VI | Exercicios de aritmética e geometria, com revisdo das regras
aprendidas na quinta classe. Solugdo a memoria de problemas
faceis. Regra de trés simples e composta, com método de
reducéo a unidade. Célculos comerciais. Relagdo do sistema
monetério italiano com os sistemas dos mais importantes
paises estrangeiros e aplicacdo comercial

Fonte: Jovine (1976, p. 219-224); Cattarsi (1994, p. 262-265).

O conhecimento do contexto politico e legislativo que
regia a formagdo da escola e dos programas é uma importante
ferramenta para compreender o contexto da educacdo italiana
pos-unitaria. Desse modo, é possivel visualizar como os livros
didaticos foram se modificando e se adaptando aos diferentes
programas de governo e as suas respectivas metodologias.

O processo da imigracao italiana ao Brasil e ao Rio
Grande do Sul — a Regiéo Colonial Italiana (RCI)

Quando chegaram ao Brasil, os imigrantes italianos
ocuparam diferentes espacos com distintos prop6sitos imperiais.
Burke (2017) observou gue a estratégia inicial de sobrevivéncia
desses imigrantes italianos no Brasil era

a segregacdo voluntaria, uma tentativa de reconstruir a
antiga comunidade em terra estrangeira, vivendo perto
dos companheiros de exilio, falando a lingua nativa,
frequentando as proprias escolas, lendo os proprios
jornais, orando nas proprias igrejas... e, assim, criando
uma Pequena Itdlia... com seus proprios padroes de
sociabilidade (BURKE, 2017, p. 24).
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No Rio Grande do Sul, os imigrantes italianos foram
colonizadores, ou seja, 0 Império tinha o propdsito de estimular
a ocupacao do seu territdrio. Esses imigrantes, ao chegarem em
terras galchas, como esclarecem Rech e Luchese (2018), foram
“se constituindo como italianos”, ja que na ltalia eles ndo se
consideravam propriamente italianos, pois provinham de
diferentes regides, autbnomas até a oficializacdo da Unificacdo
em 1861. Assim,

ao se confrontarem com o “outro” — brasileiro ou
imigrante de outras nacionalidades, foram sendo
nomeados italianos e identificando-se como tal. Em
muitos momentos uniram-se, seja pelas dificuldades
cotidianas, seja pela auséncia de servigos e infraestrutura,
seja pela defesa de seus interesses na condicdo em que
estivessem [..] Essa formacdo de comunidades
“italianas”, baseadas em lagos étnicos, pode ser
exemplificada com as capelas, as associagdes de mutuo
socorro e as escolas (RECH; LUCHESE, 2018, p. 21).

O governo italiano, percebendo a movimentagdo em massa
de sua populagdo para outros paises, comegou a perceber nesse
movimento migratério uma forma de aumento da influéncia
italiana no mundo. No caso do Brasil, isso se tornou mais
evidente nos ultimos decénios do século XIX, com a presenca de
adidos consulares e seus pormenorizados relatdrios, preservados
no Arquivo Histérico do Ministério dos Neg6cios Exteriores em
Roma. Nesses documentos, ha muitas informacdes sobre 0 modo
de vida e, no que nos interessa, sobre o processo de escolarizagdo
dos imigrantes, que foi, de alguma forma, subsidiado pelo
governo italiano. Construiu-se uma politica propria “de
utilizagdo dos emigrantes italianos na politica externa de Roma”
(BERTONHA, 2018, p. 161).

Ao final do século X1X e inicio do século XX, no governo
de Giolitti, foram criados 6rgdos especificos para a agdo do
estado nas questdes migratdrias italianas, pretendendo com eles
garantir alguma tutela e apoio aos emigrantes, ap0s seu

76 Livros didaticos de aritmética na imigracdo italiana no Rio Grande do Sul



desembarque em terras estrangeiras, visto que, até entdo, as
iniciativas eram descontroladas e inconstantes. Mesmo assim, a
atencao ndo se revelou efetiva, pois, considerando-se a RCI no
Rio Grande do Sul, a “maioria das escolas, associagdes, jornais €
outros érgdos de vida coletiva dos italianos no exterior tinham
sido criados e mantidos pelos proprios emigrantes”
(BERTONHA, 2018, p. 105). Tambara, na apresentacdo do
trabalho de Rech e Luchese, disse que

¢ importante considerar que estas populacoes
imigracionistas tendem a apresentar um alto nivel de
plasticidade, incorporando com relativa facilidade
valores, atitudes, normas, costumes, etc., que acabaram
por erodir o nucleo de cédigos culturais, que mantinham
estas populacGes com relativa identidade étnico/cultural
(TAMBARA, apud RECH; LUCHESE, 2018, p. 7).

Ao chegarem a provincia, os imigrantes italianos eram
desembarcados em Porto Alegre e, a partir dali, seguiam para Sdo
Sebastido do Cai ou por Sao Jodo de Montenegro, aos pés da Serra.
Ali, desembarcavam com a familia e seus pertences e iniciavam o
processo de subida por acessos ingremes e sem estradas. Para
aonde se dirigiam? Existem muitos estudos sobre a imigracao
italiana, mas acredito ser importante, no contexto deste trabalho,
perceber alguns aspectos significativos do processo imigratorio.
Assim, em breves linhas, tentarei identificar o lugar e o espaco
geografico conhecido como Regido Colonial Italiana (RCI). Como
nos mostra Luchese (2007), essa regido compreende uma area
devoluta que foi concedida aos imigrantes para a criacdo de
povoados, a ocupacao dos lotes, travessdes e linhas, bem como sua
colonizacéo, constituindo-se em elementos historicos centrais para
sua delimitacdo, como Antigas Colbnias da Regido Colonial
Italiana do Nordeste do Rio Grande do Sul. Thoen esclarece que
esse processo de colonizacéo fazia parte

de um grande projeto geopolitico do governo imperial
brasileiro, que utilizava a imigracdo para preencher os
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vazios demogréaficos do Sul do pais. Ela foi pensada
como um processo de substituicdo, ndo s6 do trabalho
escravo pelo trabalho livre, mas, principalmente, como
uma substituicdo do negro escravo pelo branco europeu,
em um processo de colonizacdo baseado na pequena
propriedade (THOEN, 2011, p. 38).

Rech e Luchese (2018) nos mostram que, em 1870, o entdo
presidente da provincia de S&o Pedro do Rio Grande do Sul, Jodo
Sertorio, criou as Colonias Conde D’Eu e Dona Isabel numa area
de 32 léguas cedidas pelo governo imperial. Agrimensores foram
contratados para realizarem a demarcacgdo de lotes, a partir das
picadas e acessos que delimitavam essas colonias. Em 1875, uma
nova coldnia chamada de Fundos de Nova Palmira foi criada, em
area adjacente as ja existentes, preparando assim a regido para o
direcionamento e assentamento das familias imigrantes, italianas
de inicio e demais nacionalidades (sueca, polonesa), logo em
seguida. Esses primeiros acessos estao apresentados na Figura 2,
gue mostra os povoamentos nas primeiras trés col6nias, sendo
gue o primeiro deles se deu em Nova Milano, em 1875, e 0s
demais, identificados no croqui, nos anos seguintes.

Figura 2 — Croqui dos caminhos de acesso as col6nias para 0s
imigrantes
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Fonte: César (2016, p. 424, adaptado de GALLO, 1976).
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Iniciou-se, assim, 0 povoamento dessa regido pelos
imigrantes, numa regido até entdo habitada somente por
indigenas nativos. Este processo de ocupacgdo foi répido, em
funcdo do grande contingente de imigrantes que ali chegavam.
De Boni e Costa (1984, p. 66) afirmam que, entre 0s anos 1875 e
1914, entraram entre 80 e 100 mil italianos no RS, periodo de
maior taxa. Rech e Luchese (2018) sintetizam esse momento
migratorio através da compilacdo de diversas fontes, resultando
em cerca de 70 mil imigrantes (mas somente a partir de 1882). A
partir dessa ocupagéo, a regido foi se caracterizando pelos seus
ocupantes e suas culturas, apresentando particularidades e
constituindo-se na denominagdo de Regido Colonial Italiana
(RCI) do Rio Grande do Sul. Uma quarta colonia foi implantada
na provincia, na regido atual de Santa Maria (4% Colénia), mas
representa um contingente menor de imigrantes e ndo pertence a
RCI, sobretudo em fung&o da distancia geografica.

Luchese (2007) apresenta a RCI na forma atual, com a
identificacdo dos municipios apds seus processos de
emancipacdo (Mapa 1), mostrando também as trés primeiras
colbnias: Dona Isabel, Conde D’Eu e Fundos da Nova Palmira.

Definida a regido de estudo do trabalho e apresentadas
suas principais referéncias geograficas, a proxima etapa é a
identificacdo e compreensdo do seu processo de escolarizacao.

A colonizacéo italiana no Rio Grande do Sul, no final do
século XIX e inicio do século XX, foi um desafio aos imigrantes,
devido & total inexisténcia de estrutura fisica nas col6nias. A
literatura que retrata o histérico de como os imigrantes vieram ao
RS, como e onde se instalaram e como foi seu processo de
insercdo nas terras brasileiras, é fartamente documentada (DE
BONI e COSTA, 1984) e nédo sera objeto deste trabalho. Nesses
importantes espacos proporcionados pelos imigrantes e seus
descendentes, Rech e Luchese (2018) observam a presenca de
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escolas com marcas étnicas. Algumas foram fugazes,
temporarias ou pouco sistematizadas, outras receberam
apoio governamental ou foram organizadas por
confissbes religiosas; outras estiveram vinculadas as
associacOes de socorro matuo e igualmente importantes.
Perscrutando singularidades e modos proprios de
compreender a importancia da escolarizacdo por parte
dos grupos de imigrantes no RS, as escolas podem ser
pensadas como espagos de constituicdo de italianidade,
da catolicidade ou mesmo para a propagacdo dos
rudimentos de ler, escrever e do calcular (RECH;
LUCHESE, 2018, p.17).

Muitos dos professores que ensinavam na fala dialetal ndo
tiveram formacao completa na Italia: apenas sabiam ler, escrever
e fazer contas. Normalmente, ministravam aulas nas
proximidades da sua residéncia, ou em locais comunitarios, e as
familias pagavam a esse professor. Era a Gnica opcdo que 0s
imigrantes dispunham a época, uma escola particular italiana,
criada por eles mesmos. Antunes et al. (1997) também
observaram essa particularidade na 4% Col6nia, através da
existéncia de

pioneiras aulas italianas, ministradas pelos camponeses
mais instruidos da comunidade, em dialeto italiano, onde
se ensinava a ler e a escrever. A postura pedagogica
adotada pelo professor, centrada no autoritarismo e na
disciplina rigida constitui-se em particularidades que
caracterizavam o ensino particular na colbnia italiana.
[...] as escolas particulares italianas ndo estavam
preocupadas em preservar a identidade e os valores
culturais da comunidade italiana, constituindo-se numa
escola utilitarista, onde as criancas aprendiam a ler,
escrever e a fazer contas em dialeto italiano, em um breve
periodo de tempo, porque logo retornavam para o
trabalho na lavoura (ANTUNES et al., 1997, p. 41).
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Mapa 1 — Regido Colonial Italiana do RS: antigas col6nias e
municipios atuais
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Fonte: Luchese (2007, p. 28, atualizado).

Essas escolas especificas para italianos, e comunitérias,
chamadas assim de étnico-comunitarias, comecaram a ser criadas
e oferecidas aos imigrantes como escolas publicas em Lingua
Portuguesa e resistiram por muitos anos, sobretudo as escolas
mais isoladas, localizadas em areas mais afastadas. Para Ribeiro
e Pozenato (2004), os imigrantes aceitavam essas escolas
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comunitarias locais, como uma solugdo provisoria, pois
interpelavam sistematicamente as autoridades provinciais, para
que colaborassem com a manutencao da escola e, principalmente,
gue assumissem o pagamento do professor. Segundo esses
mesmos autores, esta

[...] escola contribuiu para a manuteng&o da identidade do
grupo, para a coesdo do grupo, mas foi, ao mesmo tempo,
elemento transformador na medida em que possibilitou,
pelo dominio da leitura e da escrita e, numa segunda fase,
da lingua portuguesa, uma integracdo com a cultura
envolvente. [...] Em muitas localidades do meio rural essa
forma de organizacdo escolar pode ser considerada como
a primeira manifestacdo de ensino organizado. [...] O
periodo de surgimento da escola particular italiana, bem
como de sua substituicdo por outra escola, ndo foi
uniforme nas diferentes localidades da RCI [...] seu
tempo de vida pode ser falado de forma geral apenas
(RIBEIRO; POZENATO, 2004, introdugdo).

Tanto essas escolas como as confessionais (com o controle
dos luteranos e catdlicos, principalmente) possuiam certa relacéo
de autonomia, pois a interferéncia e a fiscalizacdo do Estado so
serdo efetivas, ap6s as décadas de 30/40, do século XX. Em
alguns momentos, hd um pressuposto de exigéncia de
cumprimento curricular ou de organizagdo escolar. No recorte
temporal desta pesquisa, havia uma forte influéncia do
Positivismo no Rio Grande do Sul.

Como exposto no capitulo anterior, o governo italiano
possuia 0rgdos para orientar e acompanhar esses imigrantes no
Exterior. A figura dos agentes consulares, indicados pelo
Ministério dos Assuntos Exteriores da Italia, era importante para
relatar esse processo de adaptacdo ao novo pais e proporcionar as
condicBes materiais dessas escolas, munindo-as de materiais
didaticos, materiais escolares e até mesmo de recursos
financeiros aos professores.
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Diversos trabalhos organizaram os relatorios dos agentes
consulares italianos, revelando-se uma importante fonte histérica
para estudos (LUCHESE; KREUTZ, 2010; LUCHESE, 2017).
Em 2016, a pesquisadora Vania Herédia, em parceria com o
pesquisador italiano Gianpaolo Romanato, organizou a
digitalizacdo de parte dos documentos consulares do periodo da
imigracao italiana no Brasil, sendo importante ponto de partida
para pesquisas (HEREDIA; ROMANATO, 2016).

Assim, 0 conhecimento dos trabalhos e das pesquisas sobre
0 processo escolar dos imigrantes, bem como os relatos consulares,
proporcionou a compreensdo do ambiente e das necessidades da
educacdo, permitindo estabelecer contextos para a apropria¢éo e o
uso dos livros didaticos italianos pelos imigrantes.

Barausse (2017, p. 55) afirma que “a rede de escolas
italianas contribuiu para o desenvolvimento dos processos de
escolarizagdo no estado rio-grandense, imediatamente apos a
republica e a aprovacao da Constituicdo de 1891 até a Primeira
Guerra Mundial” e, portanto, toda a cultura escolar desse
processo merece ser estudada e compreendida, a luz da histéria
cultural. No préximo capitulo sera abordado com mais detalhes
os aspectos da cultura escolar na RCI, no periodo da janela
temporal desta pesquisa.
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A cultura escolar na RCI do RS, de 1875 a 1905

Este capitulo tem o objetivo de discutir alguns elementos
do contexto histérico da escola primaria imperial do Brasil no
final do século XIX e inicio do século XX, com o intuito de
compreender como um livro didatico italiano da mesma época
poderia ter sido apropriado no ensino dos filhos de imigrantes em
um pais estrangeiro.

Breve panorama da legislacdo de ensino no periodo
imperial brasileiro

O ensino no Brasil iniciou, efetivamente, com a vinda da
Corte portuguesa em 1808, a qual incentivou a criagdo de cursos
profissionalizantes e superiores. Na época imperial, 0 ensino era
estruturado em trés niveis: primério, secundario e superior. O
primério era a escola de “ler e escrever”, que ganhou incentivo
da Corte e aumentou suas disciplinas de forma consideravel
(GHIRARDELLI, 2009, p. 28). Quando a Corte voltou a
Portugal em 1821 e D. Pedro outorgou a primeira Constituicao
brasileira em 1824, instituiu-se um sistema nacional de educacéo,
com o Império gerindo as escolas primarias, 0s ginasios e 0
Ensino Superior. Foi adotado, em 1827, 0 método “lancasteriano
de ensino”, em que alunos mais adiantados ajudavam os alunos
menos adiantados, todos numa mesma sala, “chefiados” por um
inspetor que se dirigia ao professor. Isso revelava a dificuldade
em formar professores e a falta de organizacdo. Nesse sistema, a
disciplina era “militarista e rigorosa e aplicava-se por meio de
sons e sinais para comandar as atividades e a ordem interna das
escolas” (CASTANHA, 2007, p. 437).

Em funcdo da necessidade de delimitar qual nivel de
ensino seria mais relevante para compreender o processo escolar
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dos imigrantes italianos no Brasil, optou-se, neste trabalho, pela
analise do ensino elementar, ou seja, as primeiras letras, 0s
primeiros calculos que as criangas recebiam na escola. Assim, o
foco tanto para a legislacdo como para o material didatico esta
voltado apenas ao ensino elementar (ensino primario).

O primeiro livro-texto escrito para o ensino elementar da
matematica no Brasil foi o Compéndio de Aritmética, de Candido
Baptista de Oliveira, em 1832 (SILVA, 2000). A partir dele,
muitos outros livros foram sendo publicados, analisados e
distribuidos para uso nas escolas do império. Nascia, assim, a
demanda por livros didaticos no Pais, necessitando de normas
mais efetivas para a supervisdo do sistema escolar, desde a
recomendacao, compra e normatizacdo de uso dos livros pelos
alunos e pelos professores (SOARES, 2013, p. 5-6). Como ndo
havia escolas formadoras de professores a época imperial,
qualquer pessoa podia escrever um livro didatico e era comum
traducdes e uso livre de publicacGes estrangeiras.

Com a aprovacgdo do Ato Adicional de 1834, ocorreu a
descentralizacdo da educagdo no Brasil com o ensino primario.
A responsabilidade foi delegada as provincias, medida que, para
Castanha (2007), foi considerada benéfica para que houvesse
a difusdo da instrugdo publica pelo interior do Brasil, deixando
de ser centralizado no Rio de Janeiro, onde estava a Corte
Imperial. O fato de ter havido a descentralizagdo em termos
legais, porém, ndo significa que ela tenha existido de forma
pratica. A pesquisa de Castanha (2007) mostrou que nao houve,
de fato, a descentralizagdo, pois as “provincias seguiam as
orientacbes dos centros mais desenvolvidos, especialmente da
Corte e Provincia do Rio de Janeiro, reproduzindo nas
respectivas legislagBes provinciais 0s mesmos principios e
dispositivos do centro irradiador” (CASTANHA, 2007, p. 513).
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A provincia do Rio de Janeiro estabeleceu um regulamento
provincial em 1849 e foi o primeiro a impor restricbes ao uso dos
livros. De acordo com um dos artigos da lei, “s6 podem usar nas
escolas livros que tenham sido autorizados pelo presidente da
provincia, ouvindo o inspetor geral” (CASTANHA, 2007, p. 513).

De acordo com o Decreto n. 1331A, de 17 de fevereiro de
1854, foi aprovado por Couto Ferraz,®® na legislacdo que
representou, “o inicio de um processo de institucionalizacao da
instrucdo priméria e secundaria, mas também a consolidacéo do
Estado imperial como promotor e regulador desse processo”
(BEGONHA, 2017, p. 387). Além de exercer o controle sobre as
publicacbes, 0 governo incentivava os professores e 0s
intelectuais a escreverem livros para a escola elementar, por meio
da realizacdo de concursos que publicariam as melhores obras e
dariam a seus autores prémios em dinheiro. N&o havia um
controle efetivo na producdo de livros didaticos, pois a
publicacdo da obra dependia da iniciativa de cada autor e da carta
de apresentacdo a Corte, e muitos buscavam nessa escrita uma
forma de obter recursos financeiros extras. Percebe-se aqui que
ndo havia critérios claros para a aprovagao dos livros didaticos.

Castanha relata que, na questéo curricular imperial,

ndo se pode falar do curriculo escolar, no século XIX, sem
considerar os livros didaticos e de leituras. Sabemos que
no inicio do Império a disponibilidade de livros era restrita,
porém a partir da década de 1840 e, principalmente, de
1850, as publicaces de livros, jornais e periodicos tiveram
um grande impulso. Como muitos daqueles livros e outros

2 Luis Pedreira do Couto Ferraz, visconde do Bom Retiro (nasceu no Rio de
janeiro em 1818 e faleceu em 1886) personagem da alta governanca do
Segundo Reinado, que, a despeito de sua participacdo em politica e
administracdo, durante mais de quarenta anos. Foi presidente de duas
provincias (RJ e ES), deputado em diversas legislaturas, ministro no Gabinete
da Conciliagdo, senador e membro do Conselho de Estado, além de ter atuado
na direcdo de diversas instituicdes (BEDIAGA, 2017, p. 381-405).
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materiais comecaram a entrar na escola de forma
desordenada, oferecendo perigo a ordem estabelecida, por
meio da divulgacdo de ideias liberais, anarquicas,
revolucionérias, etc., as autoridades introduziram na
legislacdo educacional restricdes ao uso dos livros
(CASTANHA, 2007, p. 446).

Essa situacdo perdurou até 1854, quando foi criada a
“Inspetoria Geral de instru¢do Primaria e Secundaria do
Municipio da Corte”, cujo trabalho era orientar e supervisionar o
ensino, tanto o puablico como o particular (GHIRARDELLI,
2009, p. 29). Essa Inspetoria também foi criada pela reforma
conservadora de Couto Ferraz de 1854. Tratou-se de uma
reforma imperial que foi seguida e assimilada pelas demais
provincias, que também passaram a adotar o sistema de Inspe¢do
das escolas. Isso gerou muitos relatorios de inspegdo, fontes
histéricas de grande importancia. Essa reforma também marcou
o0 inicio de algumas regras para os docentes, seu ingresso e sua
formacéo, além do controle dos livros didaticos.

Nesse momento, as atencdes se voltam para a formacao de
professores e padronizagdo dos livros didaticos usados nas
escolas oficiais. Mesmo assim, ndo havia articulagdo entre as
acOes do governo central e o que as provincias faziam, visto que
cada uma tinha sua propria legislagdo para a educagé&o.

Mas, para quem seriam escritos estes livros? Quem eram
as pessoas que os escolheriam? O que seria ensinado com o
auxilio deles? Nesse ponto, Castanha observa que

o curriculo da escola priméaria no Império era
excessivamente elementar. Porém se compararmos com
0 desenvolvimento das forgas produtivas, ou seja, uma
sociedade escravocrata, de vida predominantemente rural
e com uma mentalidade religiosa fortissima, caberia a
pergunta: seria necessario um saber mais profundo? O
trabalho desenvolvido pela maioria da populagdo exigia
conhecimentos mais densos? Provavelmente ndo. Frente
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aquela realidade, sou levado a afirmar que o curriculo da
escola priméaria no Império cumpriu satisfatoriamente a
tarefa, que aquela sociedade exigia, ou seja, o ler, 0
escrever, 0 contar e  principalmente, a
assimilacdo/aceitacdo dos principios morais e
religiosos. Tais conhecimentos minimos garantiram o
respeito a ordem, a hierarquia social, a fé e aos valores
morais, pois, na sociedade imperial tinha muito mais
relevéncia o ato de educar, do que o de instruir
(CASTANHA, 2007, p. 511, grifos nossos).

Pode-se perceber aqui a similaridade entre o ensino
primério brasileiro e 0 ensino elementar italiano, no que tange ao
conteudo e ao objetivo do ensino primario.

O Regulamento da Instru¢do Publica de 1876, no seu Acto de
22 de fevereiro, diz que o ensino primario seria dividido em duas
classes: uma de instrucdo elementar chamada de escolas de 1° grau
e a outra de instrucdo primaria superior, chamada de escola de 2°
grau. Os topicos matematicos a serem trabalhados nas escolas de 1°
grau estdo compreendidos nos arts. 5° ¢ 6°: “Principios elementares
de arithmetica e suas operagdes fundamentaes em nimeros inteiros
e fraccionarios. NocgGes praticas do systema métrico decimal”
(INEP, 2004). E essa regulamentagio que as escolas provinciais e,
por consequéncia, as escolas comunitérias dos imigrantes italianos
deveriam contemplar.

Na sequéncia, a Lei n.1.046, de 20 de maio de 1876,
alterou o contelido de matematica do Acto anterior, mencionando
apenas arithmetica até proporcdes. Dessa forma, ndo se sabe
exatamente qual o conteudo implicito nesse “até” — haveria
algum livro tomado como referéncia? Assim, 0 proximo passo
seria buscar e analisar os livros didaticos de aritmética a época,
para compreender a extensdo da reducdo do conteldo de
aritmética indicado nessa Lei.

Nesse mesmo regulamento, em seu art. 9°, é dito que nas
escolas publicas s6 poderiam ser admitidos os livros
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“competentemente autorizados”; questiona-se aqui 0 que
queriam dizer essas palavras. No trabalho de Soares (2013),
observou-se que os livros didaticos de matematica (aritmética,
geometria, desenho, algebra) deveriam seguir um processo
demorado de aprovacgdo imperial, podendo levar até 18 meses
entre o envio de carta do autor solicitando a apreciacdo de sua
obra, até o despacho final. E bom lembrar que o sistema de
producdo de livro didatico, na época imperial, fazia parte de uma
“engrenagem que tanto ditava os programas como tinha seus
contetdos ditados por ele” (SOARES, 2013, p. 13).

A reforma Ledncio de Carvalho,?* instituida pelo Decreto n.
7.247, de 19 de abril de 1879, reformou a instrugdo publica,
estabeleceu a obrigatoriedade do ensino elementar e proporcionou a
liberdade do ensino primério e secundario no municipio da Corte e
do Ensino Superior no Pais. Segundo Ghirardelli (2004, p. 30) a
nova lei subentendia liberdade do ensino como “todos os que se
achassem, por julgamento préprio, capacitados a ensinar, poderiam
expor suas ideias e adotar os métodos que lhes conviessem”, e os
cursos tinham presenca ndao obrigatoria, desde que os alunos
realizassem os exames finais no seu estabelecimento, perdurando
esse sistema durante toda a Primeira Republica.

Na sequéncia, por meio de Decreto Imperial, de 7 de margo
de 1885 (BRASIL, 1885), foram estabelecidas as regras para
adocdo das obras concernentes ao ensino primario, em parte ja em
pratica. No art. 1° desse decreto, foi determinado que nenhum
livro, mapa ou objeto de ensino poderia ser adotado nas escolas
publicas, sem a prévia aprovacdo do Ministro do Império, com
parecer fundamentado enviado pelo Conselho Diretor. O art. 2° do
Decreto de 1885 informava como deveria ser esse processo:

24 Carlos Leoncio de Carvalho (1847-1912) foi ministro do Império e
professor da faculdade de Direito de SP. Fonte: Disponivel em:
http://www.histedbr.fe.unicamp. Acesso em:15 jul. 2020.
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A aprovacdo sera requerida ao Inspector Geral pelo autor ou
editor, ou solicitada ex officio por qualquer dos membros do
Conselho Director. Para se resolver sobre a aprovacdo,
deverdo ser entregues na Inspetoria 12 exemplares da obra
afim de serem distribuidos pelos membros do Conselho. Os
exemplares restantes ficardo archivados (grafia original)
(DECRETO IMPERIAL n. 9.397, 1885).

Os livros ou objetos aprovados no processo agrupar-se-
iam de quatro formas (art. 3°):

1°. Para serem utilisados pelos alunos na classe;

2°. Para servirem aos professores nas suas explicagoes;
3°. Para fazerem parte das bibliothecas escolares ou da
ornamentacédo das aulas.

4°, Para serem distribuidos como prémios (grafia
original) (DECRETO IMPERIAL n. 9.397, 1885).

Além disso, a fim de organizar as obras para a escolha dos
professores, o Inspetor Geral, ouvido o Conselho Diretor,
submeteria a aprovacao do Ministro do Império um catalogo dos
livros e dos trabalhos adotados, que deviam continuar a ser
utilizados nas escolas (art. 5°). Tal catdlogo seria publicado
anualmente, para ser distribuido aos professores para a escolha
das obras aprovadas, durante o ano (art. 6°). Para fazer a
substituicdo das obras, 0 governo deveria realizar um concurso
para a apresentagdo dos livros destinados aos alunos e
organizados de acordo com o programa das escolas.

O Decreto de 1885 forneceu, ainda, algumas regras para
evitar 0 processo subjetivo que ocorria até entdo, com o envio de
cartas dos autores, solicitando aprovacéao de seus livros. Por outro
lado, outros tantos professores-autores devem ter ficado
prejudicados por ndo terem condi¢Bes de arcar com a exigéncia de
impressdo das cépias solicitadas por sua conta, sem garantia de
aprovacao e, talvez, sem a devolucéo, caso rejeitado. Pode-se
perceber que a producdo de um texto, a atividade da escrita e a
configuracdo de um livro didatico, durante o século XIX, e, mesmo
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nos dias atuais, estdo sujeitas a diversas interferéncias, quer da
pratica pedagdgica e do Império, quer por editores e livreiros.

A principal caracteristica desse decreto é o uso do método
intuitivo e dos processos educativos que estavam em propagacao
nos Estados Unidos e na Europa, que ja haviam feito suas
reformas. Sob essa influéncia, os intelectuais brasileiros
pensaram e inseriram essas caracteristicas na legislagdo e na
pratica pedagdgica das escolas primarias imperiais brasileiras
(CASTANHA, 2007, p. 436).

Até a Proclamacéo da Republica em 1889 outras reformas
e regulamentagcdes foram modificando o ensino primério
brasileiro. Muitas delas ficaram conhecidas pelo home dos seus
autores e, em sua esséncia, mantiveram a descentralizacdo do
ensino primario e a diferenciacdo entre o ensino das elites e o
ensino do povo. Segundo Castanha (2007), a elite governante
estava interessada em desenvolver um Ensino Superior para seus
filhos, sem se preocupar com a universalizagdo da educagéo para
o restante do Pais.

Os presidentes de Provincia eram 0s responsaveis por
escolher e analisar as necessidades educacionais da Provincia
(lembrando que, historicamente, um mesmo presidente poderia
ser, simultaneamente, presidente de varias provincias), tomando
como referéncia os modelos estrangeiros que influenciavam o
ensino com suas praticas, licbes e livros que deveriam ser
copiados e seguidos.

Silva (2018) discute e analisa os saberes matematicos
elementares da época imperial, a partir do Parecer de Rui
Barbosa?®(1883), que serviu de referéncia para os republicanos nos

%5 Parecer de Rui Barbosa (1883) propunha complementar o Decreto de
Leoncio de Carvalho e recomendava a criagdo de um sistema nacional de
educagdo, em que o “ensino deveria ser obrigatdrio e os pais tinham a
obrigagdo de mandar seus filhos para a escola. Na instrugéo primaria, o
papel do Estado seria maior do que no campo do ensino superior. Portanto,
defendia que a questdo do ensino obrigatério deveria ser amparada por lei,
acreditava que quanto mais se investisse em educagdo menos se investiria
em prisdes” (MORMUL; MACHADO, 2013, p. 291).
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intensos debates sobre os rumos da educacéo brasileira na época.
Nesse relatorio, Rui Barbosa propde “afastar-se do carater abstrato,
em substituicdo ao sentimento, intuicdo de proporcionalidade, [...]
entrada na escola do curso concreto, intuitivo” (SILVA, 2018, p.
249). A autora conclui, em seu trabalho, a importancia de conhecer
0 passado e contextualizar as experiéncias ja realizadas, sem tecer
criticas generalizadas, mas sim

pensar e conhecer os saberes elementares do passado em
seu contexto histérico, em sua articulagdo com o
movimento internacional, sem, contudo, deixar de lado a
caracteristica particular da cultura brasileira, perceber
que a institucionalizacdo da expertise participa
poderosamente da producgdo de novos saberes no campo
pedagdgico, porém seu processo de legitimacdo, de
reconhecimento por seus pares é longo, complexo e
conflituoso (SILVA, 2018, p. 258).

Esse retornar ao passado permite enxergar com mais
clareza o contexto escolar vigente a época imperial e que se
refletiu, diretamente, no contexto escolar da imigragdo italiana.
Concordando com Castanha, esse movimento permite
compreender que

o Estado, no século XIX, organizou uma escola elementar,
autoritaria e hierarquizada, a qual cumpriu um papel
fundamental no processo de construcao e difusdo de valores
e préticas para toda a sociedade, fortalecendo os interesses
do grupo hegemdnico (CASTANHA, 2007, p. 512).

Compreendido o processo escolar primario na época
imperial, a narrativa se desloca do Rio de Janeiro, capital
imperial, para a Provincia de S&o Pedro do Rio Grande do Sul,
com suas particularidades e com seu ensino primario regido por
regulamentacdo propria.

Na Provincia de Sdo Pedro do Rio Grande do Sul, na sua
competéncia legal de gerir o ensino da Provincia, varias
legislacOes e regulamentacdes foram elaboradas. Inicia-se com a
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Lei n. 14 da Instrugdo Primaria, em 1837, logo apds a lei imperial
de descentralizacdo do ensino, assumindo, assim, efetivamente,
a responsabilidade educacional.

Observa-se a organizagdo da instrucao primaria de escolas
publicas da provincia pelos regulamentos de 1842 e as sucessivas
regulamentacdes e o0s atos mais especificos, elaborados por
inspetores gerais, discutidos e aprovados pela Assembleia
Legislativa Estadual. Mas ainda ndo havia as escolas para 0s
excluidos da sociedade brasileira: escravos e escravas recém-
libertados, homens e mulheres do campo, os imigrantes que ja
estavam no Pais (alemaes, por exemplo). Nos préximos topicos,
serdo abordados, especificamente, os contelidos de aritmética
para a Provincia do Rio Grande do Sul.

Legislacdo provincial para o ensino da aritmética no RS

Os programas de ensino de aritmética, na Provincia de Sao
Pedro do Rio Grande do Sul, a época imperial, eram regidos por
regulamentos da Presidéncia da Provincia de Sdo Pedro, de forma
descentralizada, em relacdo ao governo imperial. A Instrucéo
Priméria foi organizada através do Regulamento n. 6, de 1° junho
de 1857, que, no seu art. 1°, aborda os seguintes contetidos de
ensino, dentre 0s que concernem os saberes matematicos:

Os principios elementares de arithmetica

O systema de pezos e medidas usados na provincia

O desenvolvimento da arithmetica em suas aplicactes
praticas

A geometria elementar, agrimensura, desenho linear e

um estudo mais desenvolvido do systema de pezos e
medidas uzados nao s6 nesta provincia, como em todas as
do Imperio, e nas Nagdes com que o Brasil tem mais
relagbes commerciaes (grafia original) (INEP, 2004, p. 50).

Nesse mesmo regulamento, no art. 9°, ¢ mencionado o
livro didatico:
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Art. 9°. Nas escolas publicas s6 podem ser admitidos os
livros autorizados competentemente: e 4 adopc¢ao dos que
contenhdo matéria do ensino religioso precedera sempre
a aprovacdo do Bispo Diocesano (grafia original) (INEP,
2004, p. 51).

Essa regulamentacdo foi posteriormente alterada pelo
Regulamento n. 44, de 24 de janeiro de 1859, modificando alguns
topicos do ensino que dizem respeito a matematica, o que pode
ser observado nos arts. 7° e 9°, transcritos a seguir.

Art. 7°. O ensino dos principios elementares de
Arithmetica, de que trata o artigo 1° do citado
regulamento n. 6, se limitara:

8 1°. A Theoria e pratica das quatro operagdes sobre
nimeros inteiros, fraccdes ordinarias e decimaes, e suas
provas e aplicagdes.

§ 2°. Ao systema de moedas, pesos e medidas usadas no
Imperio, e seu conhecimento pratico. [...]

Art. 9°. O ensino primério das escolas do 2° grdo versara
unicamente sobre as seguintes disciplinas:

§ 1°. As matérias, que constitue o ensino das escolas do
1° gréo, na forma dos artigos antecedentes.

§ 2°. A parte da Arithmetica relativa s razles, e
proporcdes, suas propriedades e aplicaces.

[]

§ 5°, Systema métrico.

86°. Principios geraes de escrituracdo mercantil (grafia
original) (INEP, 2004, p.103).

A nova regulamentacdo inseriu de forma explicita as
operacdes basicas, que nao haviam sido especificadas no
regulamento original. Ressalta-se o refor¢o do sistema métrico
de unidades, que ja estava implantado no Brasil e ainda sofria
resisténcias e necessitava ser amplamente divulgado e ensinado.

O sistema métrico-decimal tornou-se oficial no Brasil, por
meio da Lei Imperial n. 1.157 de 1862, passando, assim, a
integrar os saberes matematicos das escolas imperiais brasileiras.
As publicacBes didaticas existentes & época tiveram que se
adaptar as novas regras, surgindo assim novas edi¢Bes. Zuin
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(2007) relacionou as principais obras matematicas do periodo
imperial e analisou-as segundo esse novo modelo de sistema de
medidas. Este estudo sinaliza a preocupacao do governo imperial
brasileiro em utilizar a escola como disseminadora do sistema
métrico, estratégia também utilizada pelo governo italiano como
aponta Dalcin (2008).

Na Regulamentacdo n. 44, de 1859, no seu art. 96, ha
mencao aos livros didaticos recomendados oficialmente para uso
nas escolas, enquanto as publica¢des iriam se adaptando as novas
regras. Essa recomendacdo encontra-se na Figura 3. Nela,
percebe-se que o livro didatico de matematica a ser adotado nas
escolas, de forma néo obrigatdria, é o Tratado dos principios de
arithmetica segundo o methodo de Pestalozzi, de José Ramos
Paz, livro portugués. Também é recomendado, do mesmo autor,
o livro Taboada, segundo o0 methodo de Pestalozzi.

Figura 3 — Anexo da Regulamentacéo n. 44, de 24 jan.1859

Tabella a que se refere o artigo 96 do Regulamento n. 44, desta data.

Tratado dos principios de arithmetica segundo o methodo de Pestalozzi, por José
Ramos Paz.

Novo methodo para aprender a ler pelo mesmo autor.

Taboada, segundo omethodo de Pestalozzi, pelo mesmo autor.

Arte de letra manuscrita por Duarte Ventura.

Cathecismo Hist, Dogmat, moral, e lithurgico da Doutrina Christd, pelo Conego
Fonseca Lima.

Compendio da civilidade moral, religioso, pelo mesmo autor.

Resumo da Historia Sagrada antiga, e da Igreja Christd, pelo mesmo autor.

Novo methodo de Grammatica Portugueza, por Martins Bastos.

Grammatica Portugueza, por Figueiredo.

Grammatica Portugueza, por Cyrillo Dilermando.

Selecta Portugueza, por Carreira de Mello.

Cartas selectas, do Padre Antonio Vieira.

Fonte: Inep (2004, p. 119).

José Ramos Paz ndo foi o autor da obra, mas o tradutor da
62 edicdo de 1848 do original briténico A treatise on the first
principles of Arithmetic: after the method of Pestalozzi...
Designed for the use of teachers and monitors in elementary
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schools, escrito por Thomas Turner Tate (ZUIN, 2004, p. 172).
Percebe-se, aqui, que os saberes matematicos provinciais eram
direcionados pela traducéo portuguesa de um livro britanico! A
referida regulamentacdo sugere esse material na auséncia de
alguma referéncia, deixando a cargo do professor a escolha mais
adequada para sua escola.

Cria-se aqui uma lacuna que permitira as escolas
comunitarias e confessionais, ndo somente italianas, mas também
as alemas e outras, adotarem publicacdes em sua propria lingua de
origem, pois a regulamentacdo ndo mencionava que deveriam ser
em Lingua Portuguesa. Essa caracteristica particular do ensino em
lingua diversa foi regulamentada com a Lei n. 579, de 17 de maio
de 1864, a qual autorizava a contratacdo, pela Provincia, de
professores estrangeiros para ministrar as “primeiras letras”,
dentro das col0nias provinciais. Acredita-se que essa lei teve como
alvo principal a colonia alemd, cujos imigrantes comecaram a
chegar ao Rio Grande do Sul em 1824, com um fluxo intenso, ap6s
a Revolugdo Farroupilha (1844 em diante). No art. 2° dessa lei, 0
candidato deveria, prioritariamente, lecionar em lingua nacional,
mas, na falta dela, poderia ministrar “na lingua que predominar no
districto em que a aula houver de funccionar” (grafia original). Por
isso, 0s professores comunitarios, indicados ou selecionados em
suas comunidades, eram remunerados pela provincia com amparo
legal. Observa-se, também, nessa mesma lei, que ndo ha mencéo
especifica a RCI, que ainda ndo existia, mas o governo provincial
tratou da questdo da educacéo dos futuros imigrantes, pois, em seu
art. 4°, menciona “nas colonias..., ou que para o futuro se fundarem
com emigrantes”, além de caracterizar essas despesas com o art.
5° “pertencendo & verba — colonisag@o” (grafia original).

Entretanto, os contetidos da escola normal da provincia so
foram regulamentados em 1876, efetivando, assim, o inicio da
formacéo de professores na Provincia do RS. Naquele mesmo ano,
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foi instituido o “Regulamento da Instrugao Publica Primaria do RS
— 1876, no seu Acto de 22 de fevereiro de 1876, que alterou o
Regulamento de Instru¢do Publica vigente até entdo. Em seu
primeiro artigo, declara como sendo livre 0 ensino primario
particular no RS, e o ensino pablico primario do 1° grau na
Provincia passa a ser obrigatdrio para a faixa etaria de 7 a 15 anos.

No regulamento, sdo mencionados o0s conteidos
matematicos para 0 ensino primario na Provincia. Em varios
artigos do regulamento, apresentados para o 1° grau, ha indicagao
de que deveriam ser abordados os contetidos de “Principios
elementares de arithmetica e suas operacGes fundamentaes em
numeros inteiros e fraccionarios e Nogdes praticas do systema
métrico decimal” (grafia original) (LEIS, ATOS..., 2004, p. 200).
A Lei Provincial n. 1.046, de 20 de maio de 1876, no mesmo ano
alterou, especificamente, o art. 6°, de contetdos a ensinar na
escola primaria, passando a “arithmetica até proporgdes e o
ensino das cousas” para o 1° grau e, além do regulamento
anterior, a “continuagdo da arithmetica, nas aplicagdes praticas
do systema metrico e das proporcdes; geometria pratica e
continuagdo do ensino das cousas” (grafia original) (LEIS,
ATOS E REGULAMENTOS, 2004, p. 222).

Nesse contexto, comegaram a chegar ao Rio Grande do Sul
0s imigrantes italianos, que, por sua vez, deveriam atender a esse
Regulamento, seja nas escolas disponibilizadas pela Provincia,
seja naquelas criadas pela comunidade. Se ainda ndo havia escolas
provinciais para esses imigrantes a época da chegada, como
estudavam? Alguns indicios e alguns relatos de entrevistas dos
imigrantes, que apresentaremos mais adiante, indicam a presenca
de uma escola diferente, a escola criada pelos imigrantes com
materiais especificos, escolas comunitarias com auxilio e materiais
didaticos provenientes da Italia. Essas escolas contemplavam os
saberes matematicos relacionados no Regulamento provincial?
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Em pleno desenvolvimento da ocupacdo das colonias da
Provincia pelos imigrantes, foi elaborado o Regulamento da
Instrucdo Publica de 1881, mandado executar pela Lei n. 1.340,
de 27 de maio de 1881, e complementado pela Lei n. 1.401, de 5
de junho de 1882. Trata-se de regulamento, ainda da época
imperial, que evidencia o0 aumento das atribui¢cdes a Provincia. A
partir dele, o ensino de 3° grau, ou ensino complementar, s6
poderia funcionar em cidades maiores a exemplo de Rio Grande
e Pelotas. No seu art. n. 50, discrimina os contetidos matematicos
a serem adotados nas escolas de forma sucinta. No caso da
aritmética consta apenas: aritmética e sistema métrico, através do
método intuitivo. Era proibida a adogéo de livros sem a ordem do
diretor-geral e do Conselho de Instrucdo da Provincia.

Em 1883, através do Acto n. 41, de 30 de novembro de
1883, foi aprovado o Programa de Ensino Publico baseado nas
duas leis anteriores. Nesse Ato, 0s programas de ensino, no que se
refere aos saberes matematicos, foram listados com mais
detalhamento, inclusive com sugestdes metodoldgicas, conforme
apresentado nas Figuras 4 a 7. Observa-se que 0 1° ano escolar é
dividido em 12 e 22 classes, assim como 0 2° ano, em 32 e 42 classes.

Figura 4 — Programa de aritmética para escolas provinciais rio-
grandenses de 1° grau, 1° ano, 12 classe (1883)

Arithmetica.

Calculo, numerac3o fallada, enumeragdo dos numeros de um até cem, comegando
por exercicios de somma ou contagem de objectos, como pedrinhas, pausinhos, graos
de milho, ervilha, etc., exercicios no contador.

Enunciagdo dos numeros, na ordem crescente e decrescente, dos valores que
representam: unidades simples, dezena, centena, decomposicdo dos numeros em
dezenas e unidades.

Numeragdo escripta: Algarismos: representagdo dos numeros compostos de dous
algarismos até o numero composto de tres, 100: diferentes funcgdes do algarismo
segundo o logar que occupa, emprego do zeno, decompor em unidades, dezenas em
numero escripto.

Fonte: Leis, atos e decretos (INEP, 2004, p. 309).
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Figura 5 — Programa de aritmética para escolas provinciais de
1° grau, 1° ano, 22 classe (1883)

24Classe —Linguagem —Leitura —12ljvro.
Phonetica. — Ensinar aos menores a reconhecer e produzir os sons das letras em
palavras de uma syllaba.
Definigdes. — Exercite-se o alumno em dar o sentido ou significado das palavras,
usando-as em proposi¢des curtas. Discriminagdo. — Das syllabas em palavras das licgdes
de leitura e de uso commum.

Escripta.
Escrever palavras simples com letras minusculas.

Arithmetica.

Calculo — Exercicios com objectos e com algarismos, de addicgdo e subtracgdo
sucessivas, com parcellas eguaes, dois, tres, quatro e cinco, exercicios semelhantes,
combinando parcellas distinctas: as sommas ndo excederdo de 20.

Numeragdo fallada. — Enumeragdo dos numeros de cem a mil, milhar,
decomposicdo dos numeros em unidades, dezenas e centenas.

Numeragdo escripta — Leitura dos numeros de dous e tres algarismos, ao lance de
vistas, dictado de numeros para serem escriptos nas louzas, decompor em centenas,
dezenas e unidades um numero escripto. Numeros romanos — I. V. X. L. seus valores.

Revisdo de materia estudada nesta e na primeira classe.

Fonte: Leis, atos e decretos (INEP, 2004, p. 313).

Figura 6 — Programa matematico para escolas provinciais de 1°
grau, 2° ano, 32 classe (1883)

Arithmetica.

Calculo. — Sommas sucessivas até comprehender dez parcellas simples, iguaes ou
distinctas: subtracgBes sucessivas, subtrahendos simples.

Calculo mental.— Sommar dezenas, exercicios sobre a addicgdo ou subtrac¢do de dous
ndmeros, um simples e outro composto de dois algarismos.

Multiplicagdo. — Factores simples gradualmente combinados por meio de exercicios
concretos.

Divisdo. — Divisor simples e dividendo composto de dous algarismos, exercicios
concretos.

Numeragdo fallada. — Enumeragdo dos numeros de mil a dez mil, dezena de milhar,
decomposi¢do dos numeros em unidades, dezenas, centenas e milhares.

Numeragdo escripta. — Leitura de numeros de dous, tres e quatro algarismos, ao lance
de vista 9999: dictado de numeros para serem escriptos nas louzas.

Unidades de tempo. — Dia, hora, minuto e segunda. Numeros romanos —C. D. M., seus
valores. Combinagdes com I. V. X, e inclusive seu uso nos relogios.

Nogdes de meios, tergos . . . . nonos. — Exercicios rapidos de calculo mental sobre a
addicgdo de collecgdes e subdivisdes desta. Exercicios semelhantes a solugdo graphica.

Desenho.
Continuagdo dos exercicios da classe precedente.
Combinagdes de angulos rectos, agudos e obtusos. Dividir linhas em partes impares
iguaes.

Fonte: Leis, atos e decretos (INEP, 2004, p. 314).
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Figura 7— Programa matematico para escolas provinciais de 1°
grau, 2° ano, 42 classe (1883)

Arithmetica.

Calculo. — Calculo mental, addicgdo de numeros simples a numeros de tres ou mais
algarismos: exercicios identicos sobre a subtracgdo.

Revisdo das quatro operagdes sobre inteiros inferiores a cem, por meio de
exercicios que exijam o manejo de toda ou de algumas.

Numeragdo. — Ler e escrever numeros.

Addicgdo, subtracgdo, multiplicacdo e divisdo. Examinem-se os differentes casos e
ensinem-se 0s processos respectivos sem theoria. Exercicios proprios para os alumnos
habilitarem-se as applicagdes dos processos estudados.

Systema metrico. — NogBes elementares a respeito do nome e uso das medidas
metricas ou de quadros que a representem.

Metro, suas divisdes. — Fazer medir o metro com o decimetro: o decametro com
o metro. Dar idéa do hectometro, do kilometro e do myriametro.

Avaliagdo directa de cumprimentos com algumas destas medidas,
convenientemente escolhida.

Medidas de superficie. — Desenhar o decimetro quadrado em tamanho natural,
dividido em cem centimetros quadrados.

Idéa do metro quadrado, do decametro quadrado, do hectometro quadrado. Aro,
hectaro, centiaro.

Medidas de volume. Mostrar o decimetro cubico com auxilio de objectos ou
desenhal-o em tamanho natural, dar idéa do centimetro cubico. Stereo, decastereo,
decistereo.

Medidas de capacidade. — Mostral-as aos alumnos e directamente, na presenca
delles, mostrar as suas relagdes.

Pesos legaes e moedas nacionaes. — Mostral-as explicando o valor e as relagdes.
Unidade de tempo, Semanas, mezes do anno, etc.

Numeros romanos. — Regras de formagdo de numero com os algarismos ja
conhecidos.

Fonte: Leis, atos e decretos (INEP, 2004, p. 314-315).

Tais programas foram considerados no processo de analise
dos livros didaticos italianos enviados ao Brasil. Os livros
didaticos atendiam aos Programas em que aspectos?

Em Ato Provincial, de 24 de abril de 1886, ficou
determinado que somente seriam fornecidos as escolas primarias
os livros didaticos aprovados pelo Conselho de Instrugdo, de
qualquer Provincia, excetuando as obras cujo autor fosse
membro da Comisséo de Aprovacdo. Teria havido algum motivo
para a publicacdo deste Ato, motivado por uma pratica de
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favorecimento na publicacdo de obras didaticas? Mais uma
guestdo a ser investigada.

Outro questionamento importante é: Se os livros deveriam
ser aprovados pelo Conselho de instrucdo e os imigrantes ndo
falavam Portugués, e ndo havia escolas nem professores, quem
0s regulamentava? Mais pesquisas ainda precisam ser feitas para
responder a estas e a outras perguntas, que v&o surgindo ao longo
deste trabalho e que, por ora, permanecem sem respostas.
Percebe-se, aqui, a importancia dos materiais didaticos que o
corpo consular italiano forneceu aos professores italianos e a
filhos dos imigrantes, para que pudessem ser instruidos de
alguma forma, engquanto ndo havia escolas provinciais publicas
construidas nem professores brasileiros para ensinar a Lingua
Portuguesa. E esses materiais didaticos estrangeiros deveriam
atender ao regulamento vigente na Provincia.

Rech e Luchese (2018) esclarecem que, no periodo desde
a Proclamacdo da Independéncia de Portugal até o inicio da
Republica, na Provincia de Sao Pedro do Rio Grande do Sul,

sdo reiteradas as argumentagBes acerca da auséncia de
escolas e professores, das limitagdes financeiras, além de
guestdes mais cotidianas, como métodos de ensino
ineficazes, irregularidades na frequéncia escolar, aluguéis
avultados, dentre outros, como problemas para a
constituicdo escolar na provincia. Reconhecia-se a
importancia da instrugdo publica; leis e regulamentos
foram promulgados, mas, na prética, pouco se investia
para sua implementacdo (RECH; LUCHESE, 2018, p. 22).

Observa-se, entdo, que, mesmo contando com uma
legislagdo de normatizacéo para o ensino primario na Provincia,
outras variaveis afetavam diretamente o ensino. E nesse
panorama, nesse contexto de dificuldades, tanto para encontrar
professores como recursos, aliado a grande distancia entre as
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povoagOes, que chegaram e viveram 0s primeiros imigrantes
italianos no Rio Grande do Sul.

Através do trabalho de Beneduzi (2015), percebe-se que
havia uma relacdo entre 0s acontecimentos na educacao italiana
e a educacdo na Provincia do RS. Enquanto na Italia estava em
discussdo o programa de Gabelli, o Partido Republicano
Riograndense se apropriava do bindmio “transformar
conservando”, do carater politico da direita moderada italiana
para o da “modernizagdo conservadora” vigente no RS. Os dois
governos, no entanto, tinham em mente a mesma finalidade: a
transformacao da escola.

Os livros enviados pelo governo italiano ao Brasil
estavam, provavelmente, alinhados com a pedagogia vigente na
educacéo italiana. A pesquisa de Beneduzi nos leva a crer que
esse alinhamento poderia estar, ideologicamente, compativel
também com a Provincia do Rio Grande do Sul. Diante disso,
buscamos identificar possiveis entrelagamentos entre 0s
programas de aritmética, considerando o contexto mencionado
por Beneduzi. No Quadro 7 estdo elencados os contetdos do
governo italiano e os da Provincia sul-rio-grandense, ambos de
viés positivista. O programa italiano é de 1888 e o programa rio-
grandense € de 1883. Em funcéo das diferentes nomenclaturas
para as séries escolares, optei por relaciona-las como sendo a
sequéncia dos anos de escola priméria obrigatdria, iniciando-se
no 1° ano para criangas com 6 a 7 anos de idade.
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Quadro 7 — Contetdos de aritmética da Italia e da Provincia
rio-grandense, ao final do século XIX

Ano - Programa de 1883 —
escolar Programa de 1888 — Itdlia Rio Grande do Sul

1° ano Escritura das cifras. | Célculo. Numeragdo falada,
Numeragdo.  Adigdo e | enumeracdo dos nimeros de um
subtragdo mental até 10, | at¢ cem, comecando por
escrita até 100 exercicios de soma ou contagem
de objetos, [...], exercicios no
contador.  Enunciacdo  dos
ndmeros, na ordem crescente e
decrescente, dos valores que
representam: unidades simples,
dezena, centena, decomposicdo
dos numeros em dezenas e
unidades. Numeracdo escrita;
algarismos: representacdo dos
ndmeros compostos de dois
algarismos at¢ o0 numero
composto de trés, 100; diferentes
funcdes dos algarismos segundo
o lugar que ocupa, emprego do
zero, decompor em unidades,
dezenas em ndmero escrito.

2°ano As primeiras quatro | Calculo — Exercicios com objetos
operagles. Exercicios de | e algarismos, de adicdo e
calculo mental com as cifras | subtracdo  sucessivas, com
de 1 a 9 e por escrito até | parcelas iguais, dois, trés, quatro e
1.000. Conceito intuitivo e | cinco, exercicios semelhantes,
escritura das fragcBes | combinando parcelas distintas: as
ordinarias. somas ndo excederdo de 20.
Numeragéo falada — enumeracéo
dos nmeros de cem a mil, milhar,
decomposigdo dos nimeros em
unidades, dezenas e centenas.
Numeracdo escrita — leitura dos
ndmeros de dois e trés algarismos,
ao lance de vistas, ditado de
ndmeros para serem escritos nas
lousas, decompor em centenas,
dezenas e unidades um ndmero
escrito. NUmeros romanos _ |, V,
X, L, seus valores. Revisdo da
matéria estudada nesta e na
primeira classe.
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quatro  operagbes  com
interpretacdo das questdes,
que ndo requeiram sendo
uma operacdo. As quatro

operagdes com nuUmeros
decimais ensinadas
praticamente. Método

pratico para transformar
as fragBes ordinédrias em
decimais. Pesos e medidas
métricas de maior uso na
vida, com algum olhar aos
pesos e medidas que ainda se
usam no municipio
(comune).

Ano - Programa de 1883 —
escolar | Frogramade 1888 - ltalia Rio Grande do Sul
3°%ano Exercicios sobre as primeiras | Calculo — somas sucessivas até

compreender dez  parcelas
simples, iguais ou distintas,
subtracgdes sucessivas,
subtraendos simples. Calculo
mental — somar dezenas,
exercicios sobre adicdo e

subtracdo de dois nimeros, um
simples e outro composto de
dois algarismos. Multiplicagdo
— fatores simples gradualmente
combinados por meio de
exercicios concretos. Divisdo —
divisor simples e dividendo
composto de dois algarismos,
exercicios concretos.
Numeracdo falada — enumeragéo
dos nimeros de mil a dez mil,
dezena de milhar, decomposi¢do
dos ndmeros em unidades,
dezenas, centenas e milhares.
Numerag8o escrita — leitura dos
nimeros de dois, trés e quatro
algarismos, ao lance de vista
9999; ditado dos numeros para
serem escritos nas lousas.
Unidades de tempo — dia, hora,
minuto e segundo. NUmeros
romanos—C, D, M, seus valores.
Combinagdes com I, V e X e
inclusive seus usos nos reldgios.
Nogbes de meios, tercos...
nonos — exercicios rapidos de
calculo mental sobre a adicdo de
colegdes e subdivisbes desta.
Exercicios semelhantes com a
solucéo gréfica.
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Ano
escolar

Programa de 1888 — Italia

Programa de 1883 —
Rio Grande do Sul

4° ano

Repeticdlo  das  quatro
operagdes sobre numeros
decimais e exercicios com
questbes que requeiram no
maximo duas operagdes.
Sistema métrico decimal.
Medidas  métricas  de
comprimento, de
superficie, de volume, de
capacidade, de peso e
exercicios relativos. Desenho
a mao livre das figuras
geométricas e defini¢bes das
mais importantes, e regras
praticas de medicdo do
quadrado e do retangulo.

Célculo — célculo mental, adigéo
de nimeros simples a nimeros de
trés ou mais algarismos, exercicios
idénticos sobre a subtracéo.
Revisdo das quatro operagdes
sobre inteiros inferiores a cem,
por meio de exercicios que
exijam o manejo de todas ou de
algumas. Numeragdo — ler e
escrever  numeros.  Adicdo,
subtracdo, multiplicacdo e divis&o.
Examinem-se os diferentes casos
e ensinem-se 0S  Processos
respectivos sem teoria. Exercicios
proprios para os  alunos
habilitarem-se as aplicagBes dos
processos estudados.  Sistema
métrico — nogBes elementares a
respeito do nome e uso das
medidas métricas ou de Quadros
que as representem. Metro e suas
divisbes — fazer medir o metro
com o decimetro: o decametro
com o metro. Dar ideia de
hectdmetro, do quildmetro e
do.milimetro Avaliagdo direta de
comprimentos com  algumas
destas medidas,
convenientemente escolhida.
Medida de superficie — desenhar
0 decimetro quadrado em tamanho
natural, dividido em cem
centimetros quadrados. Ideia do
metro quadrado, do decametro
quadrado, do hectdmetro
quadrado. “Aro, hectaro,
centiaro”. Medida de volume —
mostrar 0 decimetro clbico com
auxilio de objetos ou desenhé-lo
em tamanho natural, dar ideia do
centimetro  clbico.  Estereo,
decaestereo, decistereo. Medida
de capacidade — mostra-las aos
alunos e diretamente, na presenca
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Ano
escolar

Programa de 1888 — Italia

Programa de 1883 —
Rio Grande do Sul

deles, mostrar suas relacdes. Pesos
legais e moedas nacionais —
mostra-las explicando o valor e as
relagdes. Unidade de tempo —
semanas, meses do ano, etc.
Ndmeros romanos — regras de
formagdo de ndmeros com o0s
algarismos ja conhecidos.

5% ano

Explicagdo  fundamentada
das quatro operagdes sobre
nimeros inteiros. Conceito
geral de fracdo ordinaria.
Reducdo das fragBes ao
mesmo denominador e das

fracbes impréprias;
simplificacdo das fracdes. As
quatro  operacBes  com
fracoes ordinarias.

Transformacdo de uma
fracdo ordinaria em decimal.
Exercicios alternados sobre
as quatro operacOes, tanto
com fragGes ordinarias como
com 0s numeros decimais.
Repeticdo do sistema
métrico. Razéo e proporcéo.
Regra de trés simples com o
método de reducdo a
unidade. Aplicagdo as contas
de juros e de sociedade.
Regra prética de medida do
quadrilatero, do triangulo, do
trapézio. Encontrar a area de
um poligono regular. Regra
pratica para medi¢des no
circulo. Definicdo de
perpendicular a um plano e
de linhas e planos paralelos.
Desenho & mdo livre e
definicéo dos sélidos (cubo,
prisma, cilindro, piramide,
cone, esfera).

Fonte: Adaptado de Jovine, Cattarsi e Inep.
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A primeira vista, percebe-se que o programa sul-rio-
grandense é mais detalhado, com explica¢gdes metodoldgicas de
como o professor deveria proceder em determinados conceitos a
serem ensinados. Mas, ap6s um olhar mais atento aos conteidos
abordados, € possivel perceber um entrelacamento, que destaco
em negrito no Quadro 8. Como exemplo, estd a limitacdo dos
numeros trabalhados em cada ano escolar: os dois programas
concordam que o primeiro ano trabalhe até o nimero cem e 0
segundo ano até o numero mil. E, para isso, utilizam a mesma
sequéncia de abordagem: numeracdo falada, numeragéo escrita,
calculos mentais. Apds essa sequéncia, iniciam-se as operacdes
matematicas (adi¢do, subtragdo, multiplicacdo e divisdo), no
segundo ano. No caso da escola italiana, ela ja trabalhava a soma
e subtracdo ainda no primeiro ano, enquanto a escola rio-
grandense o fazia, no segundo ano primario.

Um ponto que diferencia os dois programas de forma
peculiar é o ensino de fracBes, que era visto um ano antes no
ensino italiano (no 2° ano), enquanto o ensino sul-rio-grandense
abordava “nog¢des de meios, ter¢os, nonos”, somente ao final do
3° ano, se considerarmos gque 0 programa era cumprido nessa
sequéncia de apresentacdo. 1sso nos leva a perceber que os livros
didaticos italianos podem apresentar contetidos de fragoes, ainda
no segundo livro de um ensino primario. Isso também ocorre para
0 conteudo de sistema métrico de unidades, que era trabalhado
com alunos italianos no 3° ano, antes que a maioria saisse da
escola, enquanto o sistema métrico era abordado no 4° ano da
escola sul-rio-grandense. De modo geral, os dois programas
abarcam o mesmo contetdo, e recomendam a praticidade nos
exemplos e nos exercicios.

Cabe aqui citar uma diferenca estrutural nos dois sistemas:
enquanto o ensino primario (elementar) italiano adotava os trés
primeiros anos como obrigatorios, o ensino sul-rio-grandense o
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fazia em quatro anos, o que nos permite intuir que os contetdos
italianos eram antecipados em um ano, em relacdo aos sul-rio-
grandenses, talvez pela auséncia de um quarto ano obrigatorio na
escola primaria italiana. As 42 e 52 classes italianas ja ndo eram
obrigatorias e eram destinadas, normalmente, aos poucos alunos
gue seguiam os estudos ou que tivessem condicdes financeiras de
somente estudar, pois a maioria das criangas trabalhavam na
agricultura e nas inddstrias.

A questdo dos livros didaticos utilizados para o
cumprimento desses programas de ensino é abordada no préoximo
capitulo, para compreender se havia ou ndo relagdo entre o que
se ensinava a época.
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Os livros didaticos de aritmética para o ensino
primario na RCI — contribuicio italiana

No contexto italiano, o primeiro elemento que emerge,
guando se olha para a producdo didatica, € a longa vigéncia dos
livros didaticos, com muitas reimpressdes e reedi¢des, apds
“accurattamente rifatta” (cuidadosas revisdes), geralmente
atreladas a mudancas nos programas oficiais. Exemplo disso é a
longevidade das publicag¢bes dos Irmaos das Escolas Cristas, das
quais trataremos adiante. Em um pais predominantemente
agricola-artesanal, com pouco desenvolvimento industrial como
a Italia do final do século XIX, os livros didaticos pareciam ter
resisténcia a inovacéo.

Outra caracteristica identificada é a “forte carga de
idealizagdo, a vontade de inculcar uma moral baseada no respeito
aos papéis sociais aceitos como objetivos™?® (JOVINE, 1976,
p.77). E, ainda, segundo a mesma autora, os livros didaticos
italianos refletiam a repressdo as ambi¢des “erradas” dos pobres.
As obras traziam conceitos e exemplos de tal modo que as
criancas fossem bem instruida e ficassem longe das revoltas
sociais e formas “subversivas” de organizagao. O objetivo era de
inculcar uma imagem de valorizacdo da pobreza, com dignidade
e respeito as autoridades constituidas. Nos livros de aritmética,
esse movimento é percebido através dos problemas matematicos,
independente do conteldo ou do nivel de ensino, que envolviam
situacOes do cotidiano ou da vida italiana, idealizando praticas
sociais e culturais gque se alinhavam a ordem e moralidade posta.

No contexto da Histéria da Educacéo, Choppin (2002, p.
15) nos lembra que os livros didaticos possibilitam ao
pesquisador dirigir sua atencdo para além de seu papel como

26 Forte carica di idealizzazione, la volonta di inculcare una morale basata sul
rispetto dei ruoli sociali accettati come oggettivi.
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fonte historica. Sugere, assim, ver o livro didatico como objeto
de estudo, sendo possivel “observar, em longo prazo, a apari¢cdo
e as transformac@es de uma nocéo cientifica, as inflexdes de um
método pedagdgico ou as representacdes de um comportamento
social”. Ja Batista (1999) apresenta trés motivos para valorizar o
livro didatico: por ser ele a fonte principal da informacéo
impressa, usada tanto por alunos como pelos professores (tanto
o0s brasileiros como os italianos); por ocupar grande parte da
producéo editorial brasileira (70% no Brasil — desconheco a
informacdo para a Italia); e por compreender as diferentes
dimensdes da cultura e de suas relacdes com “a escrita € com o
letramento, assim como 0S processos sociais, culturais e
econdémicos de diferentes facetas das produgdo editorial”
(BATISTA, 1999, p. 534).

Ao fazer a leitura de Chervel (1990), percebe-se a
importancia de observar o que, efetivamente, pesquisamos nos
livros didaticos, pois

em cada época, 0 ensino dispensado pelos professores é,
grosso modo, idéntico, para a mesma disciplina e para o
mesmo nivel. Todos 0os manuais ou quase todos dizem
entdo a mesma coisa, ou quase isso. Os conceitos
ensinados, a terminologia adotada, a colecdo de rubricas
e capitulos, a organizagdo do corpus de conhecimentos,
mesmo os exemplos utilizados ou os tipos de exercicios
praticados s@o idénticos, com variacBes aproximadas.
S&0 apenas essas variagdes, alias, que podem justificar a
publicacdo de novos manuais €, de qualquer modo, nédo
apresentam mais que desvios minimos: o problema do
plagio é uma das constantes da edicdo escolar
(CHERVEL, 1990, p. 203).

Choppin (2002, p. 15) chama a atencéo para a necessidade
de reeditarmos os livros didaticos devido as mudangas nos
programas como agdo governamental, e para a substitui¢do de
edi¢des obsoletas, buscando-se as melhorias trazidas pelo texto e
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pela iconografia, sobretudo, se considerarmos a Revolugédo
Industrial que estava acontecendo na Europa no final do século
XIX, o que trouxe melhorias para a indUstria tipografica e na
qualidade dos textos dos livros didaticos.

Um aspecto a ser considerado, na analise de livros didaticos,
é a autoria. Quem é o autor, em que contexto produziu a obra, que
indicios sdo possiveis de serem percebidos sobre suas intengdes e
quais as relacdes dos autores com o mercado editorial?

Estas e outras questfes ja& mencionadas ao longo dos
capitulos anteriores nortearam a analise dos livros didaticos
localizados. Antes das analises propriamente ditas, entendo ser
importante descrever o processo de identificacdo dos livros
didaticos de aritmética enviados ao Brasil, para as escolas
comunitérias dos imigrantes italianos.

Indicios de livros didaticos de aritmética na RCI

Nos capitulos anteriores, ja foi dito que nem sempre as
escolas étnico-comunitarias possuiam um professor com
formac&o adequada por absoluta falta desses profissionais e pela
grande distancia entre as colbnias. Caprara (2005), Luchese
(2015) e Barausse (2017) descrevem com mindcias o processo de
escolarizagdo, quantas e quais eram as escolas comunitarias e 0s
primeiros professores na RCI. Entre o fim da fase imperial e 0
inicio da nova fase republicana, a Provincia sul-rio-grandense
tinha cerca de 30 escolas étnico-italianas, chegando a 54 escolas
em 1894, subsidiadas de alguma forma pelo governo italiano
(BARAUSSE, 2017, p. 57). Diante disso, é provavel que para a
maioria dos professores que atuava nessas escolas os livros
didaticos eram a principal fonte de consulta e planejamento de
suas aulas. Mas quais livros eram consultados?

No acervo do Arquivo Historico de Caxias do Sul, foi
encontrado o livro de registro de alunos e frequéncias, do Prof.
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Abramo Pezzi, datado de 1885 (Figura 8). Trata-se de uma fonte
priméria com a relacdo de todos os filhos de imigrantes que
tiveram aulas com este professor.

Figura 8 — Livro de anotacOes de frequéncia dos alunos do
Prof. Abramo Pezzi, 1885
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Fonte: Arquivo Histdrico Jodo Spadari Adami, Caxias do Sul. Fotos da
autora, 2018.
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Figura 9 — Ultima pagina do livro de anotacdes de frequéncia
dos alunos do Prof. Abramo Pezzi, 1885. Destaque a mencgéo
aos livros de aritmética recebidos.
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Histérico Jodo Spadari Adami, Caxias do Sul. Fotos da autora, 2018.

Nessa folha, em que o Prof. Abramo relacionou o
recebimento de materiais para suas aulas, € possivel comprovar
que havia livros especificos de aritmética e de desenho. E
interessante observar que alguns livros dessa relacdo sdo
identificados com nomes proprios, indicando livros de autoria
conhecida, mas esse ndo é o caso dos livros de aritmética, que
tém mencdo geral sem autor.
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Quais livros de aritmética o professor Abramo
consultou? Esses livros foram efetivamente utilizados em
suas licBes? Quais saberes matematicos continham? Eram
livros italianos? Essa fonte historica permitiu confirmar que
os livros didaticos, efetivamente, chegaram as escolas
étnico-comunitarias, mas ndo se sabe quais eram,
especificamente, os livros de aritmética. Resta-nos buscar
outras fontes que permitam responder a estas perguntas,
pois Julia (2001, p. 33) nos diz que “o manual ndo ¢ nada
sem 0 uso que dele realmente for feito, tanto pelo aluno
como pelo professor”.

No acervo oral da Universidade de Caxias do Sul,
encontrei alguns depoimentos de imigrantes e de seus
descendentes, que me ajudaram nabusca por materiais
escolares especificos para o ensino da aritmética. No
depoimento de Ver6nica Candiago Bortolon (1985), a partir
de Ruggiero (2015), é relatado que,

na 62 Légua, tinha uma escolinha dirigida pelo governo
italiano. L4, Antonio Ruzzarin, nascido na Itélia,
lecionava. Era uma pessoa instruida. Ele recebia todo o
material da Italia. Ele lecionava em italiano. Naquele
tempo nem se falava em “brasileiro”. Isso foi la por 1885
ou 1886. Os livros eram em italiano (grifo meu)
(RUGGIERO, 2015, p. 562).

Trata-se do mesmo ano do livro de registro do Prof.
Abramo Pezzi, o que nos leva a deduzir que, provavelmente, os
livros de aritmética eram italianos, pois se chegaram ao Prof.
Ruzzarin, é provavel que tenham chegado ao Prof. Pezzi, ja que
ambos sdo mencionados nos relatérios consulares (BARAUSSE,
2017, p. 60).

No trabalho de Herédia e Romanato (2016), alguns desses
documentos consulares foram digitalizados e, ap6s atenta leitura,
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ndo nos proporcionaram indicios de quais livros de aritmética
teriam sido enviados ao Brasil. O préximo passo foi, entdo,
buscar outros trabalhos de pesquisadores da area da historia da
imigracdo italiana, que pudessem colaborar com alguma
informagdo e fornecer indicios de onde esses exemplares
poderiam estar.

Em dezembro de 2018, conversei com a Profa. Dra.
Terciane Angela Luchese, do Programa de Pés-Graduacdo da
Universidade de Caxias do Sul, que relatou desconhecer a
existéncia fisica desses livros didaticos de aritmética na regido e
sugeriu contatar o Prof. Alberto Barausse, da Universidade de
Molise (Italia), que se encontrava em Porto Alegre pesquisando
sobre essa temética. Ao contatd-lo, ele sugeriu aguardar a
publicacéo de seu trabalho, que versava justamente sobre a busca
de livros didaticos enviados ao Brasil, utilizando como fontes
primérias os relatorios consulares existentes no “Arquivo
Escolas” da Biblioteca do Ministério das Relagdes Exteriores,
sediada em Roma. Seu trabalho, publicado em agosto de 2019
(BARAUSSE, 2019), serviu como norteador na minha busca
pelos livros didaticos originais na Italia, j& que ndo havia noticia
da existéncia desses livros na RCI.

Barausse (2019) pesquisou e sistematizou o0s livros
didaticos que refletiam o posicionamento do governo italiano na
questdo educacional do fim do século XIX e que permitiam
compreender como se deu o processo de envio de livros didaticos
italianos ao Brasil.

Naquele periodo, as editoras italianas publicavam muitos
livros didaticos, mas nem todos eram recomendados pelo
Conselho da Publica Instrugdo. Muitos deles eram enviados as
escolas italianas do Exterior, sobretudo as escolas mediterraneas
da expansdo africana, apesar de apresentarem lacunas e serem
diferentes dentro do mesmo nivel. O governo fez uma revisao
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dessas publicacBes e editou o primeiro anuario revisado pelo
ministério em 1897 (MINISTERO DEGLI AFFARI ESTERI,
1897) e uma segunda relagéo em 1899, sob a responsabilidade do
Ministério dos Negdcios Externos. Para as escolas elementares
no Exterior, segundo Barausse (2019), foram relacionadas 88 (50
somente de leitura) obras didaticas para as escolas elementares
masculinas e 75 (34 de leitura) obras para as escolas elementares
femininas. E interessante observar que estas duas listas incluiram
livros com edigdes de sete anos antes, outros eram mais recentes
e ajustados aos novos programas italianos; duas obras, porém,
ndo constavam na lista das aprovadas pelo Conselho de Publica
Instrucéo italiano.

Para a matéria de aritmética, Barausse (2019) pesquisou
diretamente nos relatérios do corpo consular, localizados no
Ministero degli Affari Esteri, sediado a Roma. Relata que foram
indicados os seguintes livros para o envio as escolas de lingua
italiana no Exterior: A & C, sem titulo (1888), Maria Orlandini
Grillo (1889) para escolas femininas; Bordiga (1895), Frattini
(1898) e Pincherle (1894). No proximo capitulo, estes cinco
livros serdo apresentados e analisados, detalhadamente.
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Analise dos livros didaticos de aritmética
italianos

Todos os exemplares de aritmética, mencionados por
Barausse (2019), foram consultados e analisados, a fim de
verificar as edigdes e suas caracteristicas. Muitos deles ndo
atendiam a edicdo mencionada por Barausse (2019), o que
motivou a expansdo geografica da busca para outras cidades
(Florenca, Bolonha, Roma, Bolzano e Padua), que dispunham de
outras edi¢bes dos livros. Assim, a pesquisa estendeu-se a
Biblioteca Central Nacional de Florenca, a Biblioteca da
Universidade de Bolonha, ao Museu de Histéria Contemporanea
de Roma, ao Museu Municipal da Educacdo de Bolzano e ao
Museu da Educacdo da Universidade de Padua, permitindo,
assim, a localizacdo de alguns desses exemplares. Infelizmente,
algumas edigdes ndo possuiam registro e, dessa forma, ndo foram
localizadas. A estratégia usada, nesses casos, foi a de
aproximacao temporal, com a busca de outras edi¢cGes de mesmo
titulo, procedendo, assim, a analise preliminar da modificacdo
tipogréafica relevante ou de contelido programatico.

Os exemplares localizados foram identificados pelo ano de
publicagdo e pela editora. Em seguida, foram manuseados,
mensurados pelas suas caracteristicas fisicas (tamanho, nimero de
paginas) e fotografados (digitalizacdo ndo era permitida pelas
bibliotecas italianas, para ndo danificar os exemplares). Uma
observacgao importante é que, por serem livros muito antigos, seu
manuseio requereu cuidados redobrados, por isso, muitas vezes, as
paginas ndo puderam ser adequadamente abertas, resultando em
algumas imagens desalinhadas na fotografia. Optei por deixar as
fotos desalinhadas, em vez de forgar a abertura dos livros e
prejudicar os tdo bem conservados exemplares. Também foi feito
0 detalhamento quanto ao numero e qualidade das figuras,
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quantidade e complexidade de exercicios, ano escolar e contetidos
abordados, o formato de apresentacdo e distribuicdo na obra.

De forma indiciaria, na perspectiva de Ginzburg (1989), o
exercicio de andlise da intencdo do autor, com a publicacdo da
obra, foi realizado através da presenca de introdugéo ou prefécio,
buscando, assim, compreender como o professor ou o aluno
utilizavam o livro e quais eram as possiveis metodologias
presentes nas suas paginas. Esta analise foi acompanhada do
contexto histérico, na época da publicagdo. Cada uma das
analises vem inicialmente acompanhada de uma breve
apresentacdo do autor.

Busquei, também, alguns elementos preliminares de
comparacdo entre as obras, procurando destacar métodos e
conceitos matematicos que se diferenciavam ou aproximavam.
Algumas comparagcdes entre as diferentes obras foram possiveis de
serem tecidas, pois se direcionavam a diferentes niveis de ensino
italiano. Tentei, também, estabelecer algumas relages com o
ensino da aritmética a época, no Rio Grande do Sul.

Aritmetica pratica (1895), de Giovanni Bordiga

Giovanni Bordiga (Figura 10) foi docente de Geometria,
na Universidade de Padua. Era uma pessoa muito ativa na regido
do véneto, no final do século XIX e inicio do século XX.
Trabalhou como instrutor de professores elementares das escolas
de Veneza e como assessor para a Instrucéo Publica.?” Escreveu
varias obras ligadas a matematica e, dentre elas, o livro
Aritmetica Pratica.

27 Essa informag&o consta na obra “L’opera di Giovanni Bordiga nel risveglio
culturale di Venezia”, de autoria de Guido Zucconi, publicada em 2014.
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Figura 10 — Giovanni Bordiga. Pintura a 6leo, de Lino
Selvatico, 1899

Fonte: Disponivel em:
https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Pinacoteca_Querini_Stampalia_
-Ritratto_di_Giovanni_Bordiga_1899_-_Lino_Selvatico.jpg. Acesso em:
19 jun. 2020.

Na relacdo das obras escolares, do Ministério dos Assuntos
Exteriores, citada por Barausse (2019), a edi¢do de 1895, publicada
em Veneza pela casa editora M. Fontana, foi destinada as escolas
italianas no Exterior, tendo sido enviada ao Brasil no final do século
XIX. Um exemplar da obra foi localizado na Biblioteca Nacional
Central de Florenca, a edicéo, porém, era de 1897 e publicada pela
editora Risveglio Educativo, de Mil&o. N&o se localizou na Italia o
exemplar de 1895. Chiosso (2011, p. 295) confirma essa
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multiplicidade de edigdes ao mencionar a Circular n. 1.001, de 21
de julho de 1891, na qual o governo se lamentava da “mutabilidade
continua do livro de texto, sobretudo na escola priméria, na qual
frequentemente se impunha o uso de novas edi¢6es do mesmo livro
que ndo se diferenciavam em nada das edi¢des anteriores”.® Com
base nessa observacdo, analisou-se a obra de 1897 devido a
proximidade temporal e & coincidéncia da data de escritura do
preféacio, que tem a data da publicacdo desejada.

O exemplar de 1897 tem uma capa com um papel de
gramatura superior ao restante da obra, de cor azulada, 70
paginas de folhas simples e dimensdes de 13,7 x 18 cm. Tanto a
capa como seu interior ndo apresentam ilustracdes ou detalhes
gue pudessem atrair a atencdo do olhar, e seus caracteres
tipogréficos sdo todos na cor preta. Chiosso (2011, p. 305) relata
que os livros escolares até 1880 eram de baixa qualidade, a fim
de reduzir custos e continham pouca variedade tipografica,
sobretudo os impressos nas pequenas tipografias. Pensando
nisso, percebe-se que a obra de Bordiga, embora impressa alguns
anos apos 1880, ainda apresenta a caracteristica de simplicidade
e baixo custo.

A obra apresenta seis ilustragfes simples, sem numeragdo
e sem referéncia no texto, colocadas nas paginas, a medida que o
assunto a que se referiam era abordado. A primeira pagina é
semelhante a capa e, no seu verso, constam 0S programas
governativos vigentes em 1894 para a aritmética nas classes 32,
4% ¢ 5% da escola elementar (Figuras 1la e 11b) e, ap6s a
conferéncia, foi confirmado serem 0s mesmos constantes no
Programa Oficial, apresentados no Quadro 6.

28 La mutabilita continua dei libri di testo soprattutto nelle scuole elementari
nelle quali spesso si imponeva 1’uso di nuove edizioni dello stesso libro che
nulla differiscono dalla precedente edizione (p. 295).
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A segunda péagina possui um Prefacio (frente e verso)
redigido pelo autor e datado de setembro de 1895, na cidade de
Veneza. N&o é possivel afirmar se essa € a mesma obra citada na
relacdo ministerial (1895), por tratar-se de outra editora e de
outra data (1897). Chiosso (2011, p. 297) esclarece que era muito
comum que os autores de livros didaticos tivessem seu livro
publicado, inicialmente, por uma pequena editora local e, depois,
conforme o aumento das vendas e 0 uso das obras pelas escolas,
as grandes editoras republicavam o livro para alavancar as
vendas, em toda a Italia. Acredito tratar-se de uma reimpresséo
da obra de 1895 publicada em Veneza, mas por outra editora,
desta feita em Mildo e dois anos depois.

No prefacio, o autor explica que o livro era fruto de sua
experiéncia como professor da escola elementar, na regido de
Veneza, e da sua observacdo do trabalho de outros professores,
enquanto esteve na funcédo de Inspetor escolar. Bordiga (1897, p.
3) expressa que sua obra tinha o objetivo de “dar ao ensino da
aritmética, da geometria e do desenho uma direcdo que me parece
atil e creio que esteja em conformidade com o espirito dos novos
programas governamentais”.?® O livro é dedicado aos
professores e as professoras de Veneza, e 0s recursos obtidos
com sua venda deveriam ser direcionados a “obra Pia Carlo
Combi, que socorria as criancas indigentes das escolas publicas
de Veneza”*°(BORDIGA, 1897, p. 4).

29 <di dare all’insegnamento elementare dell’aritmetica, della geometria e del

disegno un indirizzo che a me pare utile ed ¢, credo, conforme allo spirito
dei nuovi programmi governativi (p. 3).

‘all’opera Pia Carlo Combi, che soccorre ai bambini indigenti delle
pubbliche scuole di Venezia (p. 4).

30
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Figura 11— Aritmetica pratica — parte terza, de Giovanni
Bordiga, 1897: (a) Capa; (b) Primeira pagina
—
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Fonte: Biblioteca Nacional de Florenga. Foto da autora, out. 2019.

Pelo fato de mencionar no Preféacio (Figuras 12a e 12b)
gue o valor obtido com a venda dos livros deveria ser doado,
percebe-se que 0 autor ndo vivia da venda dos seus livros; além
disso, o autor entendia que sua publicacdo era uma orienta¢éo aos
professores, produzida a partir da experiéncia do autor. Atraves
dessas agdes, conclui-se que Bordiga tinha preocupagdo com o
ensino primario e com a formacéao do professor. Essa afirmacao
é comprovada através da leitura do original do seu discurso como
Inspetor Escolar, na conclusao de curso elementar, em que elogia
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e destaca a importancia do ensino para a formacao do verdadeiro
italiano® (BORDIGA, 1893, p. 3).

Chiosso (2011, p. 281) nos ajuda a compreender que “o

costume do professor de publicar as suas proprias aulas em forma
de manual durou muito tempo e esse fenbmeno determinou uma
notavel multiplicagdo de livros”?. Bordiga enquadra-se nesse
rol, pois publicou diversas outras obras que constam nas listas de
livros aprovados pelo Conselho de Publicacdo Instrugcdo, em
Varios anos.

Figura 12 — Aritmetica pratica — parte terza, de Giovanni

Bordiga, 1897: (a) Prefacio (frente); (b) Prefacio (verso)

Y|

PREFAZIONE

yocati in tlo dai nuovi

Allo maestro ol ai maostri dolla

trovoranno qualchio ,
aho vi 0 traccinta, Ta mia sporanza g truo
<onforto dall officaco osperimento futto da alouni di yuei

stato
tari di Venewda; in

R B i1 bonomeriti insognunti negli ultimi duo auni scolastici.

visito cho io fac

Assessoro per 1a p
Perduto, con m
rando che I'opera da mo incominciata non rimanga in-

care, questo ufticio o desido-

torrotta, pubblico il corvo di quelle lezioni, col solo in-

tonto di dure all'insegnamento elementaro dell' aritmetica,

della goometria o dol disegno un inditizzo cho @ mo pare
utilo od 3, o

grammi governativi.

, conformo allo spirito dei nuovi pro-

Cho quosto corso sia conforme & quello spiito 1o
doduco da cio: cho csso d in armonia coi voti posterior-

Spero infine chio il motivo della pubblicazione non
sard creduto volgare,

1. eventunlo prodotto notto della prima edizione & de-
stinato all' opora Pia Carlo Combi, che soccorro ai bam-
bini indigenti dello pubbliche scuolo di Vonezia.

Venesia, settembro 1805,

GIOVANNI BORDIGA

@ ®)

31

32
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Fonte: Biblioteca Nacional de Florenca. Foto da autora, out. 2019.

“Discorso di Giovanni Bordiga agli alunni delle scuole elementare”, 1893.
Exemplar disponivel na Biblioteca Nacional de Florenca e consultado em
outubro de 2019.

La consuetudine del maestro o del professore di pubblicare le proprie
lezioni in forma di manuale duro a lungo e questo fenomeno determino una
notevole moltiplicazione di libri (p. 281).
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O livro Aritmetica pratica — parte terza apresenta um
indice localizado na Ultima pagina e estad dividido em dez
capitulos, com os conceitos, contetdos e operacdes dispostos em
paragrafos numerados. A capa diz que a 32 parte é constituida dos
seguintes capitulos: capitulo 1- conceito de nimero inteiro —
numeracdo falada e escrita; capitulo 2 — adicdo; capitulo 3 —
subtracdo; capitulo 4 — multiplicacdo; capitulo 5 — divisdo;
capitulo 6 — fragdes ordinarias; capitulo 7 — nimeros decimais —
operagfes com 0s numeros decimais; capitulo 8 — numeragao
romana; capitulo 9 — sistema métrico das medidas: medidas de
peso, medidas de valor; capitulo 10 — grandezas proporcionais:
definicOes, regra de trés, problemas de juros, de descontos, etc.,
divisdo de uma grandeza em dados relacionados, regras de
sociedade, de alegagoes, etc. Em cada capitulo os conceitos, as
regras e a maioria dos exercicios sdo enumerados em sequéncia
Unica, compondo assim um total de 139 tépicos enumerados.

Através da analise dos capitulos e através da mencéo
especifica do titulo, como 32 parte, este livro era destinado aos
alunos da 32 classe da escola elementar italiana (equivaleria ao 3°
ano primario no Brasil a época).

Embora tivesse formacdo matematica e trabalhasse como
professor, na Universidade de Padua, os conceitos sdo
apresentados por Bordiga sem o rigor formal matematico, mas
com aplicagdes praticas. Sua intengdo, ao que me parece, é de
proporcionar exemplos proximos a realidade dos alunos. Cito,
como exemplo, a apresentacdo do primeiro item do livro — O
conceito de nimero — sem ilustragdes, em texto corrido:

1. Conceito de nimero. — Pega-se dois sacos, um deles
com bolinhas vermelhas e outro com bolinhas pretas.
Retira-se, 20 mesmo tempo, uma bola vermelha de um e
uma preta do outro. Repete-se a operagao e continua-se
até que se pode.
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E possivel que os dois sacos esvaziem ao mesmo tempo.
Diremos entdo que as bolinhas vermelhas e aquelas
pretas sdo igualmente numerosas.

E possivel que o saco das bolinhas vermelhas se esvazie
primeiro. Diremos, entdo, que as bolinhas vermelhas sédo
menos numerosas do que as pretas; e as pretas sdo mais
numerosas que as vermelhas.

E possivel que o saco de bolinhas pretas se esvazie
primeiro. Diremos, entdo, que as bolinhas pretas séo
menos numerosas que as vermelhas; e que as vermelhas
S80 mais numerosas que as pretas.

Como se diferenciam as bolinhas dos dois sacos? Pela
sua cor, pela sua grandeza, etc. Mas se as bolinhas nos
dois sacos fossem da mesma cor, da mesma grandeza,
etc., como distinguirias o conjunto das bolinhas contidas
num saco das contidas no outro? O distinguirias pelo seu
namero.

Um namero (nUmero abstrato) que coisa remete a
memoria? Remete a cole¢do de tantos objetos iguais entre
si, ou que possuem uma qualidade igual entre eles, ndo
importa qual qualidade, qual objeto seja. Este nimero,
que dizemos inteiro, é composto de tantas unidades
(unidade abstrata).

Se as bolinhas vermelhas forem mais numerosas que as
pretas, o nimero das vermelhas é maior que o nimero das
pretas; ou seja, naquele tera mais unidades do que neste.
Se ao conceito de nimero abstrato, acrescentarmos
aquele dos objetos iguais ou da qualidade comum aos
objetos da colegdo, teremos um ndmero concreto. A
unidade concreta é formada de qualquer daqueles
objetos® (italico do autor) (BORDIGA, 1897, p. 5-6).

3 \1. Concetto di numero. — Si prendano due sacchetti, nell’'uno dei quali vi
siano delle pallottole rosse e nell’altro delle pallottole nere. Si estragga,
contemporaneamente, una pallottola rossa dall’uno e una pallottola nera
dell’altro. Si ripeta I’operazione e la si continui fin che si pud. Potra accadere
che si vuotino contemporaneamente i due sacchetti. Diremo allora che le
pallottole rosse e quelle nere sono egualmente numerose. Potra accadere che
prima si vuoti il sacchetto delle pallottole rosse. Diremo che le pallottole rosse
sono meno numerose delle nere; e le nere pit numerose delle rosse. Potra
accadere che prima si vuoti il sacchetto delle pallottole nere. Diremo che le
pallottole nere sono meno numerose delle rosse e le rosse pit numerose delle
nere. Come si distinguono le pallottole dei due sacchetti? Per il loro colore,
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A apresentacdo do conceito de nimero é feita com mencgéo
ao uso de objetos facilmente perceptiveis para os alunos
(bolinhas vermelhas e pretas) e induz a quantificacdo dos objetos.
No item 2 do primeiro capitulo, que trata da numeracéao falada, o
autor substituiu as bolinhas por pontinhos pretos, apresentando
0S nomes por escrito e em agrupamentos de dez (dezenas). E a
primeira ilustracdo do livro (Figura 13).

Figura 13 — Representacdo dos numeros inteiros. Aritmetica
pratica — parte terza, de Giovanni Bordiga, 1897, p. 6

dug : OO0 csssse esecen?®
0 re
BRSO ) stnave sei sette
.'°..‘|.. .
®sees
otto ....‘ ®0ecvcscenr

Nope

dieet

Fonte: Biblioteca Nacional de Florenca. Foto da autora, out. 2019.

O autor apresenta no texto uma teoria para a origem da
numerag&o escrita, fazendo mencéo a um personagem histdrico:
“Uma velha lenda a atribui as figuras que podem ser desenhadas
a partir de um sinal gravado no anel de Salomio™** (BORDIGA,

per la loro grandezza, ecc. Ma se le pallottole nei due sacchetti fossero dello
stesso colore, della stessa grandezza, ecc., come distinguereste 1’insieme delle
pallottole contenute in uno dall’insieme di quelle nell’altro? Li distinguerete
per il loro numero. Un numero (numero astrato) che cosa richiama alla
memoria? Richiama la collezione di tanti oggetti eguali tra loro, o che hanno
una qualita eguale tra loro, non importa quale qualita e quali oggetti siano.
Questo numero, che diciamo intero, &€ composto di tante unita (unita astratta).
Se le pallottole rosse sono piu numerose delle nere, il numero delle rosse &
maggiore del numero delle nere; ossia in quello ci saranno piu unita che in
questo. Se al concetto del numero astratto aggiungeremo oggetti della
collezione, avremo un numero concreto. L ‘unita concreta € formata da uno
qualunque di quelli oggetti (BORDIGA, 1897, p. 5-6).

34 Una vecchia leggenda la attribuisce alle figure che si possono trarre da un
segno inciso sull’anello di Salomone (p. 8).
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1897, p. 8), desenho este representado na segunda ilustracéo do
livro (Figura 14). Essa apresentacdo informal de uma teoria
mostra o didlogo do autor com seu leitor, aproximando-o do
conceito, como se estivesse contando uma fabula.

Figura 14 — Numeragéo escrita a partir do “anel de Salom&o”.
Aritmetica pratica — parte terza, de Giovanni Bordiga, 1897, p. 8

1 2 7 8 9

‘7’3(/! (A X

Fonte: Biblioteca Nacional de Florenga. Foto da autora, outubro 2019.

Apbs esta apresentacdo, 0 autor propde o primeiro
exercicio do capitulo da seguinte forma: “Os alunos, no quadro e
no caderno, desenham a caneta estas cifras e as compdem
materialmente com os palitos™> (BORDIGA, 1897, p. 8). Essa
proposicdo ndo foi seguida de exemplos numéricos ou praticos,
isso ficava a cargo do professor. Percebe-se, aqui, a sugestao do
exercicio e sua aplicagdo com uso de materiais palpaveis, sem as
repeticdes tipicas do ensino mneménico.*

No item 12, ainda no capitulo um, o autor apresenta a
“Téabua de leitura dos numeros”, para proporcionar o letramento
numérico. Segundo o autor, esse processo era feito com um
instrumento chamado de &baco (pallottoliere), e ele sugere
também o uso de tabuleiro de xadrez (tavola a scacchiera) e

3 Gli alunni sulla lavagna e sul quaderno disegnino a penna queste cifre e le
compongano materialmente con le cannucce (p. 8).

% O ensino mneménico baseia-se num conjunto de técnicas utilizadas para
auxiliar o processo de memorizagdo. Consiste na elaboragdo de suportes
como os esquemas, graficos, simbolos, palavras ou frases relacionadas com
0 assunto que se pretende memorizar (Fonte: Disponivel em:
https://www.significados.com.br/menmonico. Acesso em: 15 ago. 2020).
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explica como usa-lo, permitindo ao aluno contar os nimeros até
dez digitos. No livro, a pagina 12, o autor coloca a terceira
ilustragdo da obra (Figura 15), para exemplificar como seria esse
tabuleiro de leitura dos nimeros, o qual poderia ser reproduzido
no quadro negro, no caderno ou num pedago de papel. O autor
apresenta o exemplo do uso do tabuleiro para o nUmero
0.369.358.147, com dez digitos. Observa-se que o aluno deveria
colocar as bolinhas ou pedrinhas no tabuleiro, conforme a posi¢cédo
dos nimeros nas suas respectivas classes, da direita para a
esquerda. O autor sugeriu que o professor escolha outros nimeros,
de forma que os alunos pudessem praticar oralmente sua leitura.

Bordiga justificou a escolha de usar como exemplo um
nimero com tantos digitos, dizendo que “este numero ndo tem
nada de particular na aritmética, mas, a respeito do seu desenho,
é a indicacdo que na féabrica de tecidos serve para obter um
desenho quadrado em dez fios de corrente”37(BORDIGA, 1897,
p. 12), remetendo ao método prético, do mundo do trabalho.

87 “guesto numero non ha nulla di particolare in aritmetica; ma, rispetto al
disegno, ¢ I’indicazione che nella fabbrica di stoffe serve ad ottenere un
disegno quadrato su dieci fili di catena” (p. 13).
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Figura 15 — Tabua de leitura do nimero 0.369.258.147.
Aritmetica pratica — parte terza, de Giovanni Bordiga, 1897, p.12

-~ 1" Classe . 28 Cll!lt — — 3.0 0l
Cont.. D

Fonte: Biblioteca Nacional de Florenca. Foto da autora, out. 2019.

Destaco aqui a contribuicdo de Terciane A. Luchese, no
parecer da qualificagdo desta dissertacdo (LUCHESE, Parecer
14/8/2019), no qual apresenta o “invento” do contador e Prof.
Jacintho Targa,38 como um instrumento para melhorar o célculo,

3 Sobre Jacinto Targa, ap6s indicacdo da Profa. Terciane Luchese, localizei
este paragrafo: “E recordo também o pranteado Giacinto Targa que, em
Nova Trento, gastou igualmente toda a sua existéncia no ensino. Ele foi
também inventor de um aparelho que permitia a crianga, com pouquissimas
ligBes, ler corretamente os nimeros até ao trilhdo. Pela engenhosa invencéo,
Targa foi felicitado pelo governo e pelo Rei da Italia” (In: RECH, G. L.
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anunciado para venda no jornal “A Federagdo” (ligado ao Partido
Republicano). Na descricdo do “invento”, sobretudo pela
presenca da divisdo em classes e subclasses, percebe-se que o
mesmao se assemelha muito ao tabuleiro proposto por Bordiga, ha
obra aqui analisada

O fato de haver objetos e “inventos”, que poderiam auxiliar
no ensino da aritmética e nos calculos em geral, aliado a presenca
de dispositivo similar no livro didatico italiano, nos remete a
possibilidade de existéncia de outros objetos da cultura escolar, de
uso cotidiano nas salas de aula italiana, como os &bacos e
tabuleiros, instrumentos estes que complementavam 0S processos
educativos para o ensino da aritmética, que os imigrantes e seus
descendentes vivenciaram, no final do século XIX.

Bordiga (1897) nos apresenta outro contetdo no qual faz
uso da historia da matematica e de matematicos. No item 52 (p.
28) apresenta a “multiplicagdo arabe”, fazendo referéncia ao
tratado de aritmética de Alkalcadi, um matematico arabe que
viveu no século XIV e que desenvolveu o principio de que a
multiplicacdo pode ser expressa por uma série de adi¢Bes atraves
de tabelas. Esse método levou o matematico escocés Neper a
desenvolver, dois séculos depois, os bastdes de Neper e as tabelas
de logaritmos (BOZZO, 1996, p. 23-24). Na quarta ilustragdo do
livro (Figura 16), sem referéncia e sem numeracao, é apresentada
a multiplicacdo do nimero 534 por 342, colocando o total da
operagéo no canto inferior esquerdo (182.628).

Como foi construida essa operagdo? O autor ndo explica
inicialmente no livro de que forma essa operacdo se realiza.
Caberia, assim, um exercicio de interpretacdo do professor ou do
aluno. Nesse exercicio, conversando com o texto, percebi que a

Iniciativas escolares entre imigrantes italianos no Rio Grande do Sul,
lembradas no Album do Cinquentenério da Colonizaco Italiana na Revista
Conjectura: Filos. Educ., Caxias do Sul, v. 19, n. 3, p. 200-215, set./dez.
2014. p. 211).
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soma nas diagonais dos quadrinhos resultava na operagéo
desejada para cada elemento do ndmero-resposta, do canto
inferior direito para o canto superior esquerdo: 8 (sozinho); 6 + 0
+6=12;2+1+2+0+0 (acrescido de uma dezena da diagonal
anterior)=6;1+9+1+0+1=12;0+5+ 2 (acrescido de uma
dezena da diagonal anterior) = 8; 1 (sozinho). Esse método
remete & gelosia dos arabes. Os resultados individuais foram
sendo completados na linha diagonal externa ao quadrado maior,
resultando exatamente no valor indicado de 182.628.

Figura 16 — Multiplicacdo arabe: 342 x 534 (adaptado).
Aritmetica pratica — parte terza, de Giovanni Bordiga, 1897, p.
28 (flechas adaptadas)
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Fonte: Biblioteca Nacional de Florenca. Foto da autora, out. 2019.

Apos este exemplo, Bordiga apresenta, na pagina seguinte,
a tabela completa de Neper, de onde s&o provenientes 0S
pequenos quadrados do exemplo (Figura 17), sugerindo que
Neper tenha se inspirado em Alkalcadi, para desenvolver esse
método. Trata-se da quinta ilustragdo da obra.
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Figura 17 — Tébua de Neper para multiplicacdo. Aritmetica
pratica — parte terza, de Giovanni Bordiga, 1897, p. 29

o|1|2|3|4|5(6|7(8]9

A ‘s z4 32 A 48 5G s4 72\
8
2

Y | 25|27 | % Y| A Gz{}/\/ﬂ‘

Fonte: Biblioteca Nacional de Florenga. Foto da autora, out. 2019.
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Em seguida, Bordiga explica sua constru¢cdo e seu
funcionamento, confirmando o exercicio de ldgica realizado
anteriormente:

A tadbua é dividida em 10 colunas verticais, e a primeira
coluna, que contém os nimeros de 0 a 9, é fixa. Todas as
outras sdo moveis e podem trocar de lugar de todos o0s
modos possiveis. Cada casinha da coluna é dividida ao
meio por uma diagonal. Na metade inferior se encontra o
nimero da unidade de cada produto da tabua pitagorica,
na metade superior se encontra 0 nimero da dezena.
Suponhamaos que se queira multiplicar 853 por 6. Coloca-
se em fila, uma depois da outra, as colunas do 8, do 5 e
do 3 e na linha horizontal do 6, 1é-se 0 nimero e ao fazer
a adicdo, paralelamente a diagonal das casinhas,
encontra-se 5.118 (BORDIGA, 1897, p. 29-30).%°

3 La tavola ¢ divisa in 10 colonne verticali di cui la prima, che contiene i

numeri dallo 0 al 9, é fissa. Tutte le altre sono mobili e possono scambiarsi
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A Figura 18 apresenta o exemplo proveniente da
explicacdo do autor e € a ultima ilustracdo do livro. Observou-se
gue a resposta 5.118 ndo esta escrita no exemplo, cabendo ao
aluno ou ao professor realizar a operacéo, a partir da explicacdo
tedrica do livro. Na Figura 18, eu ilustrei o processo descrito pelo
autor de modo a visualizar a resposta correta. Cabe aqui tecer
algumas observagdes, sobretudo no que diz respeito ao contexto
do programa de ensino. Este livro, conforme mencionado
anteriormente, contemplava os conteudos referentes a classe i,
ou seja, 0 3° ano do ensino primario na Italia. Sera que os alunos
ja tinham conhecimento prévio sobre as tdbuas pitagoricas,
mencionadas na explicagdo do autor? Além disso, seria oportuno
imaginar se aos alunos era permitido utilizar tabuas de Neper,
durante as avaliagdes. E os professores, qual era o papel deles
nesse processo? O prefacio indica que o livro era dedicado aos
“professores e professoras” — seria para 0 conhecimento deles ou
para uso individual do aluno? Muitas questdes sobre as préaticas
didaticas e a verdadeira utilizagdo desse livro ainda ndo podem
ser respondidas, sem que novas fontes sejam analisadas.

Figura 18 — Exemplo de multiplicagdo com Tabua de Neper
(adaptado). Aritmetica pratica — parte terza, de Giovanni
Bordiga, 1897, p. 29

8 5 3
271 .514)

4+1=5 8+3=11=10+1 (ﬁél ‘8/ R 5.118

Fonte: Biblioteca Nacional de Florenca. Foto da autora, out. 2019.

di posto in tutti modi possibili. Ogni casella della colonna é divisa per meta
da una diagonale. Nella meta inferiore si trova la cifra delle unita di ciascun
prodotto della tavola pitagorica, nella meta superiore si trova la cifra delle
decine. Supponiamo che si voglia moltiplicare 853 por 6. Si mettono in fila
I’una dopo I’altra le colonne dell’8, del 5 e del 3 e nella orizzontale del 6 si
leggono i numeri e facendo 1’addizione, parallelamente alle diagonali delle
caselle, si trova 5.118 (p. 29-30).
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De modo geral, a obra de Bordiga abrange todo o conteido
programatico para a classe Ill; contém algumas ilustracoes;
possui uma sequéncia de apresentacdo de capitulos com
numeracdo de topicos e traz conceitos de historia da matematica.

Esse livro, ao vir para o Brasil, provavelmente foi usado
devido a praticidade na exposicao dos conceitos, pela linguagem
acessivel e por tantas instrugdes ao professor que o adotasse.

Aritmetica pratica — parte 4(1898), de Giovanni Frattini

Giovanni Frattini (Figura 19) nasceu em Roma em 1852,
estudou Matematica e foi professor de Matematica no Instituto
Técnico (Liceo) e Colégio Militar de Roma. Foi 0o membro sénior
da associacdo Mathesis, fundada em Roma em 1875 pelos
professores de ensino secundario italiano (ensino médio
brasileiro) com “o objetivo de melhorar as escolas e aumentar o
padrdo dos professores” (EMALDI, 1989, p. 58). Talvez disso
decorra sua producéo de livros didaticos para o ensino primario
e ensino técnico das escolas de Roma. Frattini obteve sua
graduacdo em Matematica em 1875, contribuindo com a Teoria
dos Grupos e com a Geometria diferencial. Escreveu muitos
artigos cientificos e foi conferencista de Congressos de
Matematica e de Educacdo, 0o que mostra que ele era um
personagem influente a sua época. Segundo Emaldi (p. 58), o
autor gostava muito dos sonetos de G.G. Belli e os recitava aos
seus alunos, nas aulas de matematica!
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Figura 19 — Giovanni Frattini

Fonte: Disponivel em: https://mathshistory.st-
andrews.ac.uk/Biographies/Frattini/. Acesso em: 17 jun. 2020.

Seus livros eram concisos, despojados de abstragdes
supérfluas e de tracos elegantes, sintetizando a arte de ensinar de
Frattini. Pensava que “grandes coisas eram obtidas fazendo mais
e lendo menos” (EMALDI, 1989, p. 59) e, no inicio de suas
obras, fazia referéncia a esse posicionamento.

Por razdes familiares, ele ndo desejava deixar Roma,
recusando diversas catedras em Universidades de outras cidades
italianas, permanecendo como professor de ensino secundério até
o fim da sua vida, em 1925.

Ressalto essa obra por ser um exemplo que evidéncia de
gue, embora 0s programas governativos italianos se alterassem
legalmente muitas vezes e em pouco tempo, as edi¢des quase
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sempre permaneciam as mesmas, somente com alguns ajustes,
justamente em funcdo do pouco tempo entre uma aprovacdo do
conselho e uma nova regulamentacéo.

O livro de Frattini, mencionado por Barausse (2019),
indicado pelo Ministério dos Negocios Exteriores da Italia para
envio as escolas italianas no Exterior € Aritmetica pratica. Parte 4%,
de 1898 e publicado pela casa editora G. B. Paravia de Turim. A
classe 4, segundo o sistema escolastico italiano, vigente na
publicacdo da obra, correspondia ao quarto ano e pendltimo ano do
ensino primario. Naguela época, a escola era obrigatdria, a partir dos
6 anos, e os primeiros 3 anos (12 22 e 32 classes) compunham a
escola primaria inferior e os dois anos seguintes, a escola primaria
superior, composta pelas chamadas de 4° e 52 classes.

ApGs pesquisas nas diversas bibliotecas e base de dados,
observou-se que ndo ha registro dessa obra com essa data para a
Parte 4%, ou seja, ndo ha livro fisico documentado em nenhuma
biblioteca italiana do catalogo OPAC-SBN. A referéncia dessa
obra foi encontrada com a data inferior mais préxima de 1897
(Biblioteca da cidade de Rimini) e superior mais préxima de
1900 (nas bibliotecas das cidades de Roma e Cagliari). Iniciou-
se, entdo, o exercicio de busca e dialogo com muitas fontes, que
permitiram estabelecer algumas consideragoes.

As publicagdes chamadas “Catalogos Coletivos da
Livraria Italiana”, consultados nos seus originais, nas bibliotecas
turinenses ja citadas no inicio do capitulo, foram editadas pela
Associazione Tipografico-Libraria Italiana e continham a
relacdo dos livros impressos pela maioria das editoras italianas.
Na sua primeira edicdo, de 1881 e na edicdo seguinte, de 1884,
ndo consta nenhuma obra de Giovanni Frattini como sendo
publicada pelas editoras. 1sso acontecera somente no 3° catélogo,
em 1891. Nesse ultimo, a pagina 37 do catalogo da editora G.B.
Paravia, sdo citados os seguintes livros de Frattini para o ensino
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elementar: Aritmetica pratica ad uso delle scuole elementare del
Regno. Nuova edizione accuratamente rifatta e accomodata ai
vigenti programmi governativi 1890 en 4 volumi: parte 12 para
a 12 e 22 classe elementar; parte 22 para a 3?2 classe elementar;
parte 32 para a 42 classe elementar; parte 4% para a 5% classe
elementar (destaque meu). Trata-se de uma obra refeita para
atender aos programas governativos, conforme o subtitulo,
provavelmente a partir de uma obra original. Mas o conteudo
governativo ndo se alterou em 1890, mas em 1888! As obras do
autor foram publicadas inicialmente pela Editora Eredi Botta, de
Roma, onde Frattini morava e lecionava, e como era usual a
época e ja comentado por Chiosso no item anterior, a mesma obra
podia ser publicada inicialmente por uma editora menor ou de
mercado mais restrito e, ap6s um tempo, ser republicada por
outra editora, com maior alcance geografico ou com significante
volume de vendas.

E, se 0 autor ndo apareceu nos catalogos de 1881 e 1884
pela Paravia, mas ja tinha livros publicados pela editora Eredi
Botta, esta ndo teria usado a obra original com alguns ajustes e
melhorias tipograficas, jA que a Paravia era uma das maiores
editoras italianas a época?

Essa pergunta pode ser respondida ao se analisar as listas
de livros autorizados pelo Conselho de Pablica Instrugdo do reino
da Italia. Nelas observa-se que as obras aprovadas de Frattini
para as escolas elementares sdo incluidas na relacéo a partir de
1894 (com a edigdo do livro de 1895), seguindo com a relagdo de
1897 (com edicdo dos livros de 1898) e, ainda, em 1898 (com
edicdo de 1898, mesma da lista anterior), 1899 (edicdo de 1898,
idem) e 1900 (edig8o de 1898, idem), todas da editora Paravia de
Turim. Percebeu-se, assim, uma reimpressdo das edi¢cfes de
Frattini na sequéncia dos anos, exceto quando a obra se adaptava
a alguma modificacéo de programa.
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As mudancas, no nosso periodo de estudo (metade do
século XIX até inicio do século XX), aconteceram a partir de
1860, com o 1° programa italiano, seguido pelo ano de 1888 e
depois em 1905. Assim, os livros publicados com data anterior a
1888 seguiram os contetidos mencionados no programa de 1860;
os livros anteriores a 1905 deveriam seguir 0s programas
instituidos em 1888. Os livros de Frattini consultados para este
trabalho foram os de 1886 a 1890, entre dois periodos normativos
para os contetdos governativos.

Mas de gque forma os contelidos de aritmética mudaram?
No capitulo 2, foram abordados todos os programas e observa-se
que, a partir dos contelildos dos programas governamentais para
a 42 classe elementar (5° ano de ensino), do programa da
unificagdo para o programa do positivismo, houve mais
detalhamento dos conteddos e um acréscimo de fracbes e
nameros decimais, mencionados de forma explicita, no programa
de 1888. Ja do programa positivista para o0 programa do
conservadorismo, observou-se a invariancia dos contetidos, o que
ndo justifica a mudancga organica, no que tange aos conceitos
presentes nos livros de texto. Talvez, o fato de constar na capa a
adaptacdo ao programa especifico de 1895 fosse pro forma para
indicar que os livros atendiam aos itens exigidos pelas reformas.
O programa de 1905 manteve a mesma base e especificou a
guantidade de digitos a serem trabalhados com os alunos.

O exercicio de andlise e discussao acerca dos programas e
a observacdo das edi¢cGes mostraram-se necessarios devido a ndo
localizagdo da obra com a data de 1898. Frattini publicou
sucessivas reedigcdes de suas obras até depois da Primeira Grande
Guerra (EMALDI, 1989, p. 59-60). Assim, a obra indicada por
Barausse, como sendo a de 1898 poderia tratar-se da obra de
1887, por nds localizada, pela pouca alteragdo dos programas, da
obra de 1897 ou de 1900 pela proximidade temporal. Quando se
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leva em consideracdo essas pequenas alteragcdes programaticas,
além da troca de uma editora local por uma tipograficamente
mais moderna, é possivel analisar a obra supracitada.

Inicialmente, sera abordada a Parte 1V da edicdo de
1887 (Figura 20), consultada na Biblioteca Nacional de
Florenca. O titulo completo é Aritmetica pratica ad uso
delle scuole elementare del Regno — Parte 1V con 35 figure
nel texto e con esercizi di geometria e di disegno
geometrico. A obra possui uma capa simples, cinza-azulada
e tamanho de 13,8x19cm. Apresenta 75 paginas, com indice
e prefacio, dividida em trés Capos (capitulos).
Diferentemente do livro de Bordiga, Frattini dedica uma
pagina (p. 11), logo no inicio da obra, com os significados
das unidades adotadas no livro, citando “h” e “m” como
hora e minuto, respectivamente, e os simbolos de °, “e
como sendo para a medida de angulos em graus, minutos e
segundos, na sequéncia. E, também, apresenta o significado
das abreviagdes, quais sejam N. (Nocdo — Nozione); Def.
(Definicdo — Definizione); A. (Anotacdo — Annotazione);
C.s. (Como segue — Come segue) e C. (Capitulo — Capo).

Nas paginas Il e 1V, o autor se dirige aos professores,
para apresentar as modificacGes conceituais introduzidas na
mencionada edi¢éo:

As vérias definicbes foram adicionadas as nogdes,
consistindo na simples citagdo dos fatos que os alunos,
destinados a estudos mais longos do que os da escola
elementar, aprenderiam, mas mais adiante, em uma com
as razdes, ligadas a fatos mais simples e que, no entanto,
por sua maior importancia nos usos da vida, todos devem
conhecé-las, a0 menos na sua maior parte, ao fim da
escola elementar (FRATTINI, 1887, p. I11).4°

40 A parecchie definizioni furono aggiunte le nozioni, consistenti nella
semplice citazione di fatti che gli allievi destinati a pit lunghi studi di quelli
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Percebe-se aqui a preocupacéo de Frattini em esclarecer o
formato de apresentacdo de sua obra, deixando claro que se trata
de “no¢do” dos conceitos. Na época desta publicacdo, o
programa governativo vigente era o de 1867, mas Frattini j& se
apropriou da corrente positivista ao inserir expressdes como
“maior importancia nos usos da vida” (p. IV).

A obra esta dividida em trés capitulos assim distribuidos:
capitulo 1 subdividido em sete tdpicos; capitulo 2 em quatro
topicos, e o capitulo 3, em nove topicos. No capitulo 1, sdo
abordados os principais conceitos de desenho geométrico, tanto
amao livre como com instrumentos (Régua, compasso, etc.) com
segmentos, retas, angulos e figuras planas. Nesse capitulo,
observou-se a presenca de 23 ilustragdes, devidamente
numeradas e identificadas no texto. No capitulo 2, é abordada a
multiplicacdo de fragdes e sua relagdo com areas e volumes de
formatos diversos, apresentando 12 ilustragfes numeradas. No
capitulo 3, o autor aborda os conceitos e as operagdes com
fracbes, com o0 uso do método de redugdo a unidade para a
resolucéo de problemas. Neste capitulo ndo ha ilustracdes.

della scuola elementare apprenderebbero bensi in seguito, in una con le
ragioni, riposte in altri fatti piu semplici, e che intanto, per la somma loro
importanza negli usi della vita, tutti debbono conoscere, almeno nella
massima parte, fin dalla scuola elementare (p. I1).
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Figura 20 — Aritmetica pratica ad uso delle scuole elementari del
regno — Parte 1V, de Giovanni Frattini, 1887. a) Capa; b) Indice.

Y

ARITHETICA PRATICA

DELLE SCUOLE BLMENTARI DEL REGNO

GIOVANNI FRATTINT

Pante IV

35 gt 1l sl ¢ 0 e i gromeiria ¢ i g guaetin. d

ROMA

1887,

(@) (b)

Fonte: Biblioteca Nacional Central de Florenca. Foto da autora, out. 2019.

De forma geral, Frattini utiliza-se da organizacdo dos
conceitos e exercicios em tdpicos numerados e faz uso da
linguagem matematica. Um exemplo da estrutura de apresentacéo
de um tdépico pode ser visto na Figura 21, através do t6pico 39, da
pagina 10, em que o autor apresenta um exercicio resolvido
envolvendo fragdes e figuras geométricas planas.

Nesse exemplo especifico, 0 autor conduz, a partir de dois
angulos do triangulo, expressos em fracdes e com o auxilio de
prolongamentos dos lados, a conclusdao em destaque (precedida
da letra N de “noc¢do”) de que “a soma dos &ngulos de um
triangulo ¢ igual a de dois angulos retos” (FRATTINI, 1887, p.
21). Ele também faz uso de nota de rodapé numerada, para
aprofundar o conceito ou relaciona-lo com outro conceito. Essas
notas visavam alunos que continuariam seus estudos, apds a
escola elementar. Esse exercicio pareceu ser uma forma diferente
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de abordar o conceito de fracdes, junto com os conceitos de
desenho geométrico.

Percebe-se que esse formato de texto, presente nos

capitulos 1 e 2, permite ao professor apresentar os conceitos,
exemplificad-los e aprofunda-los conforme a necessidade dos
alunos, revelando uma flexibilidade no uso do material didatico.
H& muitos problemas aplicados, envolvendo fracGes e célculos
de &rea e volume de diferentes objetos, em distintas situacdes,
com atencdo as unidades métricas de medidas.

Figura 21 — Tépico 39 do livro Aritmetica pratica ad uso delle
scuole elementari del regno — Parte 1V, de Giovanni Frattini,

1887, p. 10

. . - - L
siano rispettivamente eguali a gea

39. — Gliangoli A e B del triangolo A B C (fig. 15
2

di un angolo retn,

x| =

Fonte: Biblioteca Nacional Central de Florenga. Foto da autora, out. 2019.
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Prolungatiilati BCe AC in E e in D, condotta per Cla
FG parallela ad A B, dicasi a quali fraziont d’un angolo
retto saranno eguali gli angoli della raggiera intorno ol
punto C (%).

E D
3 Ty CG
/
//
AL_‘H
(Fiz. 1

IBX SI trava che la somma degli angoll del triangolo ¢ uguale
2l 7 @’ un angolo retlo, ossia alla somma di due angoli retti.

Similmente in ognl altro esempio analogo. SI conclude che: la
somma del tre angoli d'un triangolo ¢ uguale a quella
di due angoll retti.

- m s int.o.'ninci _dz:li'ar:gull GOCD, ECF, ricorrendo all’esercizio 32, N,
'uhudo_i dati dell csereizio eonverrd ehe la somma degli angoli 4 e I sia

::G:o:.;:‘l‘ 'i“;‘,l‘;dx dnle a&:oh rettl. Nel easo eontrario sitroverebbe GO + ECF
A mwinore di 2 rettl, Ci) ersendo impo ile {UB] &i 1 bLbe 1img

UL del triascr. ] ado impossibile (U] si coneladerebbe Uimpos-
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O capitulo 3 é diferente dos dois primeiros, pois ndo
apresenta ilustragdes e aborda as opera¢Ges com fracbes com
muitos exercicios tradicionais, inclusive exercicios de calculo
mental. E interessante mencionar o método que consta no

\

programa governativo, como ‘reducdo a unidade”, que ¢
utilizado pelo autor para resolver problemas de diversas
tematicas. O primeiro problema (Figura 22) da pagina 59 propde:

Problema — Dado que 3 metros de um pano tenham
custado 11,25 liras, quanto custaria 8 metros do mesmo
pano? Solucdo — se 3 metros custaram 11,25 liras, um
metro custaria a 32 parte de tanto * (%), ou seja, 3,75 liras.
Se um metro custa 3,75 liras, 8 metros custariam 8 vezes
de tanto *, ou seja, 30 liras (FRATTINI, 1887, p. 59).4

A nota de rodapé citada como (1), no trecho anterior, nos
d& a seguinte informagdo:

(1) aqui e apos, o asterisco esta a significar que assim
aconteceria verdadeiramente. No caso atual o asterisco é
justificado pela pratica comum, a qual estabelece que o
preco de um metro de um pano simples deve ser a 3° parte
do preco de 3 metros. Mas na passagem seguinte: um
diamante de peso de meio grama custou 100 liras,
portanto um diamante de peso de um grama custaria o
dobro disso, ou seja, 200 liras, 0 que ndo poderia ser
confirmado pelo asterisco porque 200 liras
representariam o preco de 2 diamantes com peso de meio
grama cada um, e ndo aquele de um diamante inteiro de
peso um grama.*?

41 Problema — dato che 3 metri d’una stoffa sieno (?) costati lire 11,25, quanto
costerebbero 8 metri della medesima stoffa? Soluzione — Se 3 metri lire
11,25, un metro costerebbe la 32 parte di tanto * () ossia lire 3,75. E se un
metro lire 3,75, 8 metri costerebbero 8 volte tano * ossia lire 30 (p. 59).

() Qui e in seguito D’asterisco sta a significare che cosi accadrebbe
veramente. Nel caso attuale 1’asterisco ¢ significato dalla pratica orinaria la
quale stabilisce che il prezzo d’un metro d’una stoffa ordinaria debba essere
la 32 parte del prezzo di 3 metri. Ma un passaggio quale il seguente: un
diamante del peso di mezzo gramma costo 100 lire, percio un diamante del

42
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Figura 22 — Resolugéo de problemas com redu¢éo a unidade.
Aritmetica pratica ad uso delle scuole elementari del regno —
Parte 1V, de Giovanni Frattini, 1887. p. 59

& 5.

Del problemi che sl visolvonoe col metodo
di rhduzione alunlta,

I. — froblvniee, — Thalo che 3 medel d'una stoffa
sieno costati live 11,25, quanlo costerebhbero 8 nelri
della medesiima stotffa?

Soluzione. ~— Se 3 melrd live 11,25, wn wetro cosle-
rehbe la 3¢ purte di tanlo * (') ossin liee 375, | DEFSER I
metro live 3,75, 8 melri costereblicro 8 volte tanto *
ossi lire 30.

() Qui o fu sczullo Vasterinze ta a sien'ile Y eoal dret 2
wenle, Nel ¢aro attualo Vasteriers & ‘ln-uﬂs:lu -::".l:'-:.-.u'-m Miatralhe cora-
stabillico ehe 11 prexro d'en meteo 3'una siorfn vrdinarhs 4 svero la 3 parte
del prezzo di 3 metrl _Nn 0h pastazeie qualeo 1) sezuante: en damunte del prso
4l wiexxo geamuna coath 1 Nre, perclo an diasiante del poso W an gennios
costerd 1] doppio Al tanto, osia 2N lire, non poten Wh'cunere confermato da
asterisco, porehd N0 lre rappresentensbhwro 11 prexto A 2 Mamantl oZnuce
Il peso di mearo sramma, o nen guolle 'un Jdiaaanto infero dol |-1.-l;d'u:|

Fonte: Biblioteca Nacional Central de Florenga. Foto da autora, out. 2019.

Frattini apresenta a definicdo de juros (Figura 23) como
sendo parte de um todo e introduz a parte inferior a um ano, como
sendo uma fracdo do ano, usando um exemplo de uma soma
emprestada que retornaré depois de certo nimero de anos e certa
parte menor que 0 ano (certo nimero de meses), representada por
uma fracdo. O autor exemplifica, assim, no paragrafo iniciado com
A. (de anotacdo), que, se a restituicdo de uma soma viesse apos
cinco anos e sete meses, o total recebido seria o equivalente a %
do valor de um ano. Notou-se que Frattini ndo utiliza o simbolo de
%, mas as fracdes e sua reducdo a unidade. Até o final do livro,
sdo apresentados cinquenta problemas envolvendo esse tépico.

peso d'un gramma costera il doppio di tanto, ossia 200 lire, non
potrebb’essere confermato da asterisco, perché 200 lire rappresenterebbero
il prezzo di 2 diamanti ognuno del peso di mezzo gramma e non quello d’un
diamante intero del peso d’un gramma (p. 59).
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Figura 23 — Juros. Aritmetica pratica ad uso delle scuole
elementari del regno — Parte 1V, de Giovanni Frattini,

1887. p. 67
§ 7

Problemi dlinteresse,

D<f. Si presta una semma o capitale al saggio dell'uno, del
due, del tre ecc. allorquanda alla fine di ciascun anno si riceve
come premio (frutto o interesse) la centesima parte, due centesimi,
tre centesimi ecc. della somma prestata ().

IT capitale prestato si dice dato all'interesse sem-
plice (%) e al saggio dell'uno, del due ece. Supponendo che
la restituzione del capitale prestato avvenga dopo un
certo numero di anni e una frazione di anno (minore di

5ed: ; x 3
un anno, ad es. = di anno) colui che presto, ¢ che gidt
riscosse i successivi frutti annuali, riceverd, oltre al ca-

pitale, i —l—); dell'intero frutto di un anno. Eecc.

A. Cosi che se la restituzione avvenisse, per esempio, dopo

6

l—‘— di anno, I'intero frutto rica-

- . 4 . .
5 anni e &5 di anno, ossia dopo 5

vato dal pre‘::tilo sarebbe dato da 5 volte il frutto d'un anno e dai
7 S ioa 67
fl_‘ di questo frutto medesimo. In tutto, dalla trazione o del frutto

d’un anno.

Fonte: Biblioteca Nacional Central de Florenga. Foto da autora, out. 2019.

Apbs essa breve andlise da obra didatica de Frattini,
destinada ao 4° ano do ensino elementar italiano, com conceitos
apresentados sistematicamente e fracGes permeando diversos
assuntos, como ela teria sido recebida, percebida e utilizada no
Brasil? Algo a ser pesquisado.
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Nozioni d’aritmetica conformi ai nuovi programmi
governativi per le scuole elementari. Classe seconda
(1889), de Maria Orlandini Grillo

Na pesquisa realizada na base de dados OPAC-SBN,
Maria Orlandini Grillo esta registrada como autora de diversos
livros de aritmética para todas as séries do ensino primario. Apos
muitas pesquisas para obter informacfes sobre quem era essa
mulher, autora de livro didatico de aritmética, numa época em
que as mulheres italianas ndo tinham plenos direitos civis
(oportuno lembrar aqui que as mulheres sé tiveram direito ao
voto em 1946), encontrei referéncia ao seu nome pela primeira
vez, na edicdo de 1886 do Guida di Milano (Guia de Mil&o), com
mencao a seu nome na pagina 369, como sendo professora de 22
classe numa escola municipal elementar masculina (que ndo mais
existe) na area urbana da cidade de Mildo. Ap6s encontrada a
primeira referéncia, retrocedeu-se as edicdes anteriores do Guia
(1871 e 1882), mas ndo havia novos registros. Infelizmente, néo
localizamos fotografias ou ilustracGes de retratos dessa autora.

O livro de sua autoria com data mais antiga na base de
dados é de 1887, um ano apds o seu registro no Guia.
Enfatizo, assim, que Orlandini ja lecionava, quando escreveu,
além de livros de aritmética, dois livros sobre historia da Italia e
histéria hebraico-greco-romana. Foram consultados diversos
professores da area da Educacdo e da Matematica da regido de
Piemonte, além de dicionarios de professores italianos e de outras
obras, mas a histdria e a trajetoria de Maria Orlandini Grillo ainda
sdo desconhecidas. Sabe-se, também, através do Guia
mencionado anteriormente, que ela fez parte da diretoria da
Associazione Nazionale fra gli Insegnanti Primari (Associagdo
Nacional dos Professores Primarios), atuando como secretaria, o
que nos deu indicios de sua ativa atuacdo sindical. Certamente,
sua histéria demandaria pesquisas mais especificas nos arquivos
da cidade de Mil&o, e pode vir a se constituir estudo posterior.
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Os exemplares para todas as classes do nivel primario
italiano foram localizados em bom estado de conservagdo, na
Biblioteca Nacional Central de Florenca e |4 consultados. Foi
possivel ter uma ideia do conjunto das obras escritas por Maria
Orlandini Grillo. Neste trabalho de dissertagdo, o livro a ser
analisado se refere a edicdo de 1889 para a classe Il, que,
conforme Barausse (2019), foi um dos enviados ao Brasil. E
importante ressaltar que esse livro ndo consta em nenhuma das
relacbes dos livros aprovados pelo Conselho de Instrucdo
Italiano, no final do século XIX (edi¢Bes consultadas de 1894,
1897, 1898, 1899 e 1900). Por qual motivo suas obras ndo foram
aprovadas? Uma analise da obra aqui estudada podera ajudar a
responder a essa questao.

A obra (Figura 24) era destinada aos alunos do segundo ano
da escola elementar (equivalente ao 2° ano primario brasileiro). O
exemplar consultado na Biblioteca Nacional Central de Florenca
possui 31 paginas, folhas com qualidade simples e com tamanho
de 13,7 x 20,2cm e foi publicado pela Tipografia Degli Operai de
Mildo, em 1889. A autora teve sua obra apresentada no Catalogo
Coletivo das editoras italianas, em 1891 pela editora Trevisini,
também da cidade de Mildo. Trata-se de um livro tipograficamente
modesto, com apenas trés ilustracGes: uma representagdo do
metro, um cilindro de peso e uma face de moeda. Talvez essa
modéstia de figuras, que encarecia as obras, tenha sido uma
estratégia das editoras que se valiam da reciclagem de ilustracdes,
para ndo elevar o custo dos livros (CHIOSSO, 2011, p. 306). A
repeticdo mais visivel de imagens nas obras de aritmética esta no
uso dos simbolos para os diferentes tipos de pesos e no contetido
de sistema métrico de unidades, sendo que as trés imagens usadas
na obra de Grillo tratavam disso. Essas mesmas figuras podem ser
vistas em outras obras de editoras com maior circulagdo, como a
turinense Paravia.
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Figura 24 — Nozioni di aritmetica — Classe 1, de Maria
Orlandini Grillo, 1889

Magia OnLanomi GriLLo
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Corso Vitlorio Enanuele, 42-16

1889.

Fonte: Biblioteca Nacional Central de Florenga. Foto da autora, out. 2019.

Os assuntos abordados em cada sec¢éo estdo nesta ordem:
numeracdo, adicdo, subtracdo, multiplicacdo, divisdo, fracdes
ordinarias e escritura dos nimeros romanos. Na Figura 25 séo
apresentadas as trés primeiras paginas do livro, logo depois da
capa. Percebe-se a auséncia de textos de introdugdo ou sugestdes
de uso para o professor, conforme ja visto nos livros analisados
anteriormente. A autora inicia com a numeracdo € O
posicionamento das unidades, dezenas e centenas (primeira
ordem, segunda ordem e terceira ordem), remetendo & primeira
parte do livro (parte I). Na pégina seguinte (p. 4) é apresentado
como se forma o milhar, sempre por extenso. Os numeros
aparecem somente como exercicio na pagina 5, a Gltima do topico.
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Figura 25 -Nozioni di aritmetica — Classe 11, de Maria
Orlandini Grillo, 1889. (a) Pagina 3. (b) Pagina 4. (c) Pagina 5

NOZIONT PRELININATI

tuemila & novessntonovantanys

teemily,

(@) (b) (©

Fonte: Biblioteca Nacional Central de Florenca. Foto da autora, out. 2019.

A solicitagdo de exercicios com numeracdo, antes de
apresenta-los ou explica-los com algum recurso histérico (como
o fez Bordiga), é justificada por ser esta obra a parte 1l; a autora
fez mencéo a existéncia da parte 1. A fim de manter o foco nas
obras especificas enviadas ao Brasil, menciono que todo o
conjunto das obras publicadas por Grillo foram consultadas e
registradas, mas ndo serdo analisadas neste momento.

Um professor elementar com pouca formacdo em
aritmética poderia ter davidas sobre varios topicos apresentados
na obra de Grillo, como o exercicio abaixo, localizado a pagina
22, em que ¢ solicitado que se verifique “a igualdade entre as
expressdes”. As operagdes que seguem sdo apresentadas ao leitor
sem mais esclarecimentos:

a) 3+ 2+ 1X3 = (3X3) + (3X2) + (3X1)
Aqui, percebe-se que ndo existe igualdade entre os lados,

mas ndo houve apresentacdo anterior sobre 0 uso dos parénteses,
eles foram utilizados pela primeira vez no livro neste exercicio.
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A autora ndo apresentou a solugdo e ndo informou se ha ou ndo
igualdade entre os dois membros.
b) (2 + 4)X(7 +8) = (2X7) + (4X7) + (2X8) + (4X8)

A solucdo, também ndo explicitada, é que os dois lados se
igualam. Neste caso (e no anterior), percebe-se que a inten¢do da
autora € apresentar a propriedade distributiva da multiplicacéo,
mas o faz novamente sem discussdo prévia do assunto.

¢) 20 — 4X5 = 5x20 — (5X4)
19 — 5X8 = 8X19 — (8X5)

Em nenhum dos exemplos do item c, se verificou
igualdade entre os termos. Dois fatos nos chamam a atengéo
nesse item. No exercicio da esquerda, um dos termos é nulo.
Como se deu a introducdo e a apropriagdo da nogdo do “zero” por
esse aluno do 2° ano escolar, em um exercicio sem mencéao
anterior a isso? Como a solucdo ndo nos é apresentada, ndo é
possivel conhecer a intengdo da autora com esse exemplo.

Outro fato percebido, no exercicio da direita do item c), é
gue um dos termos, o do lado esquerdo, serd negativo (19 — 5 x
8 = -21). NUmeros inteiros negativos ndo faziam parte do
conteudo de ensino do 2° ano primario. Como um professor, ao
adotar este material, poderia explicar esse conceito neste
momento do ensino? Por que a autora introduziu ndmeros
negativos neste exemplo especifico, no topico que abordava a
multiplicacdo? Teria ela feito a correcéo e revisdo dos mesmos?
Perguntas sem respostas.

Devido a essa falta de explicagdes e & presenca de alguns
conceitos inadequados para o ano escolar ao qual a obra era
destinada, conjectura-se a formacdo da autora: teria ela tido
formacdo suficiente em matematica? Teria frequentado o Curso
Normal? Que tipo de escola frequentou? As escolas femininas? No
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contexto da formagdo de uma professora priméria italiana,
percebe-se que a formagdo feminina era diferente da masculina e,
em muitos casos, a aritmética e outras ciéncias exatas eram
deixadas de lado, quando a turma era de meninas. Bencivenni
(1888), educador e autor de livros didaticos e manuais para
professores, mencionou que ‘“as meninas N30 nhecessitam
aprofundar-se na ciéncia, além daquilo que as torne educadas,
boas, inteligentes e excelentes maes de familia[...]. A ciéncia deve
parar em frente as meninas. A menina cientista é uma perverséo
moral” (BENCIVENNI, 1880, p. 3). Esse modo de pensar a
educacdo da mulher a época, permite-nos perceber o dificil
contexto histérico-social, em que Orlandini vivia, ao escrever seus
livros, j& que o ensino de aritmética era negado as meninas.

No tépico referente as fracdes, a autora apresenta esse
conceito por meio da equivaléncia com ndmeros inteiros, sem
introducdo e sem abordar nenhum conceito matematico prévio.
Na Figura 26, é apresentada a primeira pagina desse topico, a
pagina 28.
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Figura 26 — Nozioni di aritmetica — Classe Il, de Maria
Orlandini Grillo, 1889, p. 28
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Fonte: Biblioteca Nacional Central de Florenga. Foto da autora, out. 2019.

No exercicio de analise, iremos olhar a linha 3 no sentido
horizontal. A autora colocou as fracBes equivalentes que,
simplificadas, resultam no ndmero inicial de cada linha. Assim
sdo escritas, sucessivamente, nessa linha as fracGes
6 9 12 15 18 21 24 27 30 ~ R

como fragdes equivalentes ao

nUmero inteiro 3, embora esse conceito ndo esteja expresso na
forma literal.
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Observou-se que, como parece ser comum na obra de
Orlandini Grillo, ndo h&a muito texto explicativo a respeito do
assunto a ser tratado nem indicacdo metodolégica para o
professor. Isso nos leva a crer que se tratava de uma obra geral
para uso do aluno, talvez em sala de aula ou em sua casa. Maria
Orlandini Grillo era professora quando escreveu sua obra e
poderia ter decidido publicar suas anotagbes de aula, pratica
comum a época. Outra possibilidade é que a falta de explicacGes
tenha sido proposital, a fim de tornar o livro mais acessivel
aqueles que ainda ndo dominavam a Lingua Italiana, pois, a
época, o idioma italiano ainda ndo era um s6, em muitas regies
ainda se falava o dialeto, inclusive Mildo, pertencente a regido da
Lombardia, onde Orlandini lecionava.

Percebe-se, assim, o0 porqué de o livro ndo estar mencionado
nas listas das obras do Conselho de Instrugdo Publica. Ha pelo
menos um conceito (nUmero negativo) que nao pertence ao
contetido correspondente do ano ao qual se destina essa obra e ndo
apresenta justificativa para sua presenca. Essa obra, no entanto,
consta na relacéo de livros enviados ao Brasil, o que ainda gera
perguntas e curiosidade em saber por que e como um livro com
essas caracteristicas poderia ter sido utilizado no Brasil.

Maria Orlandini Grillo chamou minha a atencdo,
sobretudo, pela sua iniciativa e pioneirismo em publicar suas
obras num mundo de escritores majoritariamente masculinos a
época, revelando ser uma personagem que merece um estudo
mais aprofundado. Além disso, Grillo possuia engajamento
sindical e vivia numa cidade culturalmente avangada para o
restante da Italia. Trabalhou na Scuola comunale elementare
maschile minore, localizada na Via Mazzini 6, em Mildo. Pensei
em visitar a escola, em busca de registros da atividade didatica
de Grillo e, assim saber um pouco mais do seu trabalho. A escola
foi edificada em 1880 e incorporada ao patriménio municipal em
1906. Foi demolida em 2000 e, com essa informacéo, deixei a
professora Maria Grillo no meu imaginério... por enquanto.
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Gli elementi dell’aritmetica ad uso delle scuole
elementare superiori (1894), de Salvatore Pincherle

Salvatore Pincherle (Figura 27) foi matematico italiano e
professor universitario, tendo lecionado na Universidade de
Bolonha, com vasta producéo de livros de Matemética para 0s
ensinos elementar, secundario e superior. Fundou a Unido
Matematica Italiana em 1922 e foi seu primeiro presidente por 14
anos. Na péagina da Biblioteca Digital Italiana de Matematica
(bdim.eu), esse grande matematico possui um acervo com oS Seus
artigos publicados, além de varias obras que falam sobre sua vida
e estudos (UMI, 1954).

Figura 27 — Salvatore Pincherle

Fonte: Disponivel em: http://www.bdim.eu/item?id=gm_pincherle.
Acesso em: 18 jun. 2020.
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Mesmo com uma vasta producdo na matematica de nivel
superior, Salvatore publicou algumas obras para as escolas
elementares e secundarias italianas. Barausse (2019) menciona,
dentre elas, especificamente a obra Gli elementi dell aritmetica
ad uso delle scuole elementare superiori, publicada em 1894 em
Bolonha pela editora Zanichelli. Esse exemplar (Figura 28) foi
localizado na Biblioteca Nacional Central de Florenca. E um
livro pequeno (18,7 x 12,2 cm), o menor de todos analisados,
com capa dura, restaurado, com 190 péginas. Por ser de classe
elementar superior (4° e 5° anos do ensino primarios) apresenta
bem mais conteldos e paginas que os livros anteriormente
descritos. O indice localiza-se no final do livro (paginas 189 e
190) e apresenta os contedos separados em seis capitulos. Os
capitulos abordam os seguintes temas: 1 — A numeracéo; 2 — As
quatro operagles; 3 — Nomenclatura geométrica; 4 — Sistema
métrico; 5 — As fracOes; 6 — Raz0es e proporgoes.

Pincherle apresenta 0s conceitos enumerados, em
sequéncia Unica, do inicio ao fim do livro, facilitando assim a
localizacdo dos mesmos na sequéncia dos capitulos. Ha
exercicios de calculos numéricos e muitos problemas aplicados,
chamados de “calculos teoricos” pelo autor. H4 uma quantidade
razodvel de ilustracGes (40), devidamente enumeradas, quase
todas referenciadas no texto. O autor faz uso de linguagem
matematica nos enunciados e nas regras, mas as suas explicagdes
posteriores apresentam-se numa linguagem mais coloquial e de
facil compreenséo.
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Figura 28 — Gli elementi dell aritmetica ad uso delle scuole
elementari superiori, de Salvatore Pincherle, 1894

Py, 7

SALVATORE PINCHERLE

J

O LEMENTU DELL ARV

. AD USO

DELLE SCUOLE ELEMENTARI SUPERIORL

BOLOGNA
DITTA NICOLA ZANICHELLI

(Cesane E Gracomo ZANICHELLL)

1804

Fonte: Biblioteca Nacional Central de Florenga. Foto da autora, out. 2019.

O livro ndo apresenta prefacio nem instrucdes de uso,
indicando ser de uso generalizado, tanto para professores como
para alunos, pois apresenta todas as etapas para a compreensao,
iniciando pelo conceito e definicdo, explicando com palavras
mais simples e apresentando, por fim, exemplos e aplicagdes. Os
destaques nas defini¢cbes ou nos exemplos sdo enfatizados pelo
uso do negrito ou caractere maior que o texto normal. As duas
primeiras paginas, mostradas na Figura 29, retratam o sistema de
organizacdo e apresentacdo dos conceitos para 0 conceito de
numeracdo, revelando-se similar as obras de Frattini ou de
Bordiga, também matematicos.
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Figura 29 — Gli elementi dell aritmetica ad uso delle scuole
elementari superiori, de Salvatore Pincherle, 1894. Paginas 1 e 2.
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Fonte: Biblioteca Nacional Central de Florenca. Foto da autora, out. 2019.

A obra apresenta as quatro operagdes fundamentais na
sequéncia tradicional (soma — subtracdo — multiplicacdo —
divisdo), iniciando com a revisdo de cada uma dessas operagoes
isoladamente, com célculos orais para nimeros inteiros de um
digito, ampliando-os para dezenas, centenas e milhares para, em
seguida, introduzir as mesmas opera¢cdes com 0S nUmeros
decimais. Os tdpicos sdo concluidos com exercicios de revisdo e
mistos. Percebeu-se uma caracteristica que permeia o livro em
toda sua extensdo: o autor divide os exercicios em “exercicios
orais” e “exercicios escritos”. Um exemplo dessa diferenciagio
pode ser acompanhado & pagina 31, no conteldo para a
multiplicacdo por um digito:
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Exercicio. — Célculo mental — 1. Um operério
economiza 3,50 liras ao dia. Quanto economiza em 2
dias? Quanto em 4? Quanto em 8, em 3, em 5, em 7, em
9 dias?

2. Quantos mesestemem 2, em4,em 8,em 7,em 5, em
3, em 6, em 9 anos?

Por escrito— 1. Um operario economiza 3,75 liras ao dia.
Quanto economiza em uma semana (de 6 dias de
trabalho). Quanto em 8 semanas?

2. Quantos dias (ttm) em 9 anos, se destes 3 (anos) sado
bissextos?

3. Realizar as multiplica¢des: 3528 x 8; 97549 x 3; 10532
X 9; 900304 x 8; 2,5038 x 4; 80,094 x 5; 0,00578 x
6; 988,5 x 7; (PINCHERLE, 1894, p. 31).

A obra ndo apresenta respostas nem resolucdo para os
exercicios propostos. Era comum também que as resolucdes
acontecessem em outra publicagdo, uma espécie de
“solucionario”, o que ndo se observou com essa obra, segundo
pesquisa na base OPAC-SBN para este autor.

Pincherle retoma operagfes mais simples e vai
aprofundando-as, inserindo mais digitos ou mais complexidade
no contexto dos problemas. O destaque ao céalculo mental, além
de servir ao professor como uma estratégia didatica, possibilita
gue a obra contemple o programa governativo a data da sua
publicacdo, pois um dos itens em destaque no programa é
justamente o calculo mental (Ver Programa do Conservadorismo
1894, capitulo 2).

Em algumas partes do livro, o autor dialoga com o
professor, sugerindo instrugdes de uso ou de exemplos, como 0
apresentado no inicio do capitulo 3, sobre a nomenclatura
geomeétrica, em que um asterisco, ao lado do nome do capitulo,
remete & nota de rodapé do livro, que diz:
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(*) A nomenclatura geométrica foi reunida num capitulo
para manter a homogeneidade do livro. Contudo, a
redacdo do capitulo é tal que o professor, se quiser,
poderd intercalar aos diversos 8§ as partes
correspondentes do capitulo no sistema métrico. Assim,
pode-se explicar o 8l e em seguida as medidas de
comprimento; depois os §8 Il e 111, e fazé-los seguir do §
do sistema métrico sobre medidas de superficie; enfim o
8 IV e depois deste, as medidas de volume
(PINCHERLE, 1894, p. 60).

O que Pincherle estava metodologicamente sugerindo aos
professores? Pararesponder a esta pergunta, € importante
analisar os itens mencionados e como eles ficariam nesse novo
arranjo didatico. O § | do capitulo Ill trata de conceitos e
aplicagoes de “reta, plano, angulos, perpendiculares, paralelas”,
fazendo uso de conceitos, figuras e principios com diversos
exercicios de construgcdo geométrica. O correspondente § | do
capitulo 1V trata das unidades de medida de comprimento, o
metro, seus multiplos e submdltiplos, exercicios de
transformacdo de unidades e muitos exercicios aplicados,
inclusive de conversao de unidades antigas, tais como o exercicio
5 da pagina 87: “Um retangulo tem o perimetro de 780 bragas
venezianas; a altura é de 210 bracas. Qual é o comprimento da
base, em metros?”*® O autor sugere ao professor que, logo ap6s
apresentar os conceitos de linhas e suas caracteristicas, as
mesmas podem ser completadas com a aplicagdo do sistema
métrico logo em seguida, antes de apresentar as figuras planas.
Qual o motivo dessa sugestao?

Uma provavel resposta pode ser encontrada em Zamperlin
(2000, p. 35) que nos diz que o programa de 1905 ainda fazia
reforco ao ensino do sistema métrico-decimal, que se devia “ter

43 Un rettangolo ha il perimetro di braccia veneziane 780; I’altezza & di braccia

210. Quale ¢ la lunghezza della base, in metri? (p. 87).
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em conta certa diversidade de lugar para lugar™®*. A autora
menciona também que o jornal Il Corriere delle Maestre, de
1915 (p. 36) fazia referéncia a necessidade de advertir seus
leitores que “sdao medidas de uso comum para o comprimento o
braco; para o peso a onca e a libra, para a capacidade o quinto, o
quarto, a ‘staffa’ ou ‘bicchiere’ ou ‘decione’ ou ‘ombra’, a
‘brenta’ e a ‘brentina’*. Essa situacdo de manutencio das
medidas antigas fazia parte do contexto cultural italiano do inicio
do século XX, devido, sobretudo, ao “isolamento material e
cultural, o persistente analfabetismo, a fraca dinamicidade
econdmica™® (p. 36), 0 que levava muitos lugares do interior
italiano a ainda fazerem uso delas. Dai a importancia de autores
de livros didaticos terem se apercebido dessa necessidade e,
como Pincherle, dedicarem uma estratégia de reforgo didatico do
sistema métrico-decimal em suas publicaces.

Percebe-se claramente a diferenca entre esta obra e as
demais previamente analisadas, ndo somente quanto ao tipo de
escolaridade a que se dirigia, mas também quanto a sua
complexidade de “conceitualizacdo” e exemplificagdo, fazendo
uso de figuras e problemas na sua organizagdo e sugestdo
didatica, o que ndo estava muito presente nas outras publicagdes.
Pincherle tinha a pratica necessaria para sugerir, a partir do seu
conhecimento da matematica e das necessidades dos professores,
as melhores alternativas metodoldgicas disponiveis na época.

4 Si doveva tener conto di una certa diversita da luogo a luogo (p. 35).

4 Sono misure d’uso comune per le lunghezze il braccio; per i pesi I’oncia e
la libbra, per la capacita il quinto, il quarto, la staffa o bicchiere o decione
0 ombra, la brenta e la brentina (p. 36).

L’isolamento materiale e culturale, il persistente analfabetismo, la scarsa
dinamicita economica (p. 36).

46
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Compendio di aritmetica (1888), de A & C

A quinta obra constante na pesquisa de Barausse (2019), que
teria sido enviada ao Brasil pelo Ministério dos Negdcios Exteriores
da Italia, ndo apresenta titulo nas referéncias do artigo, mas ele diz
tratar-se de uma publicacéo de A & C e com a data de 1888.

Na busca por informagdes sobre A & C, identifiquei-a
como sendo uma obra coletiva dos Irmaos das Escolas Cristas,
ordem religiosa fundada por S&o Jodo Batista de La Salle. O livro
fisico de A & C para o ensino primario, com a data de 1888, ndo
foi localizado na base de dados italiana, mas pode ter sido uma
republicacdo ou reedi¢do de uma das tantas obras classicas dessa
ordem religiosa.

A autoria do livro é apresentada como A & C, que
representa uma composicdo das letras iniciais dos superiores
provinciais (maior cargo ocupado na hierarquia da ordem
religiosa); remete a uma préatica dessa e de outras Ordens religiosas
de omitirem os reais autores, com a justificativa de que a
coletividade, no caso da Ordem religiosa, esta acima do individuo
e é ela que precisa ser posta em evidéncia. Nesta perspectiva,
surgiram os livros F.I.C (Frére Irlede Cazanueve), F.G.M. (Frére
Gabriel-Marie) e também a colecdo A & C (DALCIN, 2008). As
iniciais A & C referem-se aos superiores provinciais Giovanni
Battista Andorno (Irmdo Genoino) e Giuseppe Cathiard (Irméo
Silvestro) (SAVIO, 2016, p. 198-199). A vasta producdo didatica
e a historia dessa congregagdo foram amplamente estudadas por
Chiosso (2016), Aubin (1992), Savio (2005), dentre outros. A
contribuicdo dos irmaos na editoracdo escolar e, em particular, na
didatica das matérias cientificas, ao longo do século XIX, foi
notavel. Eles proporcionaram o decisivo impulso a introducéo e
divulgagdo do sistema métrico-decimal e dos pesos e medidas,
inicialmente no Piemonte e depois em toda a Itélia, através de
quadros murais com o0 sistema métrico-decimal para pesos e
medidas, livros de aritmética e desenhos e muitas publicacGes para
os professores (CRIVELIN, 2016, p. 4-5).
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Em 1830, os irméos lassalistas foram chamados para
lecionar nas escolas publicas da provincia de Piemonte, Norte da
Italia e, para isso, usavam seus proprios textos didaticos (DE
FORT, 2016, p. 90). Faziam uso do método simultaneo de ensino
e de praticas diarias de oracdes (p. 96), seguindo as orientacbes
deixadas em O Guia das Escolas Cristas de 1706, obra escrita
por Sdo Jodo Batista de La Salle que trazia, inclusive, orientacfes
especificas para o ensino de Aritmética.*’ Tinham muito apreco
pela escola priméaria, que até entdo ndo dispunha de obras
didaticas adequadas para a aprendizagem. A grande experiéncia
dos irmdos, no ensino do sistema métrico-decimal e de pesos e
medidas, além da elaboragdo de livros didaticos, levou a um
acordo entre o Ministério da Agricultura e do Comércio italiano
e 0 irmao Théoger,

0 qual se empenhou em fornecer duas obras de instru¢do
elementar (respectivamente uma “Norma tedrica-pratica
sobre o sistema métrico decimal” e “Li¢Ges populares™),
um quadro sinético representando os pesos e as medidas
em grandeza natural e amostras deles mesmos, que foram

distribuidos aos 2.700 “comune” dos Estados sardos de
terra firme (DE FORT, 2016, p. 98-99).4

Essa informagdo nos da a real importancia do alcance das
obras lassalistas para a iniciativa governamental de implantar o
sistema meétrico-decimal no reino sabaudo. Os desenhos
constantes nessa obra estdo presentes em varias outras obras de
aritmética, de outros autores, consultadas nas bibliotecas
italianas, evidenciando a relevancia das obras dos Irmaos na vida
escolar italiana. Em 1995, por ocasido do 150° aniversario da

47 Uma andlise sobre as orientag0es para o ensino de aritmética no Guia das
Escolas Cristés foi realizada por Dalcin (2018).

4% 1l quale si impegno a fornire due opere di struzioni elementari
(rispettivamente una Norma toerico-pratica sul sistema métrico decimale e
Lezioni popolari) oltre a un quasro sinottico rappresentante i pesi e le
misure in grandezza naturale e campioni degli stessi, che furono distribuiti
ai 2.710 comuni defli Stati Sardi di terraferma (p. 98-99).
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introducdo do sistema métrico-decimal nos estados sabaudos,
essa obra foi republicada com uma mensagem do Principe
Vittorio Emanuele, no verso da capa (Figura 30). Na primeira
folha, é possivel obter algumas informacdes que nos ajudam a
entender como era uma obra original dos irmaos lassalistas.

O livro traz vérias ilustracdes, o que ndo era usual nas obras
de aritmética na época da pré-unificacdo italiana. E bom lembrar
que os livros produzidos pelos Irmdos das Escolas Cristds eram
produto de um periodo de experimentacdo de praticas pedagdgicas
e de discussdes internas entre os professores-irmaos, 0s quais se
encontravam para confrontar suas praticas pedagogicas e para
verificar a eficiéncia das estratégias de ensino, qualificando, assim,
coletivamente, seus manuais.

Os textos dos Irm&os eram especificamente direcionados
a uma determinada faixa da populacdo escolar e
elaborados com base no continuo confronto entre teoria
e experiéncia didatica experimentada cotidianamente nas
salas de aula; foi esse um dos fatores — talvez o principal
— que garantiu as obras um tdo vasto sucesso (SAVIO,
2016, p. 198).%°

O livro publicado por ocasido do 150° aniversario do
sistema métrico é uma pequena parte (sete licdes) de uma obra
maior, a Norma teorico-pratica per l’'insegnamento del sistema
métrico” (“Norma tedrico-pratica para o ensinamento do sistema
métrico-decimal”), publicada em 1849, que continha 30 ligdes
sobre o sistema métrico-decimal. Além dessa obra, os irmaos
também escreveram outras obras classicas para o0 ensino da
aritmética, tais como Trattato elementare d’aritmetica,
Compendio d’aritmetica, Guida per insegnare [’aritmetica e 0

Manuale di calcolo elementare (CHIOSSO, 2016, p. 148).

49| testi dei Fratelli erano specificatamente rivolti ad una determinata fascia
della populazione scolastica e composti sulla base di un continuo confrontro
tra la teoria e I’esperienze didattica sprimentata quotidianamente nelle
classi; fu questo uno dei fattori — forse il principale — che ne garanti un cosi
vasto successo.
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Figura 30 — Compendio di Aritmetica, de A & C, 1878. (a)
Verso da capa; (b) Primeira pagina

==

SISTEMA METRICO

COMPILATE
per Ordine del Ministero dell’Agricoltura ¢ del Commercio
la diffusione del nuovo Sistema dei Pesi e delle Misure
1 nei Regii Stati.
ILLUSTRATE
da molte figure inserite nel testo.

CRBRA
DI UN FRATELLO DELLE SCUOLE CRISTIANE

ESTRATTA DALLA NORNA TEORICU-PRATICA PER L'INSEGNANENTO
DEL SINTENA METAICO DEL MEDESINO AUTORE.

~OcE0C~

SECONDA EDIZIONE

aamentata del Ragguaghio dolle Misure Antiche di Piemonte colle Nuove,
© vicerorsa.

TORINO
STAMPERIA SOCIALE DEGLI ARTISTI TIPOGRAFI
1849,

@ (0)

Fonte: Biblioteca Provincial Lassalista de Turim. Exemplar da autora: 1995.

E interessante observar que as obras dos Irm&os ndo eram
recomendadas pelo Conselho de Publica Instrucéo pos-unificagéo,
ou seja, ndo foram listadas para uso nas escolas publicas italianas.
Nos catalogos das editoras, essas obras eram publicadas,
sobretudo, pela editora Paravia de Turim, com dezenas de edigdes
e reimpressodes, evidenciando a longevidade das obras dos Irmaos
lassalistas. Mas, a pratica dos Irmaos em sala de aula ndo era uma
unanimidade, como nos mostra Bianchini (2016, p. 119). Nas
escolas populares (gratuitas) de Turim, havia uma forte ideologia
anticlerical e antipontificia, caracteristica do ambiente liberal da
metade do século XIX. Mas também havia os defensores que
diziam ser os ensinamentos dos lassalistas melhores do que os
proporcionados pelos professores laicos a época (DE FORT, 2010,
p. 103). Chiosso, por sua vez (2016) enfatiza que
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a competéncia pedagdgica dos Irmdos, longe de
representar somente um conjunto de procedimentos
técnicos, encontrava sua razdo de ser em uma
espiritualidade intensa, em cujas bases estavam o zelo
ardente, o horror do pecado, a exortacdo a fazer o bem, o
exercicio da paciéncia, da dogura, da prudéncia, da
correcdo fraterna, a capacidade de falar ao coracéo dos
alunos (CHIOSSO, 2016, p. 140).5°

Chiosso (2016, p. 138) também nos fala da pratica
pedagobgica lassalista: “licdo, exercicios e repetigcdes [...] um
ensinamento simultaneo dirigido a todos, uma planificagéo
regular de controle”. Além disso, uma “ampla gama de livros de
texto compilados pelos Irm&dos mais espertos e a preparacdo de
material didatico especial completavam e enriqueciam a bateria
de suas competéncias” (p.139). Além dos encontros diarios nas
suas escolas, os Irmdos se encontravam anualmente para
aprofundar suas experiéncias didaticas e, nessas ocasides,
avaliavam e reviam seus livros escolasticos, a partir das
experiéncias e do intercdmbio desses momentos.

No decorrer dos anos do século XIX, os Irmaos foram se
distanciando da docéncia da escola publica e, por inciativa propria,
construiram e criaram escolas privadas de confissdo crista, até hoje
fortemente presentes, em diversas cidades italianas. Também
investiram na criagdo da editora A & C, nos primeiros anos do
século XX, com seu &pice de 1940 a 1960 (SAVIO, 2016, p. 199).
Infelizmente, mesmo com a vasta producgdo editorial dos Irm&os
lassalistas, é dificil, segundo Savio,

conduzir um estudo aprofundado e documentado sobre a
génese e o desenvolvimento da sua manualistica escolar

%0 La competenza pedagogica dei Fratelli, lungi dal rappresentare soltanto un
insieme di procedure technique, trovava la sua ragion d’essere in una
spiritualita intensa i cui capisaldi erano lo zelo ardente, 1’orrore del peccato,
I’esortazione a compiere il bene, 1’esercizio della pazienza, della dolcezza,
della prudenza, della correzione fraterna, la capacita di parlare al cuore
degli allievi (p. 140).
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porque a maior parte dos atos e verbais da A & C foi
destruida durante a 2° Guerra Mundial devido a um
bombardeio aéreo ocorrido em 13 julho 1943 (SAVIO,
2016, p. 199).5!

As obras didaticas foram salvas em diversas bibliotecas da
regido, em funcéo do depdsito obrigatério das obras, quando das
suas publicacBes. A biblioteca da Provincia Piemontesa dos
Irmaos das Escolas Cristds, localizada em Turim, possui algumas
obras de edi¢bes antigas, em 6timo estado de conservacdo,
contendo alguns materiais manuscritos com corregfes de
exercicios e sugestbes de melhorias, feitas através das cartas
trocadas pelos irmaos e que permaneceram no interior dos livros,
constituindo-se numa fonte de pesquisa ainda por analisar.

Devido a auséncia de titulo da obra de A & C enviada ao
Brasil, na pesquisa de Barausse (2019), optou-se pela analise do
livro de A & C de uso efetivo no ensino primario italiano. Assim,
escolhi a obra Compendio di aritmetica, uma das mais classicas
e longevas dos Irmaos das Escolas Cristas e que abrangia todos
os anos do ensino primario italiano. Em fungdo das
caracteristicas coletivas e da similaridade das obras consultadas,
acreditamos ser um objeto de estudo pertinente, embora sem a
certeza de ter sido enviada ao Brasil, 0 que necessitaria de
confirmagdo nos Arquivos Consulares em Roma. Foram
consultadas e analisadas, assim, trés edi¢des disponiveis da obra,
0 que nos revelou que ndo ha diferenca significativa entre elas.

Na Figura 31 temos a capa e a pagina 7 da obra
Compendio de arimetica, edicdo de 1878, localizada na
Biblioteca Nacional Central de Florenga, com 192 paginas e
destinada ao ensino primario. Na sequéncia (Figura 32),
apresento a edicdo de 1884 da mesma obra localizada na
biblioteca Lassalista Provincial de Turim. Essa edi¢do contém a

51 Difficile condurre oggi uno studio approfondito e documentato sulla genesi e
lo sviluppo della loro manualistica scolastica, perché la maggior parti degli
atti e dei verbali della A &C fu distrutta durante la Seconda guerra mondiale,
in seguito ad un’incursione aerea avvenuta il 13 luglio 1943 (p. 199).
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primeira parte do livro Compendio di aritmetica e recebeu a
denominacdo de Prima parte del Compendio d’aritmetica, para
uso nas escolas primarias inferiores e rurais. Essa edicdo tem
menos paginas que a edicdo de 1884 (contém 63 paginas) e
mostra que os Irmaos se adaptavam as obras ao seu publico, pois
a maioria das escolas era pequena e localizada no interior do pais,
e eles ministravam aulas para os trés anos obrigatdrios (escola
priméria inferior), como apresentado no capitulo 3. Na Figura
33, é apresentada a capa e a primeira pagina da publicacdo de
1881, através da qual foi possivel constatar que essa era a 532
edicdo. Por meio da analise em conjunto das obras, foi possivel
fazer algumas inferéncias.

Figura 31 — Compendio di aritmetica, de A & C, 1878. (a)
Capa; (b) Pagina 7

T

CAPO L CAPO L
NUMERAZIONE. ‘NUMERAZIONE.
8. — La numerazione d In parte dell'aritmetica T4 8 1a parte dell
mm-/mnnmmdmuednmp- *M.[m.nmdmmuamp-
presentarli.

T wiirl dm-wo-u'-n—mwuwi voluln“*' Y numeri si formano coll'a mmmnynlvolulnlﬂl
w0 stessa, si enunciano con ﬂm"l rappresentano con segni 0 stessa, si enunciano con parole © ki a) tano con segmi
detti detti eifre.

| 9. — La numerazione & di due specie, ciod la mu- 0. — La numerazione & di due specie, ciod ln mu-
| ela i <l "
| § 1° — NUMERAZIONE PARLATA. § 1° — NUMERAZIONE PARLATA.
10, — La &Tarte di i 10. — La @larte di i
uuimdnﬂihwnmhwmﬂmuﬁﬂmw tatti § numeri possibili con parcle combinate fra loro in
maiera semplice ¢ facile. maniera semplice e facile.

1" —lmhmmmm uno, due, 14. — I nomi dei nove primi numeri son0: une, due,
tre, quatiro, eingue, aei, sette, otto, nove. tre, quatiro, eilngue, sei, sette, otto, nove.
Aggiungendo wio & nove si ba il numero dieel. Aggiungendo wno & wove si ba il numero dleel.

12, — 1l numero wno si chiama wmitd semplice, o 12, — 1l numero wno si chiama wmitis semplice, 0
unita del prim'ordine. Ry unita del prim'ordine.
13. — La riunione di dieci unitd semplici si chiama 43. — La riunione di dieci unith semplici si chiama
decinn, ed & l'unita del second'ordine. deelnn, ed & l'unita del second'ordine.
Si contano Je decine come si sono coutate le unitd, dicendo: Si contano le decine come si sono coutate le unith, dicendo:
wna decina, due decine, tre decine..... move decine, o meglio wna decina, due decine, tre decine..... nove dumeno Teg::‘o
wenti, trenta, nia, wta, sessanta, settanta, ot- ieci, venti, trenta, nia, nta, sessamta, settanta, ot-
::“u m.:: s g!:.f',"ém  questl nove. il nomi quell :ﬁ', mn:a.mu'gmm « aneatl nove witlil nomt quelli
dei nove primi aninerd &1 formano Curti. | nowidel movantanove dei nove primi_ numeri si formano tuiti § nowi del wvantanove
primi numeri, In questo modo si kanno i numeri wndici, dodici, primi numeri, In questo modo i kanno i numeri wndici, dodici,
tredici, q quud-a sedici, , diciotto, dician- tredici, q "Mwl sedici, y diciotto, dician-
move, venti, Centuno, i nove, venti, Leniuno, di
e cosi ute flno a novantanove. e cosi successivamente fino a novantanove.
14. — La riunione di dieci decine si chiama eemti- 14. — La riunione di dieci decine si chiama eemti-
nato, od & l'unitd del tersordine. nalo, ed & P'unitd del ters'ordine.
i conta per centinaia come si é contato per unitd semplici o 8i conta per centinaia come si & contato per unitd semplici o

@) (b)

Fonte: Biblioteca Nacional Central de Florenca. Foto da autora, out. 2019.
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Figura 32 — Prima parte del compendio d’aritmetica, de A &
C,1884. (a) Capa; (b) Pagina 7

| s 7
t u_i. d { CAPO L.
b7 PRH\IA I’ARTE NUNERAZIONE,

 COMPENDIO D’ARITMETIGA

Pabblicaty per cara di A ¢ €o
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APPROVATO DAL CONSIGLIO SUPERIORE DI PUBBLICA 1STAUZIONE
AD USO DELLE SCOOLE EU’JT.\TAM DL REGNO

3. — Ta wumerartone d la parte dellaritmetica
che insogna & formare i numeri, ad enunciarli od n rap-
presentarli.
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i cunnciano con parals © & rAppresentano con segni

et afre
9, — La numerazione & di due specie, ciod la mu-
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10, — La numerazione parlata & Varte di enunciare |
tutti i numeri possibili con parole combinate fra loro in
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n cira 610 ey

e i e e #1. — I nomi dei noe primi numeri sono: une, due,
X ? e L tre, quattro, clnque, sel, sette, otto,
S SRS 2 3 Ar:z;mngendo w10 & noze si ha il numero diee
l 1 numero uno si chiama wnits semplice, o
k del privordine.

— La riuniono di dieci unita semplici si chiama
deelna, od & 'unitd del secondordine.
i cantano le decine come si sono eontate |

le unitd, dicendo:

a, due decine, 1 s, move decing. o ey

trexte, quirania, cirquinia, sesania, <

‘e Aggingenda o questi i
Vel e ot e e ove wtimi nomi quelli
. ;

i hanno § o
1884, | wdic, deiasaatpe pondic, dodics,
& 3 555 ', diciassette, llltl/“o dician-
5 FIRENZE, MILANO, RONA ¢ ORI B { R et o .. s e
Napolt 1 Torino il
15 1 i i 4 — La riunio
2 FAATELLL BispoLl [ §04T0. SE10L00 |~‘ nalo, od & l'uni o et decino i chinmy, centl-

A dol derz'ordine,

| ENRICO TREVISING T ce 0 sem)
s pa Si conta per centinaia come si 8 conta Per unitd semplief
iplici o

"QGM@@MM@

i
§
!

(b)

Fonte: Biblioteca Provincial Lassalista de Turim. Foto da autora, dez. 2019.
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Figura 33 — Compendio di aritmetica, de A & C, 1881. (a)
Capa; (b) Pagina 7

roa s
< = s
COMPENDIO S
" JSUXERAZIONE.
[ B nii il WA
ARITMETICA
o § 8 — La 8 la parte dell'aril
SECONDO T PROGRAMNI GOVERNATIVE P Wl e s U e
ARRICCHITO presentarli.

& § 1 nuwerl & formano coll'cggiungere uns o pid volte 'unith &
DI CIRCA 2000 ESERCIZI E PROBLEMI ;l:;-:;;‘ln enunciano con parole © si Tappresentanc eon segmi
9. — La numerazione & di due specie, ciod la mu-

Pabblicato per cara di A ¢ ©e merazione pariata ¢la numeraxztone seriéta.

s § 1° — NUMERAZIONE PARLATA.
appresate dal Consigtie Supeviere di Yubtlica istrurtone 10. — La numerazione pariata & T'arte di eaunciare
pee Le Scole Glementari del Regno it 26 luglis 1849. tutti i numeri possibili con parcle combinate fra loro in
manicra semplice ¢ facile.
= 1. — I nomi dei nove primi numeri 60n0: une, due,
53 Edizione tre, quatiro, cinque, sel, actte, otto, nove.

- Aggiungendo uno a nove si ha il numero dieel.
12. — 11 numero wno si chiama wmlita semplice, o
waltis del primordine.

"i 13. — La riunione di dieci unitd semplici i chiama
/‘1“0 1% dectna, od & I'unitd del secondordine.
S i contano le decine come si 8ono contate Je unitd, dicendo:
¥ una decina, due decine, tre decine... novs decine, o meglio
dieci, venti, trenta, quaranta, cinquanta, sessantd, settanta, ot-
tanta, wovanta. Agyiungendo & questi move ultimi nomi quelli
dei move primi nwmeri si formano turti | nomi dei novantanove
agi lp'l"i:‘m_i pumeri, {: questo modo sl hanno | aumeri wadies, dodici,
Firenze, Milano, Roma ¢ Terino presso 6. B. PARAYIA w:“;a'l:? ﬁ-&.‘l‘lf-’a‘l‘.fi" ﬁ.ﬂmﬁ;‘m
NAPOLL TORIN @ cosl successivamente fiuo @ movantanove, 2

om0 MILAXO
€110 PELLERAXO GRATO SCIOLDO | ENRICO TREVISINI 44. — La riunione di dieci decina si chiama eenti-

nato, ¢d 3 I'unitd del fersordine.
8i conta per centinaia come ai & contato per unith semplici o

(@) (b)

Fonte: Biblioteca Provincial Lassalista de Turim. Foto da autora, dez. 2019.

As capas das edi¢oes do Compendio di aritmetica para 1878
era a 482 edigdo e a de 1881 era a 532 edicdo, ou seja, em quatro
anos a obra teve seis edigBes, e ambas mencionam nas capas que
os livros foram aprovados pelo Conselho de Publica Instrugdo de
1849. Isso explica a auséncia das obras de A & C das listas de
livros indicados para as escolas. Mesmo assim, nas capas das obras
de 1878 e 1881, constam os mesmos dizeres “segundo os
programas governativos”, um indicio de que os Irmaos adaptavam
as obras conforme as mudancas dos governos e dos programas,
sem refazer a obra inteira e, em algumas edi¢des, acrescentavam
exercicios. E interessante notar que os indices das duas obras s&0
idénticos, bem como o nimero de paginas (196).

A diferenca na capa dessas duas obras (1878 e 1881) para
aquela de 1884 esta no publico a que se destinava. Enquanto as
duas primeiras eram “para as escolas do Reino”, a terceira
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incluia, ainda, “para o uso das escolas elementares inferiores e
rurais”, explicando, assim, o fato de o livro conter apenas a
primeira parte do Compendio di aritmetica suficiente para atingir
as pequenas escolas italianas.

Ao analisar a primeira pagina das trés obras, observa-se
gue sdo idénticas, mesmo em anos, destinacdo e edicdes
diferentes. A estrutura de apresentacdo, dividida em capitulos e
com numeracdo de conceitos, permanece inalterada.

Esse preambulo inicial foi para justificar a escolha dessa
obra (longevidade e regularidade) para a anélise nesta pesquisa.
O exemplar de 1878 estava mais conservado e com caracteres
tipograficos mais legiveis que as outras duas edi¢bes (1881 e
1884), razdo da sua escolha dentre as publicacdes localizadas e
sobre o qual me deterei.

A obra Compendio di aritmetica, publicada em 1878 pela
editora turinense Paravia, possui 196 paginas e dimensdes de
12x19cm. O exemplar com capa dura, localizado na Biblioteca
Central de Florenga, estava em o6timo estado. Na apresentacéo
inicial da obra, os Irméos indicam ser o compéndio uma parte
mais simplificada de outra obra, o Trattato elementare
d’aritmetica. Assim, percebeu-se a estrutura editorial da obra: o
tratado completo originou o compéndio simplificado que, por sua
vez, teve a primeira parte separada e organizada para atender
escolas rurais. E, ainda, é esclarecido que a obra ira apresentar
“duas espécies de caracteres de forma que o Professor possa, a
primeira vista, indicar quanto deve ser memorizado™? (A & C,
1878, p. 3). Um exemplo dessa diferenciagdo de caracteres é
apresentado na Figura 34, na qual aparecem, em destaque
(negrito), palavras que 0s autores consideravam importantes.
Nesse exemplo, ao tratar da numeracdo decimal, as palavras
destacadas a pagina 16 sdo “nimero decimal”, “fragdo decimal”,
“cifras decimais”, “Regra para escrever um nimero decimal” e

52 Due specie di caratteri, affinché il Maestro possa a primo aspetto indicare
quanto deb’essere mandato a memoria (p. 3).
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“Regra para ler um numero decimal”. Elas representam os
conceitos-chave, que os professores deveriam enfatizar para
aquele conteldo e que deveriam ser destacados ho momento de
suas aulas, segundo a experiéncia dos Irmaos cristaos.

Figura 34 — Compendio di aritmetica, de A & C, 1878. Péagina 16

. y 6l copton
MOX0 8i caprimery wliccndo-bgf;'l."‘
leaimi, tise;

M. —
Un numero composto della parte intors o

parte i i chi
T.:ZCI-male sl chiamag, numero decimale
o 9 il numero 28,47; 28 ¢ In parte intera o -
i - — Un numero composto di sole part
C. !a;-‘na frazione decimale.
ale sarebbe il suindicato
3 numero, se le 28 wuni
facessero parte, ed in questo caso si sc'rivercbbo O.ER’II.t '

33. — Lo cifre i
poste alla destra della virgola si chi
mano eifre decimali. R

34..— Regola per isorivere un nwmerg
decimale. Per iscrivere in cifre un numero decimale

enuncato o scritto in lettere, si scrive prima la parte
wntera, glla destra di questa si mette la virgola, poscia
Z'a frazione decimale, collocando successwamente ¢ decimi,
z.centesimi, ece.; se manca qualche ordine di decimali,
v pone uno zero mel posto corrispondente, e se il pro-
posto numero non ha interi, al loro posto si melte wno
2ero seguito da virgola.

. Cosi, il numero ventiquattro unitd, cinquecentoquaranta mil-
lesimi si scriverd 24,540; sessantacinque millesimi 0,065; otto

d&ua

47 10 decimyy,
i decimalj 8

non ng

millesimi 0,008,

35. — Regola per leggere un numero«
deoimale. Per leggere un numero decimale scritto in
cifre, si esprime primieramente la parte intera come se
fosse sola, quindi la parte decimale come se fosse un
numero intero, esprimenao alla fine dell’ enunciafo 1 nome
delle unita dellultima cifra a destra.

Sia il numero 324,87: la parte decimale contiene 8 decimi,

ovvero 80 centesimi, e 7 centesimi, il che dd 87 centesimi; dun-
que si enuncerd dicendo: 32% unitd 87 centesimi.

36. — Non cangiasi il valore d'un numero de.cima}e
aggiungendo o sopprimendo alla sua destra qualsivoglia
numero di zeri.

.

Fonte: Biblioteca Provincial Lassalista de Turim. Foto da autora, dez. 2019
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No inicio, logo ap6s o Prefacio, hd uma pequena lista de
abreviaturas adotadas no livro. As abreviaturas mencionadas
pelos autores foram os sinais (+, -, =, X € :), 0 simbolo infinito
() e porcentagem (%), N™ como numerador, D™ como
denominador, D.C. como denominador comum e M.D.C. como
méximo divisor comum. Também apresenta a representacdo de
uma fracdo da seguinte forma: “124 ou 124 ou 12: 4 significa 12
dividido por 4”. Essa forma de destacar abreviaturas também foi
adotada em Frattini.

O indice encontra-se ao final do livro (paginas 195 e 196)
e mostra que a obra esta dividida em duas partes e um apéndice.
A primeira parte contém dois capitulos e trata da numeracéo e
das quatro operacGes fundamentais. A segunda parte também
apresenta dois capitulos e aborda fragdes e suas operacdes, e 0
sistema métrico-decimal (medidas de comprimento, éarea,
volume, capacidade, peso e valores monetarios). O apéndice
contém proporgdes, regra de trés e céalculos comerciais (juros,
corre¢do, descontos) além de tabelas com equivaléncia de
unidades entre as diversas regides italianas.

A principal caracteristica da obra é a grande quantidade de
exercicios (1.160) e de problemas (s6 no apéndice verificou-se a
existéncia de 650 problemas). Considerando que os Irmaos
lassalistas foram grandes divulgadores do sistema métrico-
decimal, este capitulo € muito rico em imagens, apresentando
todos os multiplos e submultiplos com o recurso de diferentes
tamanhos, para evidenciar a propor¢éo entre diferentes volumes
e diferentes materiais (lata, madeira, vidro, terracota, etc.) e
diferentes formatos para liquidos, solidos e granulados,
revelando uma riqueza de detalhamento.

Para ilustrar essa caracteristica do material lassalista, a
Figura 35 nos traz os submultiplos do decilitro para garrafas em
estanho e, logo em seguida, para medidas em latas indicadas para
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leite e oleo: litro duplo (2 litros), o litro, o meio litro, o duplo
decilitro, o decilitro, o meio decilitro. Na pagina também é
descrito o formato do recipiente. No caso das medidas em lata,
elas “tém a forma cilindrica e a altura tem o dobro do didmetro”>3
(A &C, 1878, p. 102). A diferenciacéo se da também no formato
da alca: lateral para o leite e em forma de concha para o 6leo,
revelando a proximidade do ensino da matematica, com objetos
comuns para a maioria da populacdo que era constituida por
agricultores, na Italia do século XIX.

Esse mesmo conjunto de ilustragdes esteve presente em
todas as obras dos Irmdos para ensino primario no seculo XIX,
que consultei, independentemente de titulo e edi¢ao, indicando o
cuidado com as ilustracbes e a tipografia de suas obras. A
presenga de erratas sinaliza a importancia de analisar o
manuscrito de correcdo, encontrado em um dos livros, pois 0
livro continha muitos exercicios e problemas, e erros foram
identificados pelos Irmé&os cristaos.

53 Hanno la forma cilindrica e ’altezza doppia del diametro (p. 129).
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Figura 35 — Compendio di aritmetica, de A & C, 1878. Pagina

— 102 —
(Tutte le misure qui sotto rappresentate sono alla deeimag Aimeny;,
5107,
1 Deci- one),
Juo; 11 Mezo
Decilitro 1 DopP.
Centil.

I ¢,
tili ll'f?_ 4

@

167. — F¥éserre érs Yaaffa, Le misure in latty -
quelle adoperate_per la misura del latte e ‘1911"0]i(0.
hanno la forma cilindrica e I'altezza doppia del diame‘ui,’

Le misure pel latte sono:
11 Doppio Litro.

n D_tIthEio
Decilitro. 1T Memo
Decilitro.

168. — La serie delle misure per Polio & la seguente:

11 Litro. 11 Mezzo
2 ‘ Litro.
T Doppio
Decilitro.
11 Deci-
litro. 11 Mezzo
Decilit.
Doppio
Centil

¢

Fonte: Biblioteca Provincial Lassalista de Turim. Foto da autora, dez. 2019.

Os Irméos publicaram também um “solucionario”
intitulado Soluzioni degli esercizi e dei problemi contenuti nel
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Compendio d’aritmetica (Figura 36) com 127 péaginas de
resolucdes detalhadas para 0s exercicios propostos, também
publicado, em 1878, pela editora Paravia. Dessa forma, todos os
exercicios tinham as respectivas respostas.

Figura 36 — Soluzioni degli esercizi e dei problemi contenuti
nel Compendio di aritmetica, de A & C, 1878

B ) \
™,

SOLUZIONI
| pEGLI ESERCIZI E DEI PROBLER]

CONTENUTI

nel

COMPENDIO D'ARITMETICA

Pubbbieato per owrn AL e G

Presso G. B Phﬁ:\l"ll\chgmpﬂag:}‘la.waszE
ML/

T roOMA, A N
ORINO, m SCI0LDO Editer®
ORINO:

Libreria Scolastict
ibrerit o

Fonte: Biblioteca Provincial Lassalista de Turim. Foto da autora, dez. 2019.

As obras dos Irmdos lassalistas tiveram o cuidado de
apresentar as Tavola de Ragguaglio, que compreendo como
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tabelas de conversdo de unidades (Figura 37). Nelas séo
apresentados os fatores de conversdo para medidas de
comprimento, de &rea, de volume e moedas, dentre outras. E
interessante observar os diferentes nomes e fatores para
diferentes cidades. Como ilustracdo, observa-se o uso da medida
de comprimento como sendo trabucco, braccio e suas variantes
(corto, lungo, mercantile, etc.), pertica, miglio, canna, canella,
piedi e cavezzo, para citar somente as variantes da pagina
apresentada na Figura 37, uma vez que o livro apresenta as
paginas 149 a 160 somente para essas tabelas. Essa pratica foi
observada nos principais livros da época, evidenciando que a
completa implantacdo do sistema métrico-decimal andava a
passos lentos na Italia unificada.
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Figura 37 — Compendio di aritmetica, de A & C, 1878. Pagina 149

— 149 —
RAGGUAGLIO

dello antiche misure delle principali Provincie del Regno colle Metriche
o viceversa
e S e
Wiswure di Lunghesze @ Einea
ALESSANDERIA
11 trabucco di 6 piedi -»..=met. 2801 Il me .= trabucchi 0,349,
11 braceio lungo pei panni.....» 0,667 jd. = piedi 2,096.
11 braccio corto per le sete ...» 0580  id. = braccia lungho 1,498.
11 raso di TOrino «eesesesees ..o 0600 id. ==braccia corte 1,889,
g ANCONA
11 braccio mercantile.....=met. 0664 Il met. = braceia mercantili 1,506+
11 piede da fabbrica o dalogn..» 0,409 id. =piedi da fabbrica 2,441
BERGAMO
0,659 11 meot. = brace.1, onc. 6, 2 punti, 6 at.
— braceia 1, once 10, 7 punti.
= cay.0,p.% 3 ditie 5/12 di d.
— piedi 2, diti 3, © 5/12 di dito.

2.

11 braceio mercantile .. o o=mot.
11 braccio o piede da fabbrica.» 0531 id.
11 cavezzo pei terreni (in 6 p) +» 2626 id.
11 piede pei terreni (in I8 diti) .» 0438  id.

BOLOGNA
11 miglio di 500 pertiche= ottom, 19,004 11 Mm.= 5 miglia, 130 pert. 9 piedi.
La pertica di 10 piedi +e.==met. 3800 L'Em. =34 pertiche, 2 piedi-

1] piede di 12 ONCE «eecesorecs? 0,380 Il Dm.= 2 pertiche, 6 piedi.
1) braccio di 20 ONCE.ssvesases? 0633 11 met.= 3 piedi, 1 oncia.
BRESCIA

11 braccio merc. da panno = met. 0,674 11 met. = braceia 1, once 3 punti 11
11 braccio merc. da seta e tela » 0640  id. — braccia 1, once 4, punti 4.
11 cavezzo o pert. pei torr.(in6 p)» 2852 id. =piedi 2, once 7.
11 piede pei terreni (in 12 once) » 0475  id. == piedi 2, once 7.

COMO
11 braccio mercantile « .« « » =met. 0,505 11 met.==braccia 1, once 8, punti 2.
11 piede pei terreni....ceoeeee e? 0451  id. — braceia 2, once 2, punti 7.

CREMA
11 braceio mercantile ... ce—=met. 0670 11 met.=braceia 1, once 5, punti 11.
11 piede pei terreni (in 18 on.) .» 0,469 id. =npiedi 2, once 1, punti 6.

CBEMONA
11 braccio mercantile . ....=met. 0595 Il met. = braccia 1, once 8, punti 2.
11 trabuceo (in 6 p.) pei terreni » 2001 id. = piedi 2, once 10.
»

11 piedo pei torreni (in 12 one.® 0,483 » »
FIRENZE
11 miglio di canne 566 1/2, 0 brac- 11 Mm.= 6 miglia, 26 canne agrimen-
5 = Fm. 16,536 sorie.

ol 2833 1[2 ereerencere ;
La canna agrim.di.')brncc.=mot. 2918 I mot.= canne agrim. 0,343,
id. =~canne (stoffe) 0,428

La canna perle stoffe di bracc.4» 2334 1 > (ot '
11 braceio di 20 soldi pei panni » 0,584 id. = braccia @i 20 soldi 1,713,
GENOVYA

La canuella di 12 palmi . .= et 2917 1l met. = cannelle 0,335
11 palmo di 12 ONCO «2-e: veeseen 0248 ide = palmi 4,030.
L canna di 10 palmi (stoffe) «+» 24481 id, = canne per le stoffe 0,403,

Fonte: Biblioteca Provincial Lassalista de Turim. Foto da autora, dez. 2019
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A obra aqui analisada encontra-se em nivel de
detalhamento de Pincherle, Frattini e Bordiga e destaca-se das
demais pelo cuidado de apresentacéo e no detalhamento referente
ao sistema meétrico-decimal e sua tabela de transformacdes de
unidades, presente em todas as obras dos Irméos lassalistas. O
uso de imagens em tamanho proporcional ao seu volume era uma
ferramenta gréfica, para estimular a visualizacdo de diferentes
formatos para distintas unidades.
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Consideracoes finais

Ao chegar ao fim deste trabalho, penso em quanta coisa
ainda preciso pesquisar e 0 quanto ainda posso dialogar com as
obras. Os questionamentos iniciais foram atendidos, pois agora
sabemos quais livros de aritmética foram enviados pelo governo
italiano ao Brasil. A partir dessa informacdo, os livros foram
localizados, contextualizados e analisados. Os autores foram
apresentados e situados no contexto italiano.

Observou-se a semelhanga entre os programas de governo
da Italia e do Rio Grande do Sul, exceto no quesito da duragéo
do ensino primario obrigatdrio — o ensino no Rio Grande do Sul
tinha um ano a mais do que o ensino primario italiano.

A identificagdo dos livros didaticos de aritmética enviados
ao Brasil foi possivel gracas ao trabalho de Barausse (2019), o
que permitiu buscar e localizar os livros didaticos na Italia. Cada
um dos autores mencionados foi apresentado ao leitor de modo a
compreender o lugar de escrita de cada um deles. Lamento néo
ter encontrado mais informacdes biogréficas sobre a Profa. Maria
Orlandini Grillo.

Cada livro foi integralmente visualizado, e sua estrutura
descrita nas suas particularidades. Através da analise dos
conteidos dos livros e do confronto com o0s respectivos
programas governativos da Itdlia e do Rio Grande do Sul,
observou-se que os livros aqui abordados atenderam a esse
guesito, estando assim considerados dentro do recomendado para
seu uso na instrucao priméria, do final do século XIX.

Percebeu-se, dentre os livros didaticos italianos, uma
diferenciagdo na forma de abordagem dos contelidos de
aritmética. As obras de Bordiga, Frattini, Pincherle e A & C
mostraram-se similares na abordagem metodoldgica, com
instruces detalhadas e sugestdes tanto ao professor como ao
aluno. A obra de Orlandini Grillo foi uma excecéo, pois ndo se
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enguadrou na mesma qualidade de apresentagdo dos conceitos
aritméticos e ndo foi possivel conhecer o contexto historico e
social da autora.

Ao analisar as diferentes obras para distintos niveis de
ensino, observa-se que o sistema métrico-decimal permeia todas
as publicac6es, para qualquer nivel de ensino. O sistema métrico
era uma obrigacdo legal e uma necessidade comercial tanto na
Italia como no Brasil. A escola e o livro didatico mostraram ser
0 caminho para essa instrucdo. A utilizacdo desses livros de
aritmética italianos, que continham as tabelas de conversdo das
medidas italianas antigas, deve ter sido de extrema valia para o
professor italiano no Rio Grande do Sul, pois assim ele poderia
ndo somente compreender, mas também explicar os diferentes
sistemas de pesos e medidas aos seus alunos, que eram de
diferentes proveniéncias. Esse fato possibilitou que o livro
italiano fosse adequado para a instrucdo primaria, também na
RCI do Rio Grande do Sul, pois vinha auxiliar o professor na
tarefa de ensinar o sistema métrico-decimal que também ja
vigorava no Brasil.

Os autores das obras analisadas foram sensiveis a esse
apelo governamental pela unificacdo do sistema de medidas e
traziam em suas obras esses conceitos, inclusive com tabelas de
conversdo. Nas obras de A & C, além dos conceitos e exercicios,
os fatores de conversdo (Ragguaglio) sdo extensos e detalhados
e ocupam muitas paginas ao final de cada livro. Percebeu-se aqui
0 grande desafio do governo italiano, ao implantar o sistema
métrico-decimal e a importancia dos livros didaticos italianos,
para apresentar e ensinar o novo sistema. Orlandini Grillo,
Bordiga, Pincherle e Frattini trabalharam o sistema métrico-
decimal com muitos problemas aplicados, mas ndo apresentaram
os fatores de conversdo na sua obra.
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No processo de analise das obras, percebi que h& outro
contetdo comum a todas elas, além do sistema métrico: os
problemas aritméticos propostos. Gabrielli (2010, p. 915) nos diz
gue, na formulacdo dos problemas pelos autores das obras, é
possivel observar aspectos como as classes sociais presentes, 0
mundo do trabalho, a arte da caridade, a constitui¢do da familia,
habitos de higiene, vestuarios, comunicacdes, estradas, servigos
e outros temas especificos tipicos da época estudada. Dentre
esses casos especificos, 0 autor nos mostra que uma tematica que
atravessou a historia escolar italiana foi a economia (poupanca).
O autor enfatiza que “parece ter sido confiado, em grande parte,
a aritmética a tarefa de educar a populacéo pobre para uma vida
parcimoniosa e para a acumulacdo de fundos de reserva que
possam render a existéncia menos fragil e precaria™* (p. 919).

Os problemas nos dao pistas da ndo neutralidade da
matematica presente nos livros didaticos, pois estdo permeados de
crencas, valores e préaticas que trazem aspectos ideoldgicos que se
pretende legitimar, por meio da educagdo da populagdo. Nessa
perspectiva, abrem-se diferentes possibilidades de continuidade da
andlise do material localizado. Acredito que uma compreensdo
mais aprofundada dos problemas matematicos, presentes nas cinco
obras, poderia fornecer mais indicios de alguns aspectos da
histéria da escola italiana e da forma como esses problemas
matematicos foram percebidos pelos imigrantes no Brasil.

Nesse sentido, seria interessante investigar como esses
problemas aritméticos poderiam ter sido apropriados,
assimilados ou rejeitados no processo de ensino de aritmética na
RCI brasileira, pois parto da hipdtese de que 0s conceitos
historicos e culturais da Italia (onde as obras foram escritas)

54 “Sembra che sia affidato in gran parte all’aritmetica il compito di educare

le popolazioni povere ad una vita parsimoniosa e all’accumulazione di fondi
di riserva che possano rendere meno fragile e precaria I’esistenza” (p. 919).
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podem ter encontrado um ambiente favoravel de assimilagdo no
ensino da aritmética, também no Brasil.

Dentre as obras analisadas a que desperta mais curiosidade
é a da professora Maria Orlandini Grillo, pois poucos sabem
sobre sua histdria e sua formacdo. Considerando o conjunto de
sua obra e por sua militancia sindical, mereceria um estudo mais
aprofundado, o que néo foi possivel neste momento. No decorrer
da pesquisa, outras obras e de outros autores foram localizadas e
constituem-se num rico material ainda a ser analisado sob
diferentes perspectivas, dentre as quais a de conhecer e investigar
a historia dos livros didaticos italianos.

O exercicio de analise conjunta do livro didatico com o
contexto histérico e social que foi descrito revelou-se
extremamente necessario, para compreender parte da historia da
educacdo matematica, no momento especifico da colonizacéo
italiana, no Rio Grande do Sul. Muitos sdo 0s préximos passos,
dos quais elenco alguns:

O tempo que estive na Italia permitiu-me ampliar meu
conhecimento acerca da cultura escolar italiana. A forma como
os italianos preservam seus objetos escolares em muitos museus
e acervos e as praticas pedagdgicas desses lugares, envolvendo
alunos do ensino primario italiano atual, me levaram a perceber
0 quanto precisamos avancar na preservacao da nossa cultura
material escolar no Brasil. Acredito que a pesquisa desenvolvida
tenha sido um passo a mais nesse processo.

Para além dos livros didaticos, ao longo do processo de
investigacdo, em especial nas visitas aos museus e arquivos
brasileiros e italianos, deparei-me com alguns objetos do fazer
cotidiano do imigrante e da cultura escolar sobre os quais seria
possivel investir em novas pesquisas, pois tais objetos,
associados aos livros e a literatura ja produzida, possibilitariam
ter melhor compreensdo sobre as praticas matematicas dos
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imigrantes italianos no Rio Grande do Sul. Algumas dessas
praticas foram analisadas ainda de forma inicial em
(BERTHOLDO, 2019). Percebi que muitos objetos do cotidiano
do imigrante italiano demandavam um saber matematico peculiar
para a sua construgao.

A partir disso, creio ser possivel estabelecer um dialogo
interessante entre alguns objetos utilizados pelas escolas italianas
para 0 ensino do sistema métrico, que tive a oportunidade de
conhecer. Como exemplo, a Figura 38 mostra imagem dos
cilindros usados nas antigas escolas italianas para o ensino do
sistema métrico, os quais tive a possibilidade de manusear no
Museu da Escola Paolo e Ornella Ricca, na Universidade de
Macerata, Italia. E, ao seu lado, apresento a pagina do livro
didatico de A & C, enviado ao Brasil, contendo os desenhos dos
mesmos objetos.

Figura 38 — Utensilios escolares para medidas de volume

e i
i

17, — Le misure che i debboso fabbricare is lstia
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®

Fonte: (a) Museu Paolo e Ornella Ricca, Macerata/IT. Foto da autora, out.
2019. (b) Pagina 105 da obra Compendio di aritmetica, de A & C, 1878.
Biblioteca lassalista de Turim. Foto da autora, dez. 2019.
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Por fim, é importante ressaltar que, na RCI do Rio Grande
do Sul sdo poucas as iniciativas que conservam, num mesmo
espaco e de forma organizada, a cultura material escolar como
uma atividade pedagdgica direcionada aos alunos. A maioria dos
objetos de cultura material do imigrante italiano encontra-se em
diversos museus a espera de um historiador em Educacdo
Matemaética que os tome como fonte para pesquisas e investigue
0 ensino e as praticas matematicas dos imigrantes.

Continuar o trabalho iniciado constitui-se um novo desafio
ao qual pretendo me dedicar. Assim como 0s primeiros
imigrantes lancaram-se a0 mar em uma longa viagem para a
América, para o0 Rio Grande do Sul, sem saber muito bem o que
0s esperava, também eu iniciei esta viagem que agora chega ao
fim. No entanto, percebi que preciso desbravar as novas terras
que estdo a minha frente, como fizeram meus antepassados.
Obrigada por terem partilhado esta viagem comigo!
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