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Organizadores

ALTEMIR SCHWARZ

Graduado em Filosofia (Licenciatura) (UCS 2018) e em Geografia (Licenciatura)
(UCS 2020). Tem Especializacdo em: Direitos Humanos e Combate a Violéncia em
Ambiente Escolar (UCS 2015) e em Neurociéncia e Comportamento (PUCRS).
Mestrando em Educacdo na Universidade de Caxias do Sul, na linha de pesquisa
Histdria e Filosofia da Educacdo, sendo bolsista Capes, modalidade I. Integra os
grupos de pesquisa: Etica, linguagem, estética e educagdo: percurso de revisdo
filoséfica do conceito de formacdo na contemporaneidade (UCS); Grupo de
Estudo e Pesquisa em Educacdo, formacao cultural e sociedade (Unesc).

CASSIANE CURTARELLI FERNANDES

Doutoranda em Educacgdo pela Universidade de Caxias do Sul (UCS), na Linha de
Pesquisa Histdria e Filosofia da Educagdo, sendo bolsista Capes/taxa. Mestra em
Educacdo (2015) e Pedagoga (2012) pela UCS. Especialista em Orientacao,
Supervisdo e Gestdo Escolar pela Universidade Internacional (2018). Professora e
supervisora educacional na Rede Publica Municipal de Farroupilha/RS.
Atualmente é professora formadora na Secretaria Municipal de Educacdo
(Farroupilha/RS). Integra a Associa¢do Nacional de Pds-Graduacgdo e Pesquisa em
Educacdo (Anped); a Associagdo Nacional de Histdria (Anpuh) e a Associa¢do Sul-
Riograndense de Pesquisadores em Histdria da Educacdo (Asphe). Participa do
Grupo de Pesquisa Histéria da Educacdo, Imigracdo e Memoaria (Grupheim) da
Universidade de Caxias do Sul.

CRISTIAN ROBERTO ANTUNES DE OLIVEIRA

Doutorando em Educacdo pela Universidade de Caxias do Sul (2019). Mestre em
Educacdo pela Universidade do Planalto Catarinense (2018). Especialista em
Docéncia no Ensino Superior, pelo Centro Universitdrio Leonardo da Vinci (2016)
e Especialista em Supervisdo e Orientacdo Pedagégica, pelo Centro Universitario
Unifacvest (2020). Graduado em Histdria, pelo Centro Universario Leonardo da
Vinci (2015), em Geografia pela Universidade do Planalto Catarinense (2016) e
em Pedagogia, pelo Centro Universitario Unifacvest (2020). E professor de
Histéria e Geografia na Rede Publica Municipal de Lages (SC). Atualmente, é
professor formador na Secretaria Municipal de Educacdo de Lages. Professor de
Geografia no Ensino Médio do Colégio Militar Feliciano Nunes Pires (Lages, SC) e
professor universitdrio no Departamento de Geografia do Centro Unifacvest.
Recentemente, tornou-se autor de planos de aula de Geografia aos anos iniciais,
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da Revista Nova Escola. Participa do Grupo de Pesquisa Histéria da Educacao,
Imigracdo e Memoria (Grupheim) da Universidade de Caxias do Sul.

JOSE EDIMAR DE SOUZA

Doutor em Educag¢do (2015) pelo Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da
Unisinos, com bolsa Capes/Proex. Estagiario de pds-doutorado em Educacdo na
Unisinos (2016). Mestre em Educagao (2011). Graduado em Histdria (2003) pela
mesma instituicdo, com bolsa do Programa Especial de Treinamento -
PET/Histéria — Capes/Unisinos. Graduacdo em pedagogia pelo Centro
Universitario Claretiano (2017). Académico do curso de Graduagcao em Geografia
pela UCS. Especialista em Gestdo da Educacdo (2004) pela UFRGS.
Psicopedagogo Clinico e Institucional (2009) pela Feevale. Supervisor Escolar pela
Faculdade Internacional Signorelli (2015). Especialista em Histéria do Brasil pela
Faculdade Internacional Signorelli (2016). E vice-lider no Grupo de Grupo de
Pesquisa Histdria da Educacao, Imigragao e Memdria (Grupheim). Participa do
Grupo de Pesquisa Educa¢do no Brasil: memoria, instituicGes e cultura escolar
(Ebramic). Professor na Universidade de Caxias do Sul, na graduacdo, na Area de
Humanidades e no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo (mestrado e
doutorado) — PPGEdu/UCS.

MANUELA CICONETTO BERNARDI

Graduada em Biblioteconomia pela Universidade de Caxias do Sul (2018).
Mestranda no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade de
Caxias do Sul (2019-2020), pela linha de pesquisa Histéria e Filosofia da
Educagdo. Bolsista no Programa Prosuc/Capes. Participa do Grupo de Pesquisa
de Histdria da Educacdo, Imigracdo e Memdria (Grupheim). E organizadora do
Boletim Informativo do PPGEdu-UCS. Tem experiéncia com documentagao e
pesquisas genealdgicas.
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PROGRAMAGAO DO V CEDU

Programacao
Dia 23 — Quarta-feira
e 9h as 11h30min — Painel de Abertura: Pesquisa em educa¢do, as
tecnologias e as relagdes humanas: possiveis horizontes — Cristina Maria
Pescador (UCS)
Luciana Backes (Unilassale)
Mediadores: Amanda Khalil Suleiman Zucco — mestranda em Educagao
(UCS) e José Edimar de Souza (UCS). Link da transmissdo:
https://www.youtube.com/watch?v=_yXIX-epzeY&feature=youtu.be
e 13h30min as 16h — GTs com apresentacao de trabalhos
e 16h30min as 19h — GTs com apresentacao de trabalhos
e 19h as 22h — Conferéncia de encerramento: Democratizacdo do acesso a
pos-graduagdo e gestdo democratica — Jodo Antonio Cabral de
Monlevade (UFMT)
Mediadores: Aline Marques de Freitas (mestranda UCS) e Geraldo
Antonio da Rosa (UCS). Link da transmissao:
https://www.youtube.com/watch?v=JF2iNtMlims&feature=youtu.be

GRUPOS DE TRABALHO

GT1 - Educagao popular e movimentos sociais

Coordenadores: Andréa Wahlbrink Padilha da Silva — (doutoranda em Educacao)
e lvanio Dickmann (Mestre em Servigo Social)

Ementa: O grupo de trabalho propde debater os estudos relativos as praticas
educativas escolares e ndo escolares, na sua relagdo com movimentos sociais,
em particular com setores populares, com vistas ao fortalecimento das lutas
sociais, da sua organizacdo e mobilizacdo, na defesa de direitos, tendo como
valores a equidade na diversidade, a democracia, a superacdo das desigualdades
sociais e a protecdo ao meio ambiente.

E-mail para envio dos resumos: cedu2020gt1@gmail.com

GT2 — Pensamento decolonial e educagdo na América Latina

Coordenadores: Claudia Soave (doutoranda em Educacdo) e Maicon Dorigatti
(mestrando em Educagdo)

Ementa: Dentre as perspectivas que buscam a emancipacado latino-americana, o
GT tratard de a¢des advindas da analise dos movimentos da decolonialidade e do
sistema-mundo moderno-capitalista e seus poderes consequentes do
pensamento universalista eurocéntrico. Caminharemos no sentido de destacar
as importantes contribuicdes decoloniais, buscando compreender o
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cerceamento constituinte dos poderes predominantemente hegemonicos,
apresentando uma perspectiva de mudanca epistémica e de carater factual.
E-mail para envio dos resumos: cedu2020gt2 @gmail.com

GT3 — Horizontes para a educagao frente ao Covid-19

Coordenadoras: Fabiana Kaodoinski (doutoranda em Educagdo) e Nanci
Junqueira (doutoranda em Educacdo)

Ementa: Este GT engloba pesquisas sobre horizontes educacionais frente a
pandemia pelo Covid-19. Serao acolhidos resumos que tematizem: trabalhos
realizados por profissionais de saude/equipes multiprofissionais, educadores,
comunicadores, dentre outros, em diversos espagos de aprendizagem;
prevencao, riscos e manejo da Covid-19; projetos interdisciplinares ligados a
perspectivas da educacdao no contexto da pandemia; percepgdes a respeito do
enfrentamento do virus; transformag¢des nos processos educacionais e na vida
dos sujeitos impulsionadas pelo Covid-19; proposi¢des educativas, a partir das
experiéncias em tempos de pandemia.

E-mail para envio dos resumos: cedu2020gt3@gmail.com

GT4 - Histdria da educagao e politicas publicas

Coordenadores: Cristian Giacomoni (doutorando em Educagdo) e Valdete
Gusberti Cortelini (doutoranda em Educacgao)

Ementa: A Histdria da Educagcdo é um campo fecundo para pensarmos os
diferentes fenOmenos educativos em uma perspectiva histérica, bem como as
imbricacdes e implicacdes desses fen6menos na sociedade contemporanea, e as
relacdes com os problemas educacionais. Buscamos abordar, por meio de um
didlogo reflexivo, os processos de legitimacao das politicas publico-educacionais
em diferentes décadas, analisando estruturas responsaveis pela manutencao das
mazelas sociais e do ensino, a partir de estudos histdricos ou contemporaneos
sobre educacdo e politicas publicas, que contemplem processos emancipatérios,
diante da opressdo politica, social e econémica. Sdo aceitos estudos que utilizam
diferentes tipologias de fontes e temdticas relacionadas a Historia da Educacao,
as Politicas Publicas e suas inter-relagdes.

E-mail para envio dos resumos: cedu2020gt4@gmail.com

GT5 — Ciéncia e tecnologia a partir da vida para o mundo da vida
Coordenadores: Adriano Malikoski (doutor em Educacdo), Marcia Boell
(doutoranda em Educacdo) e Paula Marchesini (mestranda em Educacdo)
Ementa: O Grupo de Trabalho Ciéncia e Tecnologia a Partir da Vida para o Mundo
da Vida é um espaco para dialogos e trocas de experiéncias entre pesquisadores,
estudantes, professores e demais sujeitos interessados em estudos multi-
interdisciplinares, sobre as relagdes entre o humano, as tecnologias e as relagdes
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da cultura tecnoldgica com diferentes dimensGes do ser, sejam ontoldgicas,
éticas, epistemolégicas ou estéticas. Busca uma tessitura sobre a tecnociéncia.
Nesse sentido, o objetivo do GT é pensar os desafios da ciéncia e da tecnologia
no Brasil, considerando a amplitude e a complexidade, ao considerar que a
tecnologia tem relacdo com a ciéncia, com a técnica e com a sociedade. A
tecnologia integra elementos materiais: ferramentas, maquinas, equipamentos e
ndo materiais: saber fazer, conhecimentos, informac¢des, organizacao,
comunicacdo e relagdes interpessoais. A tecnologia tem relacdes com fatores
econdmicos, politicos e culturais. A evolucdo da tecnologia é inseparavel das
estruturas sociais e econdmicas de uma determinada sociedade. Sendo assim, a
necessidade de multiplas expertises e oportunizar reflexdes por uma educagao
emancipatdria, envolvendo os multiplos atores sociais. Porém, esta relacdao nao
pode ser compreendida por um viés unilateral. E preciso reconhecer a
potencialidade de cada area e que as analises e discussGes podem proporcionar
avangos e descobertas significativas. Os trabalhos submetidos para este GT
devem contemplar reflexdes tedricas e/ou contribuicdes praticas acerca da
temadtica de ciéncia e tecnologia, a partir da vida para o mundo da vida.

E-mail para envio dos resumos: cedu2020gt5@gmail.com

GT6 — A educagcdao em tempos de pandemia

Coordenadores: Aline Marques de Freitas (Mestranda em Educacdo) e Rudson
Adriano Rossato da Luz (mestrando em Educacdo)

Ementa: Qual é o novo panorama da educacdo e da pesquisa em educacdo, em
tempos de pandemia? Nossa realidade mudou completamente, por isso este GT
visa a aproximar pesquisadores que se debrucam nesse cendrio de incertezas,
para discutir, a partir das reflexdes que estdo sendo feitas acerca das pesquisas e
das vivéncias educativas. Forcosamente, res deparamo-nos com um horizonte
gue ndo é mais o de expectativas que imagindvamos e realizdvamos no nosso
presente, e o espaco de experiéncias precisa ser revisitado, para que possamos
estabelecer novos caminhos para a educacdo, em um momento em que ndo
cabem prescricGes, visto a diversa realidade social.

E-mail para envio dos resumos: cedu2020gt6@gmail.com

GT7 — Educagao e linguagens

Coordenadoras: Amanda Khalil Suleiman Zucco (mestranda em Educacdo) e
Lilibth Wilmsen (mestranda em Educacdo)

Ementa: Este grupo de trabalho tem como objetivo a divulgacdo de pesquisas
voltadas a investigacdo de processos educacionais vinculados as diferentes
linguagens. Parte-se do pressuposto de que é na/pela linguagem que o individuo
se constitui como sujeito e também é capaz de produzir e vivenciar a cultura,
bem como que ela é necessaria em qualquer area do conhecimento.
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Compreende-se que a linguagem é possibilidade constitutiva do sujeito, dessa
forma, considera-se a amplitude desta tematica em diferentes manifestacdes e
investigagbes. Os trabalhos submetidos para este GT devem contemplar
reflexdes tedricas e/ou contribuices praticas acerca dos objetos de linguagem e
educacao.

E-mail para envio dos resumos: cedu2020gt7 @gmail.com

GT8 — Historia da educagao regional

Coordenadores: Cristian Roberto Antunes de Oliveira — Doutorando em Educagao
e Dilnei Abel Daros — Doutorando em Educagao

Ementa: Os contextos regionais na histdria da educag¢ao sdao campo proficuo para
estudos na compreensao nao apenas dos ambientes internos das instituicdes
escolares, mas também das comunidades onde essas escolas estdo localizadas.
Este GT contempla produgdes que tenham em seu escopo aspectos como
culturas escolares, processos formativos, arquitetura, historicidade, acervos
escolares, festividades comunitdrias, costumes e habitos locais, entrelagamentos
politicos, religiosos, sociais, antropoldgicos, étnicos, politicas educacionais,
fontes documentais, praticas, narrativas de discentes e docentes sobre memorias
da transformacdo da paisagem, espaco escolar e espago urbano, clima
organizacional do ambiente escolar-regional e conceito de comunidade.

E-mail para envio dos resumos: cedu2020gt8 @gmail.com

GT9 — Educagao e o cotidiano escolar

Coordenadoras: Adriana Aparecida de Almeida Marcolin (doutoranda em
Educacdo) e Caroline Kloss (doutoranda em Educacao)

Ementa: Os estudos e as pesquisas que versam sobre a educacdo e o cotidiano
escolar constituem uma dimensdo de andlise fundamentalmente relevante aos
atores que compdem o espaco educativo. Por isso, o eixo tematico Educagdo e o
cotidiano escolar tem como objetivo compartilhar as narrativas sobre as
experiéncias que tematizam a proposta deste grupo de trabalho, fomentando
didlogos e reflexdes, a partir da pluralidade de pensamentos e de ac¢Ges que
permeiam os ambientes educativos, corroborando significativamente a tessitura
académica, por meio das apresentacoes e dos registros de pesquisas
desenvolvidas em diferentes areas.

E-mail para envio dos resumos: cedu2020gt9@gmail.com

GT10 — Género, sexualidade e educagao

Coordenadoras: Elen Lemaire Pedri (mestranda em Educacgdo) e Daiane Dala Zen
(doutoranda em Educacao)

Ementa: O GT Género, Sexualidade e Educacdo tem, como objetivo, promover
didlogos entre pesquisadores(as) e professores(as) de diferentes instituicdes que
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Apresentacao

O Coléquio de Educacdo Discente (Cedu) é um evento promovido e
organizado pelo corpo discente do Programa de Pds-Graduagdao em Educagdo da
Universidade de Caxias do Sul (PPGEdu-UCS), em parceria com demais
programas de pds-graduacdo stricto sensu da Instituicdo. No ano de 2020, em
sua quinta edicdo, congregou discentes da UCS e de outras universidades, em
diferentes etapas de formag¢ao, com o objetivo de ampliar os espagos de didlogo
acerca de temas diversos do campo da educacao.

O evento ocorreu no dia 23 de setembro, pela primeira vez, de forma on-
line, através das plataformas digitais. Contou com a participa¢do de mestrandos
e doutorandos na sua organiza¢ao, na coordenac¢dao de Grupos de Trabalhos, na
conducdo das conferéncias de abertura e de encerramento, bem com na
produgdo dos anais que por ora apresentamos.

A programacado iniciou em uma cerimonia de abertura, com a participacao
da pedagoga Daniela Aline da Luz, egressa do curso de Pedagogia da UCS, que foi
responsavel pela parte cultural do evento, com texto de Manoel de Barros, em
forma de contacao de histdria. Apds, iniciou-se o painel de abertura “Pesquisa
em Educacao, as tecnologias e as relagdes humanas: possiveis horizontes”, com a
palestra de Luciana Backes (Unilasse) e Cristina Pescador (UCS). Na parte da
tarde, aconteceram os catorzes Grupos de Trabalho (GTs). A coordenacdo dos
GTs evidencia a relagdo interinsticional estabelecida pela comissdao organizadora
do V Cedu. Nesse sentido, professores, egressos, estudantes de cursos de pds-
graduacao de diferentes niveis coordenaram as mesas de comunicacdao de
resultados de pesquisa, a partir das tematicas que desdobram a discussao da
tematica do evento. No conjunto das instituicdes, destacamos: Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS); Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS); Faculdades Integradas de Taquara —
(Faccat); Universidade do Planalto Catarinense (Uniplac); Profissionais de
diferentes prefeituras municipais do estado e do Estado de Santa Catarina, bem
como da rede estadual de ensino e das coordenadorias regionais de educacdo. O
evento entdo foi encerrado a noite com a conferéncia: “Democratizacdao do
acesso a poés-graduacdo e gestdo democrdtica”, ministrada por Jodo Antonio

Cabral de Monlevade, da UFMT. No ato final, tivemos ainda a apresentacao da
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Carta do V Cedu, lida pelo mestrando Rudson Adriano Rossato da Luz, em defesa
do magistério no contexto de pandemia, e apoio aos educadores de escolas
publicas.

O evento contou com mais de duzentos e cinquenta participantes, destes
mais de cento e oitenta pesquisadores apresentaram os resultados das suas
investigacbes. Os GTs acolheram trabalhos de diferentes niveis: iniciacao
cientifica; graduados; mestrandos e doutorandos do nosso estado e de outros
estados do Brasil, como: Santa Catarina, Sao Paulo, Minas Gerais, Rio de Janeiro,
Bahia e também do prof. André Pias, do Uruguai.

Um evento que estd consolidado e conta com a experiéncia formativa que
acolhe jovens pesquisadores, que abre espacos diversificados para o debate e a
mediacao de aprendizagens entre participantes. Os resumos publicados neste e-
book apresentam parte dos temas debatidos no ambito do V Cedu.

Desejamos boa leitura e agradecemos pela participagdo em nosso evento.

Comissao Organizadora
V Cedu - 2020
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GT 1 - EDUCAGAO POPULAR E MOVIMENTOS SOCIAIS

Coordenadores
Andréa Wahlbrink Padilha da Silva (UCS)

Ivanio Dickmann (UCS)
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AGOES ESTRATEGICAS DE UMA ONG DE CONTRATURNO ESCOLAR
PARA O ENFRENTAMENTO DOS EFEITOS DA PANDEMIA

Carlos Eduardo Poerschke Voltz"
Patricia Modesto da Silva“
Tatiane de Oliveira

Este resumo apresenta os resultados de uma pesquisa que investiga as
acOes estratégicas adotadas por uma ONG, para o enfrentamento dos efeitos da
pandemia em sua comunidade. Sabe-se que a crise atual, ocasionada pelo novo
coronavirus, colocou o mundo numa emergéncia nunca experimentada. Assim,
com o objetivo de proteger a vida, as atividades coletivas no mundo foram
suspensas, fato que impactou nas formas de viver e conviver socialmente. Nesse
sentido, este estudo apresenta os reflexos deste contexto, a partir da realidade
da Organizagéo ndo Governamental — A¢do Encontro, localizada no bairro Santo
Afonso, que apresenta os maiores indices de desigualdade e violéncia do
Municipio de Novo Hamburgo (PAZINATO, 2016). A instituicdo tem capacidade
para atender 120 criancas e jovens com idades entre 7 e 29 anos. Sua missdo é
“contribuir, por meio de uma pedagogia democrdtica e cidadda, com o
desenvolvimento integral de criancas, adolescentes e suas familias,
incentivando-as a construirem seus projetos de vida” (PPP, 2019, p.10). A ONG
organiza suas atividades em dois blocos de trabalho: 1. oficinas de arte e
educacdo e atividades complementares pedagodgicas e fisicas para criangas e
adolescentes dos 7 aos 17 anos, no contraturno escolar; 2. cursos e oficinas
produtivas abertas a comunidade (PPP, 2019). A ONG se destaca por estimular a
participacdo da comunidade na construcdo e implementacdo dos projetos

educativos e por auxiliar criancas e jovens a expressarem sua criatividade por

" Doutorando em Diversidade Cultural e Inclus3o Social na Universidade Feeveale. Mestre em
Administracdo pela UFRGS. Especialista em Docéncia pelo Ensino Superior na IERGS. Especialista
em Marketing Estratégico pela ESPM. Bacharel em Ciéncias Sociais pela UFRGS. Participante do
projeto Educacdo Integral entre praticas de educacdo escolar e ndo escolar; Perspectivas de
formacgdo humana e desenvolvimento social. E-mail: carlospvoltz@hotmail.com
" Doutoranda em Diversidade Cultural e Inclusdo Social na Universidade Feevale. Mestra em
Educacgdo pela UCS. Licenciada em Pedagogia pela Unisinos. Participante do grupo de pesquisa
Observatodrio da Educacdo (UCS). E-mail: patimodesto@live.com

" Especialista em Educacdo pelo IFSUL. Licenciada em Educac¢do Fisica pela Universidade

Feevale. E-mail: tatiolive90@gmail.com

Anais do V Coléquio de Educagdo Discente (CEDU) 18



meio da Arte-Educacdo. Branddo (2007, p. 100) alerta que a educagdo “[...] existe
em toda parte e faz parte dela existir entre opostos”. Percebe-se, portanto, que
a ONG se configura como uma importante referéncia em educacdo nao escolar,
por meio do envolvimento e da participacao social. Assim, a suspensdo de suas
atividades reverberou na rotina das familias assistidas. Compreendemos como
sendo educacdo ndo escolar aquelas praticas educativas protagonizadas, em sua
maioria, por entidades socioassistenciais que atuam numa perspectiva educativa,
com vistas a formacdo da cidadania (ZUCCHETTI; MOURA; LACERDA, 2019). Sabe-
se que a suspensdo das atividades desenvolvidas nos espacos/instituicbes de
protecdo social, quais sejam: escolas, ONGs, contraturno escolar, projetos
sociais, etc., aumentam os riscos daqueles que ja se encontravam em
vulnerabilidade. Nesse sentido, corroboramos a ideia de Santos (2020) quanto ao
carater discriminatdrio da quarentena, ou seja, ela torna-se mais dificil de ser
enfrentada para os grupos sociais que ja eram vulnerdveis antes da sua chegada.
Posto isso, o objetivo deste resumo é apresentar as acoes estratégicas adotadas
pela ONG Ag¢do Encontro, para amenizar os efeitos da pandemia na vida de sua
comunidade. Para tanto, utilizamos o método do estudo de caso (YIN, 2005), por
meio da pesquisa documental (GIL, 2008), de materiais ainda ndo tratados
cientificamente. Foram realizadas buscas de materiais em redes sociais e jornais
do Municipio de Novo Hamburgo. Para o tratamento dos dados, utilizamos a
analise de conteudo que, segundo Bardin (2010), é uma técnica que permite
evidenciar os significados presentes nos documentos, por meio de suas etapas
de operacdo: pré-andlise, codificacdo, categorizacdo e inferéncia. Como
resultados, encontramos os seguintes materiais: postagens da pagina da ONG no
facebook, reportagem em jornal sobre as acdes da ONG na pandemia. Assim, de
imediato averiguamos dois efeitos negativos causados pelo virus: a fome e a
auséncia de atividades educativas, que, em certa medida, representam uma
fragilidade no vinculo entre instituicdo e familias. Diante da desigualdade em
nosso Pais, € comum que criangas e adolescentes facam suas principais refeicoes
na escola e/ou em instituicbes de educacdo ndo escolares. A ONG em questdo
oferecia diariamente café da manha, almoco e lanche para todos os atendidos. A
suspensdao das atividades levou criancas e adolescentes a realizarem suas
refeicdes em casa. Muitas familias foram atingidas pelo desemprego e tiveram

seu rendimento comprometido, fato que implicou a qualidade de vida desses
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sujeitos e acentuou a exclusdo e a desigualdade social. Para Castel (2000, p.170),
o conceito exclusdo vem sendo utilizado para explicar as misérias do mundo: “o
desempregado de longa duracdo, o jovem da periferia, o sem domicilio fixo,
etc.”. Mas focalizar na exclusdo pode ser uma armadilha, pois se desconsideram
as dinamicas sociais que desequilibram, na sociedade, os processos de
despossuir. Os excluidos e os incluidos estdo, na verdade, no mesmo universo. A
questdo, portanto, é compreender o modo pelo qual, cada vez mais, sdao
produzidos excluidos, acentuando uma sociedade injusta e desigual (CASTEL,
2000). Diante disso, com o objetivo de atenuar os efeitos causados pela auséncia
das refei¢cOes, a ONG organizou uma feijoada em estilo drive thru, divulgada nas
redes sociais, além de vender guloseimas no periodo de festa junina. Por meio de
articulagOes estratégicas como campanhas de arrecadacdo, doacodes, oficinas,
atenderam as familias com 115 cestas basicas, 40 kits de higiene/limpeza com
alcool gel, 26 vales-gas, 541 madscaras de tecido, e doacdes de pao caseiro,
produzidos pela educadora da oficina de inser¢do produtiva da A¢do Encontro.
Além disso, em visita a pagina do Facebook da ONG, foi possivel verificar as
muitas parcerias estabelecidas com o comércio, a faculdade e empresas. Esse
movimento permitiu que a entrega de cestas bdsicas se prolongasse durante a
pandemia. Concluimos que as acbes da ONG foram fundamentais, pois
alcangaram familias ainda invisiveis para o estado. Outro efeito a ser discutido
refere-se as medidas de isolamento e distanciamento que impossibilitaram, por
motivos de protecdo, as atividades no espaco da ONG. Sabe-se que criangas e
adolescentes que permanecem mais tempo em casa e longe de espacos de
protecdo social estdo mais expostos a situacdes de violéncia, exploracdo sexual e
trabalho infantil. Posto isso, conscientes desses riscos, a ONG encontrou, nas
redes sociais uma estratégia para manter o vinculo, dar sequéncia as atividades
educativas e acompanhar as condicbes de vida do seu coletivo. Sao
compartilhadas, diariamente, videoaulas planejadas pelos educadores e enviadas
via aplicativo de WhatsApp; foi organizada uma gincana virtual com videos
disponibilizados no canal do Youtube da instituicdo, bem como enviadas
sugestoes de leitura e filmes. Nesse sentido, acreditamos que a educacdo é peca
fundamental para a conscientizacdo, criticidade e emancipacdo dos sujeitos
como pondera Freire (1995, p. 30): “[...] desafiando-os para que percebam que o

mundo dado é um mundo dando-se e que, por isso mesmo, poder ser mudado,
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transformado, reinventado”. A partir de sua compreensdao de mundo o sujeito
podera conscientemente buscar caminhos e fazer escolhas. Atualmente, é
notério o desastre causado pela pandemia: ceifando vidas, ampliando as
desigualdades, arrasando economias, dentre outras questdes, as quais ja faziam
parte da vida, mas que agora ampliaram-se. Consequentemente, esta
experiéncia nos obriga a mudar, trazendo ainda mais desafios nos diferentes
cenarios e com a educacdo ndo sera diferente. A ONG analisada nos mostra
sensibilidade em compreender a necessidade dos beneficiarios, versatilidade em
adaptar-se a realidade e articulacdo estratégica para a execucdo de acles
necessdrias ao auxilio da comunidade no enfrentamento das dificuldades
ampliadas frente a pandemia. Corroborando a visao freireana de uma educagdo
para a emancipagdo e autonomia dos sujeitos, com base na criticidade e
dialogicidade para a superacdo das dificuldades e desigualdades sociais, a Arte-
Educacdo reiterou, por meio da praxis, seus valores e a intencionalidade de seu

fazer pedagégico.
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LEITURA E APROPRIAGAO: CONCEITOS DA OBRA DE MARX NO
MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA

Jerri Kallebe da Silva”

A unido e organizacdo de uma classe oprimida surgem como respostas para
os excluidos e injusticados por uma sociedade construida em uma estrutura que
ndo se sustenta, criando desigualdade e injustica contra a maior parte da
populacdo, para justificar e manter poucos no poder e na abastanca. A estrutura
social limita os direitos daqueles que buscam o que estd estabelecido pela
constituicdo em seus principios fundamentais, nas minimas condi¢bes de
sobrevivéncia e dignidade, uma estrutura criada para que as desigualdades
sejam perpétuas, ndo permitindo que haja o minimo para que a maioria da
populacdo tenha o que lhes é essencial para a dignidade.

O direito a terra e seu uso social e consciente as questdes ambientais
impulsionam o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) para a
reforma agrdria, que é estabelecida pela Constituicdo, acdo que emprega muito
mais do que apenas a posse da terra, mas a justica social e estruturacdo de uma
sociedade em que a terra tem uma relacdo com o homem ndo apenas de
exploracdo, mas de consolidacdo da dignidade e evolucdo das praticas do
trabalho rural, que visem um equilibrio entre o bem-estar social e o meio
ambiente.

Esta base de conduta MST é fundamentada no lastro tedrico estabelecido
por varios pensadores que visam a mudancgas sociais e sistémicas, mas esta
pesquisa busca descobrir quais as assimilacdes que podem ser apuradas sobre a
relacdo de Karl Marx em sua obra O Capital, em relacdo a organizacdo, ao
planejamento e estabelecimento das praticas no movimento.

O livro O Capital, obra de Karl Marx com imensa abrangéncia e
complexidade é tomada como ponto de partida para a conceituacdo do
movimento, mas nesta vasta e grandiosa obra sdo muitos os conceitos que

podem ser analisados em relacdo ao MST e a reforma agrédria. Nao é possivel

" Especialista em Gestdo de Pessoas. Académico do curso de pds-graduagdo em Concepgdes
Multidisciplinares em Leitura, pelo Instituto Federal de Santa Catarina, campus de Xanxeré.
Também académico do curso de pds-graduacdo Tecnologias para Educagdo Superior, pelo
Instituto Federal de Santa Catarina, CEA de Floriandpolis.
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aborda-los em apenas uma pesquisa, por isso torna-se vidvel a analise de um
conceito central da obra; este conceito é a questdo da propriedade.

A leitura do O Capital, de Karl Marx, norteia a pesquisa principalmente no
trabalho de definicdo da presenca de conceitos da obra no movimento, definindo
o conceito de propriedade como principal tema a ser trabalhado, o que,
posteriormente, nas discussdes resulta de uma analise detalhada frente as
informacgdes coletadas. O conceito de propriedade margeou as analises e a priori
a construcdo dos questiondrios de pesquisa, que visaram localizar e descrever
como este tem sua presenca no referido movimento social.

O MST, por ser um movimento que busca uma forma de justica social sobre
o uso da terra, tem em sua esséncia a luta contra a desigualdade. E, como
constatamos na obra O Capital, de Karl Marx, a desigualdade é tratada e
analisada na estrutura social, sendo apontada de varias formas, como, por
exemplo, o “valor do saldrio”.

A pesquisa desenvolvida no assentamento Vitéria da Fronteira, localizado
no Municipio de Dionisio Cerqueira em Santa Catarina, utilizou a coleta de dados
através de questiondrio entregue as 60 familias que vivem no assentamento. Os
guestionarios englobavam todos os pontos de relevancia, tendo em sua
totalidade 20 questdes divididas em 3 blocos tematicos.

Sendo assim o problema de pesquisa que norteou foi: Como ocorre a
apropriagdo do conceito de propriedade presente no livro O Capital, de Karl Marx,
na assimilagGo, na estruturacdo do movimento e no uso da terra pelos
Movimentos dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), no Assentamento Vitoria
da Fronteira, na cidade de Dionisio Cerqueira, em Santa Catarina?

Em consequéncia deste problema orientaram-se as questdes de pesquisa,
sendo a primeira: “Como ocorre a apropriacao e interpretacao dos conceitos de
propriedade contidos no livro ‘O Capital’ de Karl Marx no Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST)?” E, em consequéncia desta, demonstrou-
se necessaria a seguinte questdo: “Qual o contexto organizacional do Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), com base na aplicacdo dos conceitos
de propriedade presente no O Capital de Karl Marx?” E, posteriormente, para
definir os pontos de acdo do conceito de propriedade definiu-se a terceira

guestdo: “Como os conceitos de propriedade contidos em o O Capital sao
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aplicados e vivenciados no cotidiano do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST)?”

Nesta pesquisa, o objetivo geral que delimitou seu desenvolvimento foi
“Pesquisar a influéncia do conceito de propriedade na obra O Capital, de Karl
Marx, para a estruturacdo e manutencdo do assentamento Vitéria da Fronteira
na cidade de Dionisio Cerqueira, em Santa Catarina, do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST)”.

A partir deste objetivo geral ramificaram-se os objetivos especificos, sendo
o primeiro: “Pesquisar a apropriacdo e interpretacdo dos conceitos de
propriedade contidos no livro O Capital de Karl Marx, no Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST)”; segundo: “Analisar o contexto
organizacional do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), com
base na aplicacdo dos conceitos de propriedade presente em O Capital de Karl
Marx”, e o terceiro: “Realizar entrevistas para identificar como os conceitos de
propriedade contido em O Capital sdo aplicados e vivenciados no cotidiano do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST)”.

Para orientar a pesquisa na captacdo de dados, foi utilizada a pesquisa
exploratdria com estudo de campo sendo documentacdo direta, estruturada
sobre o método descritivo e explicativo, com lastro tedrico na pesquisa, baseado
nos procedimentos de pesquisa bibliografico e documental, delimitando as
fontes de pesquisa, como sendo primarias as resultantes da organizacdo de
dados obtidos na bibliografia e documentacdo de diversas fontes, e secunddarias
com a coleta de dados pelo uso de questionario.

Esta pesquisa se justifica pela necessidade de definir os elementos que
margeiam as relagdes de propriedade e construcdo do modo de vida e também
por levantar dados que possibilitem estudos posteriores acima do conteudo ja
explorado e, assim, cria margem para que os saberes expostos nesta pesquisa
seja um ponto de partida para teses e antiteses, ndo havendo outro panorama
melhor do sinteses da sintese de novas leituras e interpretacGes sobre a
aplicacdo dos conceitos presentes na obra de Karl Marx.

Olhando mais além, também podemos utilizar esta pesquisa como uma
ferramenta para desmitificar o MST, organizando e adaptando os materiais
obtidos pela pesquisa e roteirizando um documentdrio com base na pesquisa,

efetuando posteriormente filmagens para captacao das entrevistas e imagens do
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assentamento para compor a constru¢do do documentdrio, compondo uma
perspectiva geral mais préxima da realidade.
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LAS MARGARITAS: RELATO DE UMA EXPERIENCIA DE MULHERES FORJADA NO
MOVIMENTO POPULAR

Joanne Cristina Pedro”
Andréa Wahlbrink Padilha da Silva

Nosso relato de experiéncia toma como referéncia o processo de criacdo
da Saboaria Popular Las Margaritas, cujas atividades iniciais se deram a partir de
18 de maio de 2020, na cidade de Caxias do Sul. Temos como objetivo, nesta
comunicacdo, apresentar nossa perspectiva de pesquisadoras militantes, o
contexto em que a iniciativa emerge, e as primeiras mobilizacbes para sua
concretizacdo, além das referéncias e dos conceitos que balizam sua estrutura e
gue ddo vida a esse projeto forjado por mulheres, no seio de um movimento
popular-urbano.

Neste exercicio de escrita, tomamos como aporte de nossa praxis a
concepcao de Educacdo Popular na sua relacdo com os movimentos populares,
trabalho associado como enfrentamento ao modelo econémico hegemaonico, e a
pesquisa participante como acao politico-pedagégica.

O presente resumo estd organizado nos seguintes topicos: (a) De que lugar
falamos? Os sujeitos implicados no processo e o cenario, e (b) Da ideia a

concretizacao.

a) De que lugar se fala?

Em nossas vivéncias, compartilhamos condi¢des préximas. Somos
doutorandas em Educacdo de instituicGes diferentes e, simultaneamente, somos
militantes do Movimento de Trabalhadoras e Trabalhadores por Direitos de
Caxias do Sul (MTD), um movimento de classe, atravessado pelas questes
objetivas e subjetivas de nosso tempo histérico em construcao.

O MTD é um movimento social popular e urbano, que atua no contexto das

periferias, e se organiza nacionalmente, tendo como objetivo estudar e agir na

" Doutoranda em Educagdo, na Universidade de Caxias do Sul. Bolsista Fapergs/Capes e integra o
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realidade em que vivemos, em busca da transformacao social que traga direitos
e autonomia para todo o povo brasileiro. Trabalho digno, moradia, salde,
educacdo, cultura, combate a violéncia sdo direitos de todas e todos. Desde o
ano de 2017, o movimento vem construindo, na cidade de Caxias do Sul, um
trabalho com moradoras e moradores do loteamento Vila Ipé. Esse trabalho
culmina na construcdo da Saboaria Popular Las Margaritas, em maio de 2020,
impulsionada pelo advento da pandemia.

No final de 2019, ja haviamos definido, juntamente com o grupo de base
do bairro,* a pauta “trabalho” como eixo concreto de mobiliza¢do para o ano de
2020. No més de marg¢o, tivemos nosso cotidiano atravessado pela pandemia da
Covid-19, e, diante disso, o MTD, apoiado em sua politica de solidariedade, criou
a campanha Quarentena Solidaria, pensando nas emergéncias da sobrevivéncia
da vida do povo.

As principais medidas de preven¢ao recomendadas para conter a pandemia
do novo coronavirus nem sempre estiveram ao alcance de muitos moradores de
comunidades e periferias das cidades brasileiras. Pessoas de menor renda e
trabalhadores informais sdo os mais afetados pelos efeitos econémicos da
pandemia. No més de margo, as dificuldades comegaram a se acentuar, visto que
algumas das mulheres do bairro onde o movimento atua perderam o acesso a
renda, pois ndo conseguiam mais fazer faxinas domésticas, trabalho este-que
garantia o sustento da casa. Os efeitos da pandemia no territdrio Vila Ipé ndo sao
diferentes dos efeitos da pandemia nos territdrios urbanos periféricos: pessoas
se expondo ao risco indo para o trabalho de 6nibus, queda da demanda dos
servigos informais que garantiam renda a essas trabalhadoras e trabalhadores,
dificuldade no acesso ao auxilio emergencial, casas pequenas nas quais a
possibilidade do isolamento fica mais restrita, dentre outros fatores.

Neste contexto, comida e material de higiene foram entendidos como
prioridades. Arrecadamos e organizamos doacdes, a partir do mapeamento
realizado pelas mulheres que integram o grupo de base do bairro. Com os
devidos cuidados sanitdrios, no momento da entrega das cestas, a intencao foi

construir didlogo, ouvir como as mulheres estavam compreendendo este

1 . ~ .. . ~

As organizacdes sociais de cunho progressistas adoram a expressao grupo de base, para
denominar o vinculo politico e organizativo de um conjunto de sujeitos que, em si, constroem
caminhos e alternativas coletivas em torno das problematicas vivenciadas (BOGO, 2011).
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momento. A partir das a¢des de solidariedade, um grupo de sete mulheres do
MTD organizou proposta concreta de geragao de renda para as mulheres da
comunidade, sendo que, a partir disso, nasce a Saboaria Popular Las Margaritas.

Compreendemos que, a partir da pandemia, configura-se um quadro que
anuncia o agravamento de uma crise estrutural que ja estava colocada e que se
desdobra em diferentes crises (econOGmica, sanitdria, institucional), que
impactam, diretamente e em curto prazo, as emergéncias da vida da classe
trabalhadora. Embora ndao possamos deixar de lado a discussdao de que a
pandemia até o presente momento ndao impactou de forma significativa os
mecanismos mercadoldgicos vigentes e a alta burguesia, o nosso campo de
atuacdo direto, a periferia urbana e, sobretudo, a populagdo feminina
demandam ag¢des em curto prazo para amenizagao e superag¢ao das crises.

Neste processo de impulsionar a concretizacdao da Saboaria, integramos
quatro mulheres da Cdritas Diocesana de Caxias do Sul, instituicdo que se
constituiu como parceira da iniciativa de solidariedade e que se mantém

presente até os dias atuais.

b) Da ideia a concretizagao

Em um quadro de emergéncias, pouco tempo se desdobrou entre a ideia e
sua concretizacdo. Nove dias apds a primeira conversa sobre a saboaria,
aconteceu a nossa primeira reunido para dar inicio as atividades. O espaco
cedido para a produc¢do — o centro comunitario de um bairro da regido — adveio
da relagdo com o Movimento Comunitario. No coletivo definimos as estratégias
iniciais que incluiam: didlogo sobre os conceitos que pautam a Saboaria, contato
com redes préximas para a organiza¢ao de uma primeira “vaquinha”, recurso em
caixa do MTD para a compra da matéria-prima para a primeira producao.

A Saboaria, conforme dialogamos coletivamente, passaria a produzir
sabOes e sabonetes artesanais (ecoldgicos), visando a geracdo de renda e a
construcdo de experiéncias alternativas de economia para as mulheres, baseadas
na solidariedade, cooperacdo, autonomia e autogestdo de trabalhadoras
livremente associadas e no resgate do conhecimento popular.

E importante destacar os conceitos definidos coletivamente, que
mobilizam esse espaco produtivo, construido a partir da acdo de um movimento

popular e que se pauta na concepc¢ao acerca do trabalho como principio
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educativo e espago de humanizag¢ao. S3o eles: a luta feminista,’ o poder popular,
o trabalho associado, o resgate do conhecimento popular, a preocupag¢ao com a
mae terra, inspirada na cosmovisdao andina, os processos organizativos e de
resisténcia dos povos latino-americanos e um modelo econémico, alinhado a um
projeto de sociedade, que enfrente a légica neoliberal vigente.

O trabalho, como principio educativo, parte da compreensdao de um
trabalho em seu sentido ontolégico, que é parte criativa e construtiva da
condicdao humana. A construgao da consciéncia parte de um trabalho aliado aos
interesses da classe trabalhadora, que ndo tem como seu uUnico fim o lucro e
bens de consumo, mas que, por intermédio do trabalho vivo e humanizado, cria
a capacidade de desenvolver, além de sua subsisténcia com dignidade, também
é capaz de desenvolver as multiplas dimensdes de sua humanidade (FRIGOTTO,
2012).

O trabalho neste sentido tem sua potencialidade quando é desenvolvida de
forma associada, em uma relacao radicalmente nova de intercambio entre os
seres humanos e com a natureza, em uma nova forma de sociabilidade (MARX,
2018); principios como cooperacgao, solidariedade, autogestao, auto-organizacao
e coletividades sao pilares desta construcao.

O pensamento-acao freireano contribui nesta articulacdo alinhando-se as
perspectivas que, ao tomarem o trabalho na sua dimensao ontoldgica, defendem
a ruptura com a dualidade estrutural historicamente construida no sistema de
ensino brasileiro, que cinde a formacao profissional, em sentido mais técnico, da
formacao humanistica, em sentido mais geral (FREIRE, 2011).

Outras duas questdes que merecem atencdo nesta breve andlise
correspondem a agilidade e a vivificagdo que o processo assume, quando se
estabelece uma pauta concreta, além de visualizarmos o alcance dos conceitos
propostos como educativos para a sociedade como um todo.

Desta forma, para além de um espaco que integra producdo e educacdo
popular, a Saboaria Las Margaritas vem se constituindo como um espacgo
coletivo de resisténcia em tempos demarcados por uma condicdo
politicohegemonica, que criminaliza a acdo cultural e politica dos movimentos

populares.

2 . N . . . ,
O nome da saboaria toma como referéncia a lutadora popular Margarida Maria Alves, lider
sindicalista assassinada em 1983.
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O PROJETO PROFISSIONAL DO JOVEM NA ESCOLA FAMILIA AGRICOLA:
DESAFIOS E POSSIBILIDADES PARA O FUTURO DO JOVEM NO CAMPO

Jodo Batista Begnami*
Geane Pereira Nunes

O campo é um espago que apresenta realidades que provocam discussdes
e reivindicagbes acerca dos direitos negados aos camponeses, no que diz
respeito as politicas publicas, como: reforma agraria, educagao, crédito rural,
saude, dentre outras.

As raizes das desigualdades sociais no Brasil comegcam com o
aprisionamento da terra em poucas maos. Isso sempre ocasionou violéncias no
campo, com uma série de opressdes, expulsdes, assassinatos; destruicdo de
agroecossistemas, da biodiversidade com os desmatamentos e uso continuo de
agrotoxicos. Em Leite e Medeiros (2012, p. 85) nota-se que o “[...] modelo do
agronegécio passa a ser contraposto o modelo agroecoldgico, pautado na
valorizagdo da agricultura camponesa [...]”. A partir de praticas contrarias ao
agronegécio, as Escolas Familia Agricola (EFA), apoiadas nos principios da
Educacdao do Campo, buscam promover uma educacdao popular por meio da
Pedagogia da Alternancia (PA) e uma formacdo integral para as juventudes
camponesas, em didlogo com as demandas e lutas dos movimentos sociais,
prezando pela valorizacdo da agricultura familiar, da agroecologia e a
continuidade da vida no campo.

A pesquisa tem como tema: “O Projeto Profissional do Jovem na Escola
Familia Agricola: desafios e possibilidades para o futuro do jovem no campo”,
com a seguinte indagacdo: Qual é o papel do jovem egresso da EFA, no
fortalecimento socioeconémico do campo, a partir do desenvolvimento do
Projeto Profissional do jovem em sua comunidade? Com base nessa questdo, a

pesquisa objetivou discutir o papel do jovem egresso da Escola Familia Agricola
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Tabocal (Efat), no fortalecimento socioecondmico do campo, a partir do
desenvolvimento do Projeto Profissional do jovem em sua comunidade.

Os jovens sdo, potencialmente, os principais sujeitos no processo de
producao e reproduc¢ao da vida camponesa. No caso do Centro Familiar de
Formacao por Alternancia (Ceffa) e da Efat, os jovens, assim que concluem a
formacao, fazem escolhas diversas em relagao ao “projeto de vida”, pois a escola
oferece espaco de debates e orienta¢des nesta dire¢cdo. Percebe-se que ha uma
diversidade de desejos e sonhos muitas vezes ligados as atragdes do mundo
urbano, veiculadas pela midia, por parentes que ja sairam, pelas representagdes
do mundo rural, como lugar atrasado, fora da moda, em relacdo a cidade. Assim,
os estudos para a construc¢ao do PPJ é um espaco de discussao sobre os sonhos e

as oportunidades possiveis no campo. Diante de tal contexto, é elucidado que

o CEFFA e o sistema pedagogico que os sustenta — a Alternancia —
propde a necessidade de vincular os jovens a seu meio, e favorece
que os estudantes que passam ao menos, a metade do tempo escolar
em suas propriedades familiares ou em pequenas empresas rurais,
ndo exclusivamente agropecuarias — cologuem em andamento
projetos profissionais e se convertam em verdadeiros atores locais de
um desenvolvimento que seja sustentdvel (MARIRRODRIGA; CALVO,
2010, p.172).

A EFA oferece uma educacdo popular que estimula o protagonismo das
juventudes nas comunidades e nos demais espacos que ocupam ou que venham
a ocupar. A formacdo é emancipadora, pois oferece condicdes para que os atores
envolvidos nesse processo apoiem as causas dos movimentos sociais e lutem por
mudanca social, politica, cultural e ambiental nos espacos emque estdo
inseridos, e o PPJ tem um papel fundamental nesse processo.

O Projeto Profissional do Jovem é um instrumento pedagégico que visa
promover o desenvolvimento econbmico familiar e, principalmente, o
desenvolvimento sustentdvel. Este vai contra o modelo de produg¢do e consumo
capitalista, baseado no crescimento econémico infinito, a custa da exploracao
desenfreada dos recursos naturais, que provoca o esgotamento dos recursos
através da apropriacdo abusiva do modelo de producdo. Resulta também na
poluicdo e degradacdo ambiental. Em Frossard (2014, p.149) é possivel perceber

gue “[...] o PPJ estd para além de ser a perspectiva de um projeto de término de
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curso e é muito mais que uma ferramenta de capacitagao profissional do técnico
concluinte do curso”. O PPJ pode ser visto como uma tecnologia social, que
introduz uma nova tecnologia social, apropriada ao contexto.

Com base nas ideias de Castro (2012, p. 439) ocorrem a discursdo e
definicdo do termo jovem, pois é possivel ter em vista que “[...] ao usar a palavra
jovem para definir alguém ou para se autodefinir, estamos também acionando
formas de classificagdo que implicam relagdes entre pessoas e entre classes
sociais, relages familiares e relagdes de poder”. Com isso, torna-se evidente a
relevancia da participacdo das juventudes nos diversos espacgos, sobretudo no
campo e nos movimentos sociais, que, em alguns casos, nao ha a inser¢ado efetiva
da categoria nesses e em outros ambientes.

A pesquisa foi qualitativa, pois “[...] ela se preocupa, nas ciéncias sociais,
com um nivel de realidade que nao pode ser quantificado” (MINAYO, 2002, p.
21-22). Os participantes da investigacdo foram os egressos da Efat que
implantaram o PPJ e estdo no campo, das turmas formadas nos anos 2008 a
2017.

O questionario foi o instrumento de coleta das informagdes que foram
analisadas a partir da analise de contetdo (TRIVINOS, 1987).

O resultado da pesquisa revelou que o maior desafio para a continuidade
do jovem no campo esta relacionado a inexisténcia de politicas publicas
especificas para esta categoria. Nao basta o conhecimento adquirido na EFA.
Junto a ele, os jovens necessitam de outros mecanismos de incentivo, para
permanecerem com dignidade no campo. Sem as politicas publicas, mesmo com
diploma de técnico em agropecudria, conquistado na EFA, alguns acabam
migrando em busca de trabalho e melhores condi¢des de vida em centros
urbanos.

Com essa pesquisa, foi possivel concluir que o PPJ é uma das
potencialidades que contribuem para a permanéncia e a inser¢do do jovem no
campo, nos movimentos sociais e no trabalho produtivo, além de fortalecer os

contextos sociais, econdmicos e culturais das comunidades.
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TRABALHO, EDUCAGAO E ESPACOS URBANOS NO DF — UMA ANALISE DAS
INVANSOES E O PROCESSO EDUCATIVO

Vd . *
José Francisco de Sousa

A capital do Brasil é Brasilia e esta situada em uma drea denominada
Distrito Federal, € uma espécie de cidade-estado. O DF, especialmente Brasilia,
caracteriza-se por uma alta concentragao urbana e uma das maiores rendas per
capita do Pais. Em termos de educagdo, tem na rede publica de ensino mais de
460 mil alunos e 32 mil professores, a maioria na rede urbana (99,8%). Apesar
disso tudo, o DF tem um dos maiores contrastes sociais do Pais: de um lado, o
centro concentra boa parte da renda da regido e do Pais, por outro lado, as
regides administrativas (ou também chamadas de cidades-satélites) além de uma
grande concentracdo urbana, tém altos indices de pobreza, comparados a paises
da Saara africana. No que diz respeito a rede publica, o DF hd tempo, tinha as
melhores escolas do Pais. Hoje, devido ao descaso, estd em terceiro lugar. A
linha ideoldgico-pedagdgica (ndo oficial) é a critica social dos conteddos, com
influéncias na educacdo infantil do socioconstrutivismo, e nas séries finais do
Ensino Fundamental e Médio com tendéncia voltada mais para o Marxismo, para
um conservadorismo radical de direita, ou para uma educacdo tradicional cujos
elementos (instrumentos) baseiam-se apenas na transmissao do conteudo. Foi, a
partir da década de 80, que, no DF, houve uma grande concentragao
populacional provocada pela politica populista do entdao governador Joaquim
Roriz, que, durante seu mandato, criou varias cidades-satélites (ou oficialmente,
Regides Administrativas) com o intuito de acabar ou diminuir com as invasdes de
terra que eram constantes. Acontece que, apds o final da década de 90 e inicio
dos anos 2000, as invasdes (agora chamadas de Condominios) foram realizadas
nao sé pelas classes menos abastadas ou como também pela elite que invadiu
terras pertencentes a Unido (70% das terras do DF eram pertencentes a Unido).
Com isso surgiram “Condominios” de luxo, com dareas de mais de 400 metros

guadrados, com piscinas, varios carros na garagem, e cujos filhos sdo
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matriculados em escolas cujas mensalidades chegam a atingir mais de 4 mil reais;
por outro lado, a partir dos anos 2010 em diante, ocorreram as “invasdes nas
invasdes”, regidoes que antes eram invasdes (como terras pertencentes a
Ceilandia, Taguatinga, Gama, Brazlandia, etc.), com raras interferéncias do
aparato estatal. Nessas areas, uma invasdo, que fica entre Taguatinga e
Brazlandia, tem hoje mais de 400 familias morando 18 e que matriculam seus
filhos na rede publica em locais mais centrais, como o Plano Piloto de Brasilia.
Uma dessas escolas, a maior do DF é o Centro de Ensino Médio Elefante Branco,
que, conforme dados fornecidos pela Secretaria de Educagao, dos quase 4 mil
alunos matriculados na escola, cerca de 1.300 na ficha de matricula ndo sabiam o
enderec¢o, porque moravam em areas nao localizadas no mapa. Nesse sentido, o
presente estudo tem por objetivo analisar as representagdes sociais dos
estudantes residentes nessas areas, a respeito de concepc¢ao de trabalho, lutas

sociais e preconceito.

Metodologia

O presente estudo consiste em uma pesquisa de cunho qualitativa e como
instrumento de coleta de dados um questiondrio com uma escala de estilo Liket
e entrevistas semiestruturas, bem como registro de observacGes ocorridas,
durante os anos de 2017 a 2020. A analise dos dados foi organizada em
categorias, conforme a Teoria das Representacdes de Moscovici (1961), tendo
como suporte as ideias de Abric (1998) a respeito do Nucleo Central das
Representacdes Sociais. O numero de participantes foi de 150 (N-150) com idade
entre 14 e 18 anos, de ambos os sexos (40% do sexo masculino e 60% do sexo
feminino), a maioria se declarou de cor preta ou parda (88,9%), com renda
familiar entre RS 1.200,00 a RS 1.900,00. Eram todos filhos mais velhos, cujos
pais tinham em média 45 anos ( DP = 34), com religido variada, prevalecendo
protestantes evangélicos (28%), seguidos de catdlicos, espiritas e de sem religido
(39%). A coleta de dados ocorreu em dois momentos e com instrumentos
diferentes: o primeiro através de observacdes diretas entre os anos de 2018 e
2019. Em um segundo momento, no primeiro semestre de 2020, especialmente
na primeira semana de marco com estudantes de todas as séries do Ensino
Médio, que moravam em localidades ditas “invasGes”. As entrevistas ocorreram

dentro da escola, na sala das Orientadoras Educacionais, com a presenca de pelo
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menos uma, na qual as entrevistas foram gravadas e transcritas e,
posteriormente, inseridas no programa Avoc, em uma Universidade Publica do
DF.

Resultados

Os alunos relataram que tanto seus pais como eles mesmos preferiam
estudar em uma escola longe de casa, porque ndo queriam ser confundidos ou
identificados como invasores ou pessoas pobres. Contudo, quando indagados
sobre o papel da escola como mediadora dos conflitos, afirmaram que, ao longo
de suas trajetdrias académicas ndo acreditavam na Instituicdo, uma vez que
alguns ja tinham sofrido preconceito e discriminagao em outras escolas, ndao sé
pelos colegas, mas também pelos professores e até mesmo pela equipe gestora.
Um resultado das entrevistas que nos chamou bastante a atencdo foi o fato de
gue, quando indagados ainda sobre o papel da escola, afirmaram que preferiam
estudar em casa, se houvesse essa oportunidade. Relataram que uma
professora, que teria sido candidata a deputada distrital utiliza uma escola da
regido como meio para dar reforco escolar e também oferecer oficinas de Lingua
Portuguesa e de redacdo para Vestibular; as vezes essa professora levava alguns
colegas para dar aula de outras disciplinas. Nesse sentido, os alunos mostraram
gue crencas e sentimentos em relacdo a educacdo formal estavam
desacreditados. Na transcricdo das entrevistas, as palavras PRECONCEITO,
MUDANCA SOCIAL, ESCOLA e GOVERNO apareceram com frequéncia (mais de
145 vezes). Palavras como ISOLAMENTO, DISCRIMINACAO, LUTAS DE CLASSE e
SUBIR NA VIDA também apareceram com frequéncia e com muita intensidade,
no que diz respeito ao fato de que, ra—hera—de em algumas entrevistas (as
ocorridas na segunda semana do més de marco de 2020, os alunos apresentaram

carga emocional muito forte. Estas ultimas palavras apareceram 98 vezes.

Conclusdes

O preconceito tem suas fontes na defesa apaixonadas ou com carga
emocional intensa calcada em valores pessoais, porque vé o outro como uma
ameaca. Na presente pesquisa, foram detectados varios niveis e tipos de
preconceitos sofridos pelos alunos. Na maioria estavam “velados” (ACEVEDO;
WESTPHAL; CATAO; TAMASHIRO, 2018; LIMA; VALLA, 2004), mas percebidos
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pelos discentes. Os alunos pesquisados relataram sentir-se incomodados com os
colegas e, por isso, isolavam-se dos demais. O estudo revelou ser importante o
engajamento nao s6 da equipe gestora da escola, como das formas de
interven¢do nao apenas no campo tedrico com palestras, elaboragdo de material
escrito, mas com outras mais eficientes, para evitar ou minimizar os conflitos

sociais existentes na escola, como, por exemplo, o psicodrama.
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O FILME “TEMPOS MODERNOS”: ALGUMAS REFLEXOES SOBRE O TRABALHO
SOB OTICA DA ANTROPOLOGIA

Katia Farias Antero’

Ana Emily dos Santos Silva™

Artur Victor Moura de Andrade”
Livia Katly Silva Fernandes”

Mydian Janaina de Azevedo Cunha

Indiscutivelmente, bem sabemos que o homem tem necessidade de
trabalhar, para seu préprio sustento e manutengdo. No entanto, em outros
tempos, o ato de trabalhar em condi¢des desumanas fazia parte de vida
rotineira, e sé a partir do século XX, com o advento da Revolugdo Industrial, a
mao de obra humana passou a ter valor para a expansdao do mercado.

Nesse contexto, o mundo do trabalho passou a ter influéncia direta na
sociedade, pela evolugdao do mercado, pelo comportamento social, pela relagao
de consumo e pelo consumismo, tdo presentes até os dias atuais. Acreditando
que muitos avangos foram conquistados, cabe-nos refletir: Os tempos mudaram
e a relacdo do homem com o trabalho também mudou?

Pensando nessa perspectiva, temos o objetivo de realizar analises a
respeito do homem e de sua relagdo na sociedade, com o mundo do trabalho,
buscando refletir sobre como esse universo influencia os diversos contexto nos
quais se insere.

Evidencia-se a pertinéncia dessa tematica com o grupo de trabalho que ird
discutir sobre Educagdo Popular e Movimentos Sociais, uma vez que as lutas
sociais, resultantes da Revolu¢do Industrial, provocaram um novo olhar sobre o

trabalhador e sobre o desenvolvimento de suas agdes.
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O homem, o trabalho e algumas reflexdes antropoldgicas

O homem é o Unico ser vivo que pensa, projeta, planeja antes de executar,
bem como reflete sobre possibilidades e consequéncias. Mas, é sabido que suas
acoes influenciam no mundo e este também interfere na sociedade. “O trabalho
é a porta de entrada para todos os sonhos, desejos, projetos de vida que um ser
humano possa almejar” (PONTIERI, 2008, p. 68) Assim, a maneira como o
homem enxerga o trabalho, muitas vezes, vai além de trabalhar por necessidade
humana, mas com o desejo de ter mais, 0o que se destaca em detrimento do ser.
“O trabalho, essencialmente, é uma acao prépria do homem mediante a qual
transforma e melhora os bens da natureza, com a qual vive historicamente em
insubstituivel relagdo” (MIGLLACCIO FILHO, 1994, p. 22).

Nesse sentido, para se ter mais carece trabalhar mais, para ganhar mais,
mas isso ndo implica ter melhor qualidade de vida. Ao contrario! Muitas vezes, a
falta de controle com o tempo e a forma de se trabalhar acarreta muitos
problemas ndo so fisicos, como sociais, uma vez que o homem participa de varios
grupos, dentre eles, a familia.

Os aspectos antropolégicos destacam o quanto o homem estabelece
cultura, e esta influencia em seu modo de ser e a maneira como se relaciona com
o trabalho. Além do mais, evidencia que o ser humano é limitado e que nem
tudo que ele projeta consegue alcancar. Por isso, ele sé consegue se desenvolver
plenamente em sociedade. De acordo com os estudos de Nader (2008, p. 32) “a
prépria constituicdo fisica do ser humano revela que ele foi programado para
conviver e se completar com o outro ser de sua espécie”.

A forma como cada sociedade atribui valores ao trabalho é bastante
pertinente ao seu contexto, considerando caracteristicas diferentes, pelas quais
enxerga o trabalho, de acordo com o grau de importancia que ocupa na vida. E
através do trabalho que o homem se projeta na sociedade, e essa forma de
compreender o lugar do trabalho na vida do individuo foi resultante de lutas e
movimentos sociais desde a Revolucdo Industrial. Marx (2013) deixava claro que
o trabalho traz beneficios para o desenvolvimento do homem e de sua atuacgao
social; no entanto, quando o trabalho resultava em exploracao, trazendo a ideia
de relacdo entre opressor e oprimido, ja também defendido por Freire (2017),

evidenciava que o homem se tornava um ser alienado dos meios de producao.
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Método

O objeto de pesquisa, que serviu para realizarmos nossas analises,
direcionou partindo das projecdes da produgcdo cinematografica “Tempos
modernos”, com o ator Charlie Chaplin. O filme retrata a relagdo do homem com
o mundo do trabalho. Para tanto, nos reportamos a estudos de tedricos que nos
deram sustentabilidade tedrica sobre o tema, como: Marx (2013), Freire (2017),

dentre outros.

Resultados

O filme “Tempos modernos” retrata uma histdria de ficcdo envolvendo o
personagem Carlitos no trabalho desempenhado na industria. Em toda a
producdo, é explanada a forma como o ator principal lida com as exigéncias do
mercado de trabalho, retratando a Revolug¢do Industrial. Um dos fatos que
chama a atencdo expde Carlitos ja tdo dominado pela forma como trabalha e que
afeta o emocional e o raciocinio. Mesmo sendo um fato da época, ndo se
distancia muito dos dias atuais, uma vez que, muitas pessoas se tornam escravas
do trabalhado, sem tempo para descansar e/ou desfrutar de lazer com outras
pessoas.

Todo labor apresentado destaca o quanto o homem precisa desempenhar
rapidamente sua producdo, para atender as exigéncias da burquesia.
Atualmente, muitos trabalhadores s3o obrigados a atingir metas;
independentemente de qualquer problema que surja, é preciso alcan¢a-las, se
quiser garantir seu emprego no mercado.

Ha claramente a opressao exercida pela burguesia, o que faz com que os
trabalhadores oprimidos desempenhem suas tarefas. Fica evidenciada a forma
como Marx esclarecia que o homem se tornava um ser alienado, dependente do
trabalho e do qual nunca sairia. Essa seria a oportunidade de o trabalhador

refletir e deixar de ser oprimido, defendendo suas ideias e se posicionando.

Conclusdes
O filme abordado é um objeto de pesquisa que oportuniza diversas
reflexdes acerca do mundo do trabalho e da sociedade, de maneira que gere

conhecimento formulando pensamentos.
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Por mais que tanto tempo tenha se passado apds a Revolugdo Industrial, e
as inovagoes tecnoldgicas tenham avangado, o homem ainda é um alienado do
trabalho massificado pela classe que detém o poder. Sair dessa condicdo ainda é
algo distante de acontecer, pois opressdes no trabalho existem, e o trabalhador
estd na condicdo de ter que se submeter. Assim, evidencia-se que a forma como
o trabalho é posto e encarado resulta diretamente da maneira como o individuo
se relaciona com as pessoas e consigo mesmo, além de expor como enxerga o
mundo, resultando na sua relagdo com ele como forma de consumo ou

consumismo.
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ESCOLAS MULTISSERIADAS COMO EXPERIENCIA DE ESCOLA POPULAR
CAMPONESA

Magda Martins Macédo”
Edirleine dos Santos Pereira

Este texto tem como objetivo central analisar a trajetéria das Escolas
Multisseriadas do Campo, na perspectiva de sua legitimagao como importante
experiéncia escolar do Movimento da Educagdo do Campo no Brasil, em
consonancia com a discussdo proposta para o grupo de trabalho “Educacdo
Popular e Movimentos Sociais” do V Coléquio de Educacdo Discente (Cedu),
desenvolvido pela Universidade de Caxias do Sul. O mesmo é tema, também, do
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) do curso de Pedagogia em 2017, e se
desdobrou ainda em um artigo intitulado “Escolas Multisseriadas do Campo:
tempos, espacos e vivéncias” (PEREIRA; MACEDO, 2018).

Conforme estudos realizados, o campo e os sujeitos que nele vivem e
convivem ainda sdo comumente associadas as nog¢des erroneas e estereotipadas
que caracterizam o povo como sem conhecimento, que ndo tem acompanhado
os avancos da sociedade globalizada. Tal pensamento é resultado de um projeto,
ainda hegemonico, idealizado pela légica capitalista e economicista, que vé o
campo como terra e mercadoria para o agronegdcio, o latifundio, sem escolas e
sem gente. Isto se refletiu em um histdrico de negligéncia ao direito de ter
atendimento educacional publico a popula¢cdo camponesa (HAGE, 2008; MAZUR,
2015; VENDRAMINI, 2015).

Frente ao exposto, questiona-se: Quais os desafios para a legitimagado das
Escolas Multisseriadas do Campo e as possibilidades de seu reconhecimento,
como experiéncia de escola publica camponesa?” No intuito de responder a este
guestionamento, foi realizada uma pesquisa explicativa, referenciada no

paradigma interpretativo. Iniciou-se com um estudo bibliografico, fundamentado

" Mestra em Desenvolvimento Social (2009) pela Universidade Estadual de Montes Claros
(Unimontes). Professora no Departamento de Educa¢do/Unimontes. Coordenadora do
Laboratdrio de Educagdo do Campo no Semiarido Mineiro: Identidade, Territério, Agroecologia —
LABédoCAMPO. Membro da Articulagdo Mineira de Educagdo do Campo e da Rede de Educagdo
do Semiarido Brasileiro (Resab). E-mail: magdamartinsm@yahoo.com.br

™ Mestranda em Educacdo pelo Programa de Pds-Graduag¢do em Educagdo (PPGE/Unimontes.
Pedagoga (2017) pela Universidade Estadual de Montes Claros — Unimontes. E-mail:
santos.edileny@hotmail.com

Anais do V Coléquio de Educagao Discente (CEDU) 43



nos trabalhos de Antunes-Rocha e Hage (2010), Caldart (2012), Santos e Moura
(2010) e Hage (2008, 2010, 2014), seguida por uma pesquisa de campo, por meio
da tipologia Histdria Oral, com dois estudantes e duas professoras, que tiveram
sua primeira experiéncia escolar e profissional em Escolas Multisseriadas do
campo, no norte de Minas Gerais, enfatizando suas memoarias, percepg¢des, seus
sentimentos e suas representagdes acerca dessas escolas.

Os resultados da pesquisa revelaram que um numero expressivo de escolas
no campo localiza-se em pequenas comunidades, afastadas da sede dos
municipios, sendo 71.991 das escolas no campo exclusivamente multisseriadas
(INEP/MEC, 2006). Em geral, nessas escolas, diversos fatores incidem
diretamente no exercicio docente: funcionam em prédios com minima ou
nenhuma infraestrutura; ndo tem espacgo para biblioteca, alimentagao escolar;
muitos deles ainda sem banheiros, dgua potdvel ou mesmo energia elétrica; tem
pouco ou insuficiente acompanhamento pedagdgico e auséncia de um projeto
politico-pedagdgico adequado e de formacdo continuada para seus docentes.
Além das adversidades relacionadas as condi¢Ges de funcionamento da escola, a
heterogeneidade encontrada na multisseriagdo também ¢é vista como um
obstaculo a educacdo com qualidade. Isto faz com que a aprendizagem em
Escolas Multisseriadas do Campo seja tida como inferior, acarretando a
desvalorizacao dos seus profissionais e estudantes. Tais concep¢des negativas,
historicamente criadas, foram incorporadas pela sociedade e, particularmente,
pelos préprios professores e estudantes (HAGE, 2008, 2010, 2014).

Visando romper com o esteredtipo do campo, como um lugar de pobreza,
de atraso cultural, com tendéncia ao desaparecimento ou subsumico, bem como
a desmistificacdo desmitificacdo da concepc¢dao do ensino multisseriado, como
sendo um modelo falido que tende a ser superado, os povos do campo e os
movimentos sociais camponeses desencadearam, nacionalmente, o movimento
da Educacdao do Campo. A Educacdo do Campo &, entdo, um movimento cultural,
social, politico e educacional, de reafirmacdao e fortalecimento do campo e do
direito a educacdo e escola no campo, dentre elas as Escolas Multisseriadas, que
se sao a maioria, sendo 51% de suas experiéncias educacionais. Neste contexto,
as escolas do campo ultrapassam o espaco fisico e se voltam para o espaco de
transformacdo social, em que serdao formados os sujeitos capazes de perceber

criticamente a realidade social em vigor e de elaborar, de forma coletiva, um
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projeto politico alternativo, que considere sua identidade e assegure seus
direitos.

Com efeito, ndo existem somente barreiras para as Escolas Multisseriadas.
Ha, também, possibilidades que, tendo como cerne a valorizagdo da diversidade
dos sujeitos e das praticas pedagodgicas, podem alavancar a qualidade da
aprendizagem nessas escolas. Ademais, ao analisar as falas dos sujeitos
entrevistados, chegamos a conclusdao de que estas escolas representam muito
mais do que um espago para aprender a ler e a escrever, mas que, situadas no
campo do direito, possuem uma fungao social na comunidade, constituindo-se
como a base para a formagdao humana e intelectual dos sujeitos que por ela
passam. Em vista disso, quando se fecha uma Escola Multisseriada do campo,
deslegitimam-se a cultura e histdéria local, da mesma maneira que se nega o
direito a educacdo no lugar onde pessoas vivem e convivem, ocasionando a
perda da identidade cultural.

As Escolas Multisseriadas do Campo tém grande importancia na
historiografia da Educacdo brasileira, enquanto experiéncia de escola
camponesa, que garantiu a camponesas e camponeses 0 acesso a educagdo
escolar nos extensos espacgos rurais, e mais, constitui-se como uma base para a
formag¢ao humana, na medida em que nao se baseia na fragmentagdo ou na
seletividade prépria da seriacdo. Ela se fundamenta nos convivios humanos que

a diversidade proporciona.
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CAIXA DE BRINQUEDOS NA EDUCAGAO INFANTIL: CONSTRUGAO A PARTIR DOS
PRESSUPOSTOS DE PAULO FREIRE

Roberta Cortez Gaio~
Perge Cipriano Alves”

Apesar do discurso sobre a relevancia de jogos e brincadeiras para a vida
escolar de criancas, em pleno século XXI, ainda assistimos, em algumas escolas, o
sistema tradicional de ensino, o que provoca limitacdo na acdo educativa aos
alunos. Ha que se incluir, no planejamento educacional, o Iddico como
metodologia, bem como jogos e brincadeiras, como conteldos que possibilitam
campos de experiéncias diversos, conforme consta na Base Nacional Curricular
Comum, tais como: o eu, o outro e o nds; corpo, gestos e movimentos; escuta,
fala, pensamento e imaginacao, entre outros.

De acordo com Antunes (2004, p. 31, 38), é “[...] no ato de brincar que toda
crianca se apropria da realidade imediata, atribuindo-lhe significado. Em outras
palavras, jamais se brinca sem aprender [..]. Os jogos ou brinquedos
pedagégicos sdo desenvolvidos com a intencdo explicita de provocar uma
aprendizagem significativa, estimular a constru¢do de um novo conhecimento”.

Assim, o objetivo deste estudo é apresentar o processo de construcao de
Caixa de Brinquedos, que ocorreu no curso de Pedagogia do Liceu de Campinas
(Unisal), especificamente, na disciplina de Filosofia da Educagdo, sob a luz dos
pressupostos da Educacdo Popular de Paulo Freire. A ideia central do estudo foi
o trabalho do ludico na pratica educativa, tendo como foco o olhar para a
realidade e o direcionamento da educacdo infantil, a partir do entendimento da
crianca como um sujeito critico, social e criativo. Apesar de Paulo Freire ter
trabalhado com adultos, é possivel e de grande importancia que se pense nos
pressupostos da sua teoria, desde a Educacdo Infantil. Partindo do discurso de
gue defende a importancia do didlogo, fica claro que o didlogo entre educadores

e educandos gera oportunidade de troca de experiéncias e torna possivel uma
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participacdo responsdvel. Para que o didlogo seja eficiente, ele deve fazer com
que os sujeitos que dialogam se reconhecam um no outro. Freire também
defende que deve haver sempre uma reflexao critica sobre a realidade social em
que alunos e professores estdo inseridos. Refletindo sobre isso, foi construida
uma Caixa de Brinquedos na qual a crianga possa, com a interagdo com os
brinquedos, se enxergar no outro, ouvir os colegas para depois interagir, criando
os primeiros passos para um didlogo eficiente e, ainda, a crianga pode enxergar o
mundo a sua volta e transforma-lo sozinho ou em grupo.

A Caixa de Brinquedos freireana, desenvolvida neste trabalho contém
quatro brinquedos. Toda estrutura da caixa e seus brinquedos foram
confeccionados com materiais reciclados, e o espaco para a vivéncia ludica dessa
caixa deverd, necessariamente, ser amplo e proporcionar uma relagao horizontal
entre mediadores e alunos. Deve haver espaco para conversas, e essa dinamica
verbal/corporal deve trazer conteddos que possam promover o conhecimento e
o reconhecimento de quem dialoga com o outro. O(a) mediador(a) deve sempre
olhar a crianga como um sujeito social e critico e despertar nela o interesse de
mudanca e de transformacao para melhor, bem como da autonomia.

A crianca deve ser sempre o foco central e ter participacao ativa em toda
confecgdo e vivéncia da caixa. Este estudo se deu a partir de uma pesquisa
bibliografica sobre os estudos de Paulo Freire, divisdo de categorias essenciais
para o trabalho lddico com as criangcas da Educacdo Infantil (didlogo,
conhecimento, reconhecimento, transformacao, relacao, autonomia, criticidade,
entre outras); elaboracao da caixa e dos brinquedos; vivéncia da mesma e relato
da experiéncia, a partir da socializacao do trabalho em sala de aula, no curso de
Pedagogia do Centro Universitario Salesiano de Sdo Paulo — Liceu/Campinas/SP.
Os resultados apontam para o fortalecimento dos estudos de Paulo Freire, no
trato com as criangas, mesmo que, no primeiro momento, esse estudioso tenha
elaborado sua teoria, a partir do ensino com jovens e adultos. Freire (1996, p. 30)
afirma que “ensinar implica em respeitar os saberes dos educandos e ndo
simplesmente transferir os conteddos sem discutir o porqué daqueles
conteudos”.

Em funcdo dos objetivos apresentados para o estudo, a relagdo com o GT1

€ a mais indicada, podendo também estar inserido no GT9.
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ASSISTENTES SOCIAIS NO AMBIENTE ESCOLAR: UMA NOVA PERSPECTIVA PARA
A EDUCACAO

. . . *
Tassiane Oliveira Stevens

Desde a aprovagdo da Lei n. 13.935/19, que dispGe sobre a insergdo de
psicologos e assistentes sociais na Educa¢do Bdsica, mais uma esperanga se
acendeu no horizonte do combate as desigualdades sociais no Brasil, na area da
educagdo. Em seu artigo 12 estad disposto que “as redes publicas de educagado
basica contardo com servicos de psicologia e de servico social para atender as
necessidades e prioridades definidas pelas politicas de educag¢do, por meio de
equipes multiprofissionais”.

De acordo com o Conselho Federal de Servico Social (CFSS), a inser¢do de
assistentes sociais e psicélogos no ambiente escolar é muito positivo, ja que
essas equipes, juntamente com profissionais da Educacdo, poderdo combater
juntos as questdes que causam desigualdades de aprendizagem causadas pelas
violagbes de direitos. Além disso, ainda ha a questdo da evasdo e do
desempenho escolar, que poderdao ser analisadas de perto, com o intuito de
abranger as familias e contribuir para a permanéncia de criangas e adolescentes
na escola.

Existem muitos dados demonstrando que a desigualdade social no Brasil é
algo latente, dado o modo de producgdo capitalista. Essa disparidade ja existe no
processo de mercantilizacdo do ensino e da saude, pois somente acessa a
servicos com qualidade quem pode pagar por eles. Mas, analisando de perto,
sabemos que as desigualdades nas escolas publicas ndo sao advindas, apenas, da
falta de dinheiro para comprar cadernos ou livros. A desigualdade também faz
parte da cultura das familias que vivenciam esse processo e que, muitas vezes,
ndao puderam acessar o ensino, pois precisavam trabalhar para manter o
sustento das familias dentre muitos outros problemas. Também fazem parte
desse processo os territdérios nos quais estdo inseridos e todas as demandas

advindas de processos de exclusdo social.
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Para compreender um pouco mais sobre a importancia, discorro aqui
brevemente sobre o profissional em Servico Social. Assistentes sociais sao
profissionais com curso superior em Servico Social, que estudam as afetagdes do
modo de producdo capitalista na sociedade (chamado de expressdes da questao
social) e atuam diretamente na intervengdao destas, para minimiza¢cdo das
desigualdades sociais produzidas por esse modelo. Sendo assim, serd muito
efetivo esse profissional atuar diretamente na educa¢do, em que pese ainda
existam algumas imposi¢Ges legais para que isso se efetive de fato, pois,
momentaneamente, existem impedimentos em relacdo a criagdo de novos
cargos publicos, devido a uma lei de congelamento de gastos no Brasil.

Entretanto, a reflexdo que quero fazer para esse novo horizonte traz
aspectos da educacdo popular. Debruco-me sobre referenciais tedéricos que
corroboram esse raciocinio, pois visualizo a forma pratica como os assistentes
sociais poderao se utilizar de ferramentas da educacdo popular, para levar a
alunos e familias a democratizacao, o exercicio da cidadania, juntamente com
consciéncia politica, objetivando a equidade e justica social.

Nesse novo processo, assistentes sociais, antes talvez habituados a fazer o
trabalho de conscientizagdao nos centros de referéncia, poderao se aproximar de
escolas e territorios das escolas. Fardo o movimento de se tornarem educadores
nesse processo e de intervir na realidade dessas pessoas, tragando juntamente,
com as familias, caminhos para que a educagdo possa efetivamente ter
qualidade. E, principalmente, que criangcas e adolescentes possam acessar
melhores oportunidades no futuro.

Freire (2019) traz elementos fundamentais para esse processo, atentando
para o fato de que profissionais da educacdao devem ser humanizados, levando
ao alcance de educandas e educandos os aspectos necessarios, para que tomem
consciéncia dos seus processos. Freire (2019, p. 119) ensina que: “[...] em didlogo
com elas, conhecer, ndo sé a objetividade em questdo, mas a consciéncia que
tenham desta objetividade; os varios niveis de percepcdo de si mesmos e do
mundo em que e com que estdo”.

Logo, sera fundamental adentrar a realidade e a cultura dos territérios e
buscar liderangas locais para compreender o mundo dos seus educandos e
educandas. Serd necessario estar aberto/aberta a novas possibilidades e novas

construcdes. Intervir na realidade dessas familias e compreendé-las é
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fundamental para o sucesso desse novo processo. Ainda Freire (2019, p.121)
afirma que, “[...] para que haja comunicagao eficiente entre eles, é preciso que
educador e politico sejam capazes de conhecer as condi¢des estruturais em que
o pensar e a linguagem do povo, dialeticamente, se constituem”.

Dessa feita, hd muita esperanga nessa possibilidade que adentra nossa
realidade. Sabemos das deficiéncias que as escolas publicas enfrentam,
entretanto a insercdo de assistentes sociais nas escolas trard novas
possibilidades de enfrentamento das desigualdades sociais. H4 didlogos
importantes entre os profissionais, de acordo com o Conselho Federal de Servico
Social, para tragar planos para que a educagdo possa ser o que sempre
sonhamos: algo que faga com que alcance criangas e adolescentes e que

contribua para um mundo melhor e mais justo para todos.
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A EDUCAGAO NA PRATELEIRA

Andréia Morés
Vialana Ester Salatino

A educagdo na prateleira torna-se realidade com a mercantilizagao, e,
forgcosamente, vira produto, tendéncia de mercado, mesmo nas instituicdes de
ensino comunitarias, que deveriam focar-se ndo no mercado, mas na
comunidade. Ndao sendo publicas nem privadas, lutam por sobrevivéncia, na
competitividade do capitalismo. A escrita aqui instituida refere-se a um recorte
de projeto de Tese sobre Mercantilizaggdo da Educagao, das autoras
suprarreferidas. Para possibilitar este resumo, baseamo-nos em levantamento
tedrico, resultando nas consideragdes iniciais de uma educacdo mercantilizada
existente no Brasil, ha cerca de vinte anos. Foi implantada por grandes grupos
educacionais que imperam no Brasil, inclusive com investimento internacional;
com isso, sem que a sociedade perceba, a gratuidade e qualidade educativas se
desfazem. Quanto a metodologia da pesquisa, trata-se de um estudo narrativo-
qualitativo, que envolve analise textual discursiva e balangco do saber a ser
realizado. Tem como problema de pesquisa: Como o Ensino Superior pode
educar para a autonomia no contexto de Instituicdes Comunitarias de Ensino
Superior (ICES), no Rio Grande do Sul, frente aos desafios da mercantilizagdo?
Estabelece como objetivos: compreender se a educagdo para a autonomia é
praticada pelas ICES, no Rio Grande do Sul; conhecer os principais desafios frente
a mercantilizagcdo da educac¢ado. Tal estudo encontra identificagdo no pensamento
decolonial e na educa¢ao na América Latina, pois busca romper com a educac¢ao
mercantil, valorizando saberes culturais, autonomia e emancipacao, vinculados
ao pensamento freireano e as epistemologias do Sul, e valorizar a

decolonialidade na educagdo, bem como ter uma universidade democratica e
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gratuita. O rastreamento tedrico é prestigiado por Charlot (2005, 2002, 2000),
Chaui (2018) Freire (1996, 1987, 1981), McCowan (2018, 2015), Santos (2020,
2011, 2009), Sguissardi (2018, 2015), entre outros. Assente nesses autores,
destacamos que mudangas vém ocorrendo na educagdo superior, em nosso Pais
e no mundo, entre elas a expansdao da EaD e a mercantilizagdo. Atribuimos a
escassez educativa as caracteristicas impostas pelo mercado, quando a educagao
se torna produto — que atende as demandas do capital mais do que as demandas
educativas para a autonomia dos educandos — e tudo muda. “O que ndo muda é
a esperanca, a esséncia da busca por uma educagdo ndo alienante, mas
emancipatdria, que busque, mesmo em suas caracteristicas distintas de ensino e
aprendizagem [...]” (MUNHOZ; SALATINO, 2020, p. 53796), uma educagdo
decente para um pais que necessita de protagonismo social. No pensamento
freireano, ensinar consiste desenvolver a criticidade, que possibilita autonomia e
atuar na constru¢do de mundo. “E essas condi¢des implicam ou exigem a
presenca de educadores e de educandos criadores, instigadores, inquietos,
rigorosamente curiosos, humildes e persistentes” (FREIRE, 1996, p. 13). E
imprescindivel a segurangca que o educador deve apresentar no processo
educativo, despertando confianca nos educandos. Refletimos sobre a motivacao
destes educadores, “quando universidades se tornam um negécio, a educacao
passa a ser um produto, que precisa ser consumido em um mercado disputado;
com isso, reduz-se o investimento em saldrio de professores” (SALATINO;
MORES, 2020, p. 95), e as cobrangas aumentam. Percebe-se uma disputa “de
atuacao dos professores e a cobranca de que precisam atender a pontuacao,
positivamente, nas avaliacdes do MEC, da Capes e em todos os rankings
estabelecidos para a educagdo superior” (SALATINO; MORES, 2020, p. 95). Esses
aspectos comprometem a educa¢ao, pois a universidade se torna tecnicista,
curriculos e carga horaria sao reduzidos, em favorecimento do lucro. Conforme
Sguissardi (2015, p. 869) “a educacdo superior, no Brasil, vive um intenso
processo de transformacdo de um direito ou servico publico [...] em servico
comercial ou mercadoria, isto é, um processo de massificacdo mercantilizadora”.
E o que professores e instituicdes de ensino vém vivendo, alguns negando essa
mudanca, outros temerosos, mas aplicando a prdtica de mercado, visando
sobrevivéncia. Isso nos divide enquanto profissionais da educacdo, e nos

enfraquece enquanto categoria profissional. Acrescenta Chaui (2018, p. 253) que
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“a universidade como grande empresa, ou seja, a educagao é um investimento,
um capital social, que deve gerar lucro social e tem um mercado como
finalidade”. Consequentemente, ocorrem ajustes na educa¢do, para garantir
lucratividade. Autores como Santos (2020), Chaui (2018) e Sguissardi (2015)
mencionam a influéncia do capitalismo na mercantilizagao da educagdo superior
no Brasil, que come¢a com a ruptura da democracia, com a adog¢dao do
neoliberalismo, que atualmente é socialdemocratico, como impulsionadores
dessa avalanche que ocorre na educagao, transformando-a em produto na
prateleira. McCowan (2015, p. 43) diz “educacdo em direitos humanos deve
considerar o educando como um sujeito no sentido freireano, alguém que é um
agente de sua prépria aprendizagem, e, respectivamente, um agente nos
processos politicos”, ambicionando educagao superior. McCowan (2018, p. 465)
destaca que uma tendéncia internacional da mercantilizacdo é a desagregacao, e
“este processo envolve a separacgdo da instituicdo em seus papéis constituintes e
atividades diferentes bem como o corte de fun¢des percebidas como supérfluas,
permitindo ao cliente comprar apenas os elementos desejados”. Cada estudante
escolhe o que quer estudar, “compra” separadamente cada disciplina, conforme
entende ser necessario; deixam, pois, de existir curriculos e cursos, as
instituicdes de ensino se tornam certificadoras, numa realidade possivel, gracas a

mercantilizacao.
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MANIFESTO DA (RE)COLONIDADE: O ENCONTRO INUSITADO ENTRE FOUCAULT
E OSWALD DE ANDRADE

Daniela Corte Real’

Escrevo este artigo articulando excertos do “Manifesto da Poesia Pau-
Brasil” e o “Manifesto Antropoéfago”, de Oswald de Andrade, produgdes datadas
de 1924 e 1928, mas gue bem poderiam ter sido escritas ontem. Textos nos
quais o autor nos provoca a refletir, entre outros temas, sobre as relagdes entre
a histéria da colonizacdo no Brasil, desde os bandeirantes, e as relagcdes de
mercado que, hoje (em 2020), ainda se refletem no nosso “mundo moderno
capitalista” tupiniquim e os conceitos de poder, saber e cuidado de si em
Foucault. Comec¢o a escrita me colocando como hipotética expectadora do
encontro imaginario e inusitado entre o bacharel em Direito, escritor e
dramaturgo brasileiro — que foi um dos grandes nomes do modernismo literario
— e promotor da Semana de Arte Moderna no Brasil e o filésofo, historiador de
ideias, tedrico social, critico literario e professor francés. Nao ha registros na
Histéria desse suposto encontro entre os dois, mas seus leitores suspeitam que
se ndo ocorreu nesse mundo, com certeza o foi em outro tempo/espago que ndo
pode ser explicado por nenhuma racionalidade humana. Andrade escreveu:
“Toda a histéria bandeirante é a histéria comercial do Brasil. O lado doutor, o
lado citagdes, o lado autores conhecidos. Comovente. Rui Barbosa: uma cartola
na Senegambia. Tudo revertendo em riqueza” (1924, p. 1). O autor nos provoca a
pensar sobre as relacbes que se estabelecem entre o poder e o saber
personalizado, na figura do doutor que menciona os ainda DESconhecidos
autores (intelectuais) que, em siléncio, observam o Brasil ser explorado e a
riqueza do Pais sendo levada embora... A estes, ndo cabe alegar ignorancia. “O
lado doutor. Fatalidade do primeiro branco aportado e dominando politicamente
as selvas selvagens. O bacharel. Ndo podemos deixar de ser doutos. Doutores.

Pais de dores an6nimas, de doutores anénimos” (ANDRADE, 1924, p.1). A critica

" Doutora em Educagdo pelo PPGEDU/UCS, Capes/Prosuc. Pesquisadora Vice-Lider do Grupo de
Pesquisa Formacgdo Cultural, Hermenéutica e Educagdo — GPForma Serra/UCS. E-mail:
dcreal@ucs.br

! As datas das citagcBes dos Manifestos correspondem ao ano de escrita dos textos (1924 e 1928)
e ndo a publicacdo impressa de ambos pela Editora Vozes (1976).
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de Andrade aos colegas bacharéis ecoa nas palavras que sinalizam o processo de
erudicdo de tudo e de todos, mesmo daqueles que sequer sabiam o que tal
palavra (erudigao) significava. Estultos, como diria Foucault na Hermenéutica do
sujeito, aqueles cuja vontade nao é livre, mas determinada por outrem. Aqueles
que — impotentes — viviam (e vivem ainda) na servidao e sdao conduzidos de um
lado para o outro. Aqueles cuja vontade se interrompe, se contradiz e conflita
consigo mesma. Nao sabem como cuidar de si. “Quem ndo teve ainda cuidados
consigo encontra-se nesse estado de stultitia. Portanto, a stultitia é, se
quisermos, o outro polo em relagdo a pratica de si. [...] o objetivo é dela sair”
(FOUCAULT, 1982, p. 118). Esses ignorantes das causas e efeitos ndo podem ser
responsabilizados pelos modos de viver. E, ainda que libertos (dos grilhdes da
escravidao e da branquitude) mal sabem o quanto sofrem com os efeitos das
escolhas e praticas que inviabilizam a experimentac¢do de si, que permite que se
tornem mais fortes e convictos de uma possibilidade de vida ético-estética.
Seguem, dissimuladamente (DIsSImuladamente — expressdao que poderia muito
bem ter sido cunhada por Andrade no manifesto, a qual suspeito trazer implicita
a critica ao sistema e o conceito de Foucault: ‘prends soin de toi’?) e
desPRETENSIOSAMENTE sendo vigiados e controlados. Investe-se na stultia,
mantém-se o status quo. Sentimos a pressao, ainda que dissimulada, de pesados
véus invisiveis que operam nosso imaginario de: mulher, brasileira, branca e
doutora que se atreve a escrever este texto... Percebo que, sob os véus dos
HIPOcritas, as técnicas do cuidado de si produzem praticas da verdade que
conduzem a um novo eu, a uma nova relagdo consigo mesmo. Praticas que
horizontalizam as relagdes. E, ao fazermos isso, deparamo-nos com uma verdade
aprendida a dura penas Essa nova arquitetura, que atribui protagonismo e dota
os sujeitos de algo que nao possuiam, constitui-se num imperativo pe-ri-go-so
aos modos de producdo capitalistas. “O estado de inocéncia substituindo o
estado de graca que pode ser uma atitude do espirito. [...] A reagdo contra todas
as indigestoes de sabedoria. O melhor de nossa tradicdo lirica. O melhor de
nossa demonstracdo moderna” (ANDRADE, 1924, p. 3). Ndo interessa aqueles
gue governam um povo liberto, reflexivo e critico. Vale perguntar: S6 a

ANTROPOFAGIA nos une? Socialmente. Economicamente. Filosoficamente?

? Cuidado de si.
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Reflito sobre aquela que Foucault chama de a Hipdtese de Nietzsche que
fundamenta a relagao de poder no enfrentamento das forgas (FOUCAULT, 1999,
p. 25), retomo o texto de Gadelha (2009, p. 26) quando este se refere ao que
Foucault (1999, p.13) chamava de saber historico das lutas. Impossivel nao
comegar a construir redes... Penso nos efeitos do discurso que se articulam e
formam regimes de verdade. Vejo a genealogia como a memodria viva dos
combates... “[...] a historia de uns, ndo é a histéria dos outros” (FOUCAULT, 1999,
p. 80). Foucault e Andrade se encontram, arriscam uma conversa em idioma
neutro, subvertem a norma culta da palavra. Transgridem por conhecer e por se
REconhecer. O debate é longo. Animados: o Careca e o Branco, bacharel,
burgués, filosofam. Ndo lembro bem como o didlogo descambou para a comida.
Oswald coloca: “Contra todos os importadores de consciéncia enlatada. A
existéncia palpavel da vida. E a mentalidade pré-légica para o Sr. Lévy-Bruhl
estudar” (ANDRADE, 1928, p. 1). Michel argumenta (no discurso hipotético do
encontro imaginado, aquela que escreve o texto ndo comete ato ilicito ao supor
que tal construcdo sintatica e semantica poderia ter sua autoria atribuida a
Foucault. In dubio pro reo): “— A decolonialidade hda de se apresentar,
companheiro, cansada do siléncio e da obliteracao de toda a teoria pds-colonial.
Ha de se vestir com outras cores — da virada do milénio — e se constituir em uma
nova/outra rede de investigacgdo. Com olhos desnudos ela reconhecerd a
dominacdo colonial e identificara margens e fronteiras. Nao é (nem serd) possivel
apagar a Histéria — nem Messias conseguiu (insiste nisso ainda em 2020)”. Os
dois homens riem. Erguem seus copos, um belo Chateau Du Tertre e uma
maravilhosa Ypiéca (safra 1843). Gargalham ao se dar conta de que a propria
escolha das bebidas reflete certa colonialidade. Encaram o tempo, distépico,
distépicos. Lamentam nado ter se encontrado quando encarnados. Erguem os
copos mais uma vez. No ultimo brinde entoam juntos: “Contra a realidade social,
vestida e opressora, cadastrada por Freud — a realidade sem complexos, sem
loucura, sem prostituicdes e sem penitencidrias do matriarcado de Pindorama”
(ANDRADE, 1928, p. 6). Resmungam um palavrdo que ndo cabe em texto
académico. Por fim, Foucault grita, ja se despedindo do amigo enquanto retorna
pra algum lugar: “— Abriram a Caixa de Pandora. Agora aguentem!” No distdpico,
inusitado e hipotético encontro dos autores sou a ultima a sair da sala virtual.

Desligo primeiro o microfone. Na sequéncia a camera. Clico no botdo ‘Sair da
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reunido’. Ecoam em mim as palavras iniciais e finais do “Manifesto da Poesia
Pau-Brasil”: “A poesia existe nos fatos [...]. A rea¢do contra todas as indigestdes
da sabedoria. Barbaros, crédulos, pitorescos e meigos. Leitores de jornais. Pau-
Brasil. A floresta e a escola [...]” (ANDRADE, 1924, p. 1, 3). Queria ter podido
perguntar aos dois quando seria a préxima live. Embriagada pela experiéncia do
encontro... esqueci.
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COMO ABORDAR A FILOSOFIA NA AMERICA LATINA: LEVANTAMENTO
CONCEITUAL APLICADO A PROPOSTA DE JULIO CABRERA

Carlos José de Azevedo Machado”
Erico Pacheco Machado ™

A geragao deste trabalho vai no sentido de investigar mecanismos que
articulam a ideia de naturalizar a predominancia das produgdes provindas da
Europa ou dos Estados Unidos, em especifico na area da filosofia, e que
direcionam o pensar latino-americano sobre tal problemdtica. Dessa forma,
busca-se compreender o cerceamento constituinte dos poderes predominantes
hegemonicos, apresentando a perspectiva de uma mudanca epistémica. Pode-se
perceber, por exemplo, nos cursos de Filosofia, em que as referéncias a autorias
brasileiras ou latinas sdao quase exclusivamente na fun¢dao de comentadoras,
resenhistas ou tradutoras. Os curriculos geralmente nao consideram um tipo de
producdo “auténtica” dessas autorias. Dai o questionamento: O que faz as
filosofias de autoria latina e brasileira (assim como africanas ou asiaticas) ficarem
secundarizadas, quando ndo invisibilizadas, no estudo académico da filosofia?
Neste estudo faremos uma introducdao conceitual em relagdo a proposta de
Cabrera (2018), a partir de paralelos entre Bondy (2006) e Zea (1975). Bondy
(2018) e Zea (1975) foram opc¢des de investigacdo por conta de terem um peso
relevante nos estudos da darea, visto que abriram caminho para diversos(as)
pensadores(as), como no desenvolvimento dos estudos da filosofia da libertacao
e do decolonialismo; geralmente estdo presentes nas bibliografias desses
estudos como percussores conceituais; abordaram o tema (sobretudo da
filosofia nas Américas) com profundidade suficiente, para fecundar as pesquisas

posteriores. Através do método que Cabrera (2018) propde, a extragdo de
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elementos dominadores e emancipadores das produgdes de filosofia poderiam
(e deveriam) ser aplicada ndao sé a casos latinos — como fora uma opgao
estratégica neste trabalho, para proveito do espaco e da visibilidade da
importancia dessas obras para o debate filoséfico —, mas também em todo tipo
de obra filosdfica, de qualquer nacionalidade, visto que tais elementos podem
estar presentes também nas sutilezas, nos direcionamentos, nos pressupostos de
qualgquer pessoa que se aventure na filosofia. Assim, possibilitando uma visao
mais abrangente de abordar a filosofia, no sentido de abrir caminho para a
inclusdo de autorias filosofico-latinas nos curriculos dos cursos da area. A
pesquisa sera desenvolvida em duas etapas. Na primeira parte, serd
pontualmente contextualizado o problema da falta de autorias latinas enquanto
producdes reconhecidas e validas na area de filosofia, entrando direto no que
Bondy problematiza em 1968 — existe filosofia na América Latina? Por que ha tal
questionamento especificamente para nds (latinos)? -, e dialoga
conceitualmente com Zea, nos anos 70, apontando possiveis erratas na propria
elaboracdo do problema, e acerca dos elementos que a filosofia carrega e faz
gerar tal problema. Na segunda parte, a proposta de Cabrera de identificar
componentes dominadores e emancipadores das producdes filoséficas serd
aplicada aos proéprios autores, que ja foram investigados, como forma de
pontuacdo conceitual para andlise e discernimento desses componentes de
forma critica, em vista de amadurecer o debate da filosofia, evidenciar a validez
das producgdes filosdficas de autoria latina e problematizar a sistematica
eurocéntrica que gerou esta pesquisa. Portanto é uma pesquisa basico-
gualitativa, em andamento, com procedimentos de analise bibliografica,
seguindo a proposta de Julio Cabrera. Através de um levantamento conceitual
acerca da questdo da “existéncia (ou ndo) de uma filosofia na América Latina”,
tratada canonicamente pelo pensador peruano Salazar Bondy (2006) em sua
obra Existe una filosofia en nuestra America?, e seu didlogo com o filésofo
mexicano Leopoldo Zea (1975), que também se preocupa com a forma de
abordar a filosofia latinoamericana, em sua obra Filosofia americana como una
filosofia sin mds — serdo tracados paralelos entre suas concepgdes, e
problematizados de acordo com a proposta dos passos efetivos para a
estruturacdo de um programa de introducdo a filosofia latinoamericana, do

filésofo argentino Julio Cabrera, os elementos emancipadores e dominadores
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que se manifestam na filosofia, como uma terceira via frente as propostas de
Bondy e Zea, de como tratar a producao filoséfica latina. Serd levantada a
problematica do eurocentrismo-colonialismo-imperialismo na producdo e
validagcdo de conhecimento, que ja fora denunciado por Bondy e Zea e, em
seguida, a proposta de Cabrera serd aplicada nas obras destes autores latinos
que tratam do tema, em vista de uma ilustragdo prdatica na forma de abordar a
filosofia, j& que estudamos majoritariamente autorias europeias ou
estadunidenses, que tém uma tendéncia a ndo se preocupar com a tematica da
invisibilidade latina na filosofia, dado que o problema nasce de |4 para cd — da
consolidacdo da modernidade enquanto fruto de sociedades especificas
(Europa), num sistema econdmico especifico (capitalismo), num escopo
ideoldgico-especifico (colonialismo-imperialismo).
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O MOVIMENTO QUILOMBOLA DO MARANHAO (MOQUIBOM) E AS INFLEXOES
NO CURRICULO ESCOLAR: PERSPECTIVAS DECOLONIAIS

Arkley Marques Bandeira”
Jadson Fernando Rodrigues Reis

O presente trabalho é fruto de uma pesquisa que vem sendo desenvolvida
no ambito do Programa de Pds-Graduagdao Interdisciplinar em Cultura e
Sociedade (PGCult) da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), na Linha de
Pesquisa em Cultura, Educagdo e Tecnologia. A pesquisa analisa os processos de
tensionamento e de ressignificagdao provocados pelo Movimento Quilombola no
Maranhdo (MOQUIBOM) na educagdo escolar e seus desdobramentos na
constru¢ao do curriculo do Centro de Ensino Fundamental Othon Soares |,
localizado na comunidade de Pau Pombo, em Santa Helena — Maranhdo. O
interesse em realizar esta pesquisa surgiu a partir da organizacdo da Formacgao
Continuada para professores e liderancas que atuam na Educacdo Escolar
Quilombola da Baixada Ocidental Maranhense (2019), realizado pelo Instituto
Federal do Maranhdo — Campus Pinheiro e do seu Nucleo de Estudos
Afrobrasileiros e Indigenas (Neabi). Na ocasido, percebeu-se o quanto os agentes
politicos MOQUIBOM,* participantes ativos no curso de formacdo, tém atuado
no sentido de disputar um curriculo mais aberto ao didlogo e a incorporagao dos
saberes que vém sendo construidos por sua atuac¢do politica e social. Nesse

sentido, tem sido cada vez mais urgente a proposicao de investigacdes que

" Doutor em Arqueologia pela Universidade de Sdo Paulo (USP). Docente no Ensino Superior da
Universidade Federal do Maranhdo — Campus Pinheiro. Integra o Programa de Pds-Graduac¢do em
Cultura e Sociedade PGCult — UFMA. E-mail: arkleymbandeira@gmail.com
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' 0 MOQUIBOM é um movimento de resisténcia campesina que se articula em torno da luta
contra os retrocessos que ameagam as politicas publicas conquistadas ao longo das ultimas
décadas pelos remanescentes quilombolas no Maranhdo. Defende, ainda, a soberania e
autogestdo das comunidades tradicionais na definicdo de caminhos sustentdveis e vidveis de
producdo de suas existéncias e de autodeterminagdo. Através das provocagdes da Comissdo
Pastoral da Terra (CPT), O MOQUIBOM surge em 2011, pautando sua atua¢do na luta pelo
reconhecimento dos territdrios de remanescentes quilombolas da microrregido, marcada por
graves conflitos fundiarios com o assassinato de liderangas comunitdrias, e na constru¢do de uma
agenda politica que respeite sua soberania (SOUSA, 2016, p. 73).
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contemplem o papel desse movimento politico enquanto produtor de
experiéncias educacionais e pedagdgicas significativas, entendido aqui enquanto
saberes, e a forma como estes flexionam e ressignificam os curriculos das escolas
quilombolas na comunidade aqui investigada. As lacunas surgidas a partir desta
inquietagdo foram fundamentais para a constru¢do desta investigacdo. Esta
pesquisa também parte da reflexdao de que o sistema educacional brasileiro tem
reforcado um curriculo colonial que desterritorializa e invisibiliza as trajetérias
comunidades tradicionais. Quando pensamos nas escolas dos territorios
quilombolas, esta problematica ganha contornos ainda mais agravantes. Faz-se
necessario estruturar investigacdes sobre os espacos educativos formais nessas
comunidades, buscando entender como o curriculo vem tratando esses sujeitos
que passaram/passam por esse processo de identidades e direitos negados, que
contribuiu para a reproducdo da faldcia pretensamente filoséfica de que seus
saberes ndo produzem conhecimento cientifico ou estruturado, mas
estabelecem, nesse sentido, uma hierarquia no que deve e no que nao deve ser
ensinado. Se faz necessdrio, portanto, propor investigacdes que busquem dar luz
aos mecanismos que operam na produgdo de auséncias e no ocultamento dos
saberes produzidos pelo movimento quilombola, no curriculo das escolas desses
territérios. Dessa forma, e alinhado com a proposta do GT2 — Pensamento
Decolonial e Educagdao na América Latina do V CEDU da UCS, pretendemos
discutir os processos que acarretam na hierarquia curricular, que ignora os
saberes produzidos no real vivido (ARROYO, 2013, p. 116), tornando as praticas
educacionais empobrecidas de experiéncias sociais, assim como menospreza 0s
sujeitos produtores desses saberes. Configura-se, dessa forma, no silenciamento
histérico dos coletivos sociais subalternizados pelo sistema mundo do ser, do
saber e do poder, um dos aspectos mais nefastos da modernidade/colonialidade
(QUIJANO, 2005). O norteamento tedrico desta investigacdo encontra félego nos
subsidios epistemolégicos oferecidos pelo Pensamento Decolonial, pois este
exige que se faca uma releitura da producdo politica e filoséfica do
conhecimento, colocando no centro das discussGes vozes de grupos e sujeitos
historicamente silenciados, a exemplo do Movimento Quilombola e dos seus
saberes construidos em luta (QUIJANO, 2005, 2010; MIGNOLO 2008, 2020;
GROSFOGUEL, 2008, 2007; MALDONADO-TORRES, 2018; PINHO, 2018; GOMES,

2017, 2018). Estas epistemologias denunciam o processo de colonialidade da
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ciéncia moderna e ocidental, ao passo que defendem o reconhecimento da
pluriversalidade de saberes e experiéncias que emergem do “[...] lado da
periferia, dos trabalhadores, das mulheres, dos individuos
racializados/colonizados, dos homossexuais/lésbicas e dos movimentos anti-
sistémicos” (GROSFOGUEL, 2008, p. 136). Tendo em vista que esta pesquisa esta
finalizando a etapa da realizacdao da analise do estado da arte com base em
levantamento e revisdo integrativo-bibliografica, realizada em teses e
dissertacdes encontradas no banco de dados da Capes, Plataforma Sucupira e
nos Repositérios Institucionais, pretendemos, a partir do préximo semestre,
desenvolver sua segunda etapa: entrevistas, coleta de dados e observagao in
loco, com vistas a responder aos problemas levantados. Assim, esperamos, em

breve, apresentar os resultados obtidos.
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GT 3 — HORIZONTES PARA A EDUCACAO FRENTE A COVID-19
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VISITAS TECNICO-VIRTUAIS COMO DISPOSITIVO INOVADOR DAS PRATICAS
EDUCATIVAS FRENTE AO CENARIO DE PANDEMIA MUNDIAL

7 . . . *
Cassio de Oliveira

A educacao abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organiza¢cdes da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais (BRASIL, 1996). Sobre esses aspectos, Ferraz et al. (2005)
também trazem contribui¢cdes envolvendo a dialética educar e cuidar, haja vista
a importancia de se trabalhar esses dois conceitos de maneira integrativa.
“Cuidar e educar sdo acbes eminentes ao ser humano, e, por conseguinte,
intrinsecas aos profissionais da area da saude” (FERRAZ et al., 2005, p. 607).
Nesta perspectiva, o eixo para o exercicio profissional em saude alicerca-se sob
esses aspectos, dialogando ainda com os saberes de forma criativa, estética,
ética, politica e técnica. Atualmente, frente ao cenario de incertezas em relagao a
pandemia, mais do que nunca a reinvenc¢do das praticas educativas fez tanto
sentido, exigindo de seus profissionais o desprendimento de antigos habitos e a
incorporacdao de novas metodologias digitais, que permitissem o cumprimento
das atividades envolvendo alunos e a manutenc¢dao da qualidade do ensino.
Servidor publico municipal ha quase nove anos, pertenco ao grupo de
profissionais da saude, graduado em Enfermagem pela Universidade de Caxias
do Sul (UCS). Atuo hd aproximadamente trés anos como Gerente do Nucleo de
Educacdo Permanente em Saude (NEPS) da Secretaria Municipal da Saude (SMS)
de Caxias do Sul, que desenvolve suas atividades em trés grandes dimensoes:
capacitacdes, formacao e pesquisa. O setor em que atuo é responsavel por
propor, formular e implementar politicas e ag¢des relativas a capacitagao,
formacgao, desenvolvimento e acompanhamento profissional, producdao de
conhecimento e a educac¢do permanente dos trabalhadores de salde, atendendo
aos principios de resolutividade, integralidade das a¢des e humanizacdo nas
relagdes com usuarios e no trabalho. Nesse momento, frente a pandemia da

Covid-19, em virtude das muitas atividades presenciais terem sido canceladas ou
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postergadas, propomos a reinvencdao e transformag¢dao das propostas
educacionais, como, por exemplo, em relagdo as visitas técnicas dos alunos e
professores da graduacgao vinculados as Institui¢des de Ensino Superior (IES), aos
servicos pertencentes a SMS. Nos anos anteriores, essas visitas presenciais
ocorriam ao longo dos semestres, totalizando, aproximadamente, cinquenta
visitas ao ano. A partir de margo deste ano, em respeito as instru¢des sanitarias
quanto ao distanciamento controlado, iniciamos com a proposta de visitas
técnico-virtuais, oportunizando a continuidade e inovacdao das atividades
educativas. A visita técnica tem como objetivo proporcionar aos alunos e
professores o conhecimento acerca dos processos de trabalho desenvolvidos
pelos servicos da SMS. N3o obstante, intenciona descrever, brevemente, as
composi¢des profissionais que atuam no local e suas inter-relagdes de trabalho,
que ocorrem por meio de suas equipes multidisciplinares. Por fim, além da
explanacdo geral sobre os fluxos e rotinas, faz-se a demonstracdo da drea fisica
do servico, de modo que os alunos e professores possam visualizar os espagos
disponiveis para atendimentos aos usuarios, reunides de equipe e demais
atividades que se fagam necessdrias para o desenvolvimento do trabalho. A
proposta de resumo tem relagao direta com o GT3 — Horizontes para a Educacao
frente a Covid-19, pois relata a experiéncia de transformagdao no processo
educacional e novas proposi¢des de atividades educativas frente ao cendrio de
pandemia mundial. Os procedimentos para as solicitacdes de visitas técnicas,
como parte constituinte do cumprimento da matriz de estudos dos alunos,
ocorrem da seguinte forma: o professor da IES, por meio de formuldrio
especifico disponibilizado pelo NEPS, devera solicitar visita técnica, preenchendo
0s seguintes campos: nome completo da IES, nome completo da disciplina e
curso, proposta de data e horario para a visita, quantitativo de alunos e objetivo
da visita. De posse do formulario, o NEPS se encarregara de fazer as tratativas
com os servicos. Uma vez tendo o aceite do responsdvel do local, agenda-se, via
plataforma Google Meet, a visita com o professor, alunos e servico escolhido.
Durante o encontro, tem-se a possibilidade da explanacdo breve sobre as
principais rotinas do local, incluindo fluxos de trabalho e atendimentos; relagdo
com a equipe multidisciplinar, projetos desenvolvidos e, quando possivel,
exposicao da area fisica. Essas visitas tém duracdo de, aproximadamente uma

hora, em datas pré-acordadas, podendo ser estendidas, a critério do local.
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Anteriormente, esse processo ocorreria de forma presencial, seguindo-se os
mesmos tramites. Essa nova modalidade de inser¢do dos alunos e professores na
rede de saude, por meio de plataformas digitais, tem se mostrado uma
experiéncia exitosa frente ao atual cenario, pois, cumpre os objetivos
previamente elencados, proporcionando ao aluno e professor, mesmo que de
forma sincrona, a interagao com os profissionais da saude e o compartilhamento
de experiéncias. Até o momento, tivemos a realizacdo de mais de 10 visitas,
contemplando diversos locais. Estas atividades possibilitam aos profissionais dos
servicos relatarem como estdo se organizando frente a pandemia, quais os
desafios e as possibilidades de atuagcdo e as novas perspectivas de
enfrentamento e combate ao coronavirus. Percebe-se, ao longo do
desenvolvimento das atividades educativas realizadas frente ao Covid-19, o quao
se faz necessaria a reinvencgao profissional para dar conta das necessidades que
se apresentam diariamente. O cenario que estamos vivenciando é atipico,
altamente desafiador, e exige de todos profissionais ndo sé o desenvolvimento
de habilidades técnicas, como também emocionais e psicoldgicas. E exatamente
nesse contexto que precisamos nos reinventar; aprender a aprender;
transformar os desafios em possibilidades e estratégias e, sobretudo, acreditar
gue é possivel. S3o os pequenos trabalhos, didrios, que fazem a diferenca e

impactam na qualidade e melhoria dos processos educativos.
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REPENSANDO AS PRATICAS EM TEMPO DE PANDEMIA: O ESTAGIO
CURRICULAR EM BIBLIOTECONOMIA

Jodo Paulo Borges da Silveira”

Este trabalho apresenta uma experiéncia do curso de Biblioteconomia da
Universidade de Caxias do Sul (UCS), no primeiro semestre de 2020, momento
novo devido a pandemia que estamos vivenciando. O trabalho se adequa ao GT
3, por refletir os horizontes da Educacdo frente ao Covid-19. O mundo iniciou
2020 de olho na China, onde no final de 2019 comecaram a surgir casos de uma
doenca, a época ainda desconhecida, depois identificada como sendo causada
pelo coronavirus SARS-CoV-2, que pode apresentar quadro clinico com infec¢des
assintomaticas até quadros respiratérios graves. Em 23 de janeiro foi
diagnosticado o primeiro caso no Brasil. J4 no Rio Grande do Sul, o primeiro caso
foi registrado em 9 de marco. Até meio do més de agosto, o Pais registava 3,8
milhdes de casos confirmados e mais de 120 mil ébitos. A UCS vem tomando
medidas desde que os primeiros casos foram noticiados, como suspensdo das
aulas presenciais, desde margo, substituindo-as por processos de ensino e de
aprendizagem mediados por tecnologias digitais, incluindo os estagios, sem
previsdo de retorno, visando manter o calendario académico e minimizar os
impactos do coronavirus. Diante do cendrio, o curso de Biblioteconomia
trabalhou numa proposta para o Estagio curricular I, no primeiro semestre de
2020, adequando-se ao contexto de isolamento social, para evitar a propagacao
do virus. O estagio aconteceu de forma remota, a partir de atividades
equivalentes ao campo, como se as estagiarias estivessem em bibliotecas,
buscando manter a qualidade e o aprofundamento necessario a formacdo das
académicas. O Estagio | € uma disciplina obrigatdria do sétimo semestre do curso
(curriculo GRA000905). A disciplina tem carga horaria de 120 horas e foi
ministrada pelo Prof. Jodo Paulo Borges da Silveira, que, dentre as atividades,
estava a orientacdo de dez académicas para a realizacdo do estagio. Conforme
plano de ensino, o Estagio | tem por objetivo: “Possibilitar ao aluno aplicar na

pratica os conhecimentos tedricos adquiridos no decorrer do curso em uma
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unidade de informacgao, publica ou privada sob a supervisao do profissional
responsavel pela unidade”. Essas praticas podem ser realizadas in loco, mas
também de forma simulada, considerando os recursos e os materiais disponiveis.
Os estagios costumam ser realizados em campo, ou seja, cada discente
juntamente com o(a) orientador(a) define um local, contando com a orientagao
de um(a) docente e um(a) bibliotecario(a) atuante no local do estagio, para
supervisionar as atividades propostas. Como documento final da disciplina, deve-
se elaborar um relatério, em cujos pontos que devem constar a apresenta¢ao da
Instituicdo, bem como as descri¢des detalhadas das atividades que foram
desenvolvidas durante o periodo de aprendizagem. A Fiocruz divulgou em abril o
Boletim InfoGripe, no qual apontava o RS como zona de alerta para a Covid-19.
Esta informacdo, além da solicitacdo institucional por medidas em época de
pandemia, reforcara a necessidade de encontrarmos caminhos para o Estagio |,
que é normalmente vinculada ao campo profissional, no qual as discentes
precisam se deslocar, colocando em risco sua saude, a de seus familiares e dos
profissionais que as receberiam. Diante dos casos de infectados e de dbitos
decorrentes da Covid-19, o professor prop6s as atividades que foram realizadas e
serdao aqui apresentadas. A proposta teve aval da coordenagao do curso e do
Nucleo Docente Estruturante (NDE), apds foi encaminhada para avaliacdo e
aprovacao da Pro-reitoria Académica (PRAE), para validar as praticas remotas. Ao
propor as atividades, tomou-se a Instru¢cdo Normativa (IN) institucional n.
04/2020 da PRAC, que “normatiza procedimentos acerca dos estagios

III

curriculares obrigatérios durante o periodo de isolamento social”. Em seu art. 1°,
a IN aponta a possibilidade de “realizacdo de atividades que simulam praticas
profissionais, com orientacdao de professores”, consoante ao que foi proposto.
Para atingir o propésito de oferecer pratica profissional simulada com qualidade,
a disciplina contou com o apoio da equipe de bibliotecdrios(as) do Sistema de
Bibliotecas da UCS. A Biblioteca Central serviu como referéncia para refletir e
realizar as atividades, tendo como base uma biblioteca universitaria. Forma
propostas seis etapas, cumprindo 120 horas entre maio e julho. As atividades
foram: 1) estudos tedricos sobre a biblioteca universitaria na
contemporaneidade e discussdo em grupo (10 horas); 2) Web conferéncia com
profissionais para conhecerem diferentes experiéncias, culminando com a

realizacdo do | Simpdsio de Biblioteconomia da UCS (20 horas); 3) estudos sobre
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o SiBUCS (30 horas); 4) participagdao em capacitages ofertadas pelo SiBUCS (10
horas); 5) Web conferéncias com bibliotecdrios(as) da UCS, para conhecerem o
dia a dia dos profissionais do local de estagio (25 horas); e, 6) elaboragao de
proposta de um servico a ser ofertado (futuramente) pelo SiBUCS (25 horas).
Destaca-se que todas as atividades foram realizadas a distancia, utilizando o
ambiente virtual-institucional (CANVAS), assim como a ferramenta de web
conferéncia Google Meet, nao colocando, dessa forma, em risco a saude das
estagiarias, assim como dos(as) profissionais que atuam na UCS.

Considerando o cendrio em que o mundo estd passando devido a
pandemia pela Covid-19 e as perspectivas para os proximos meses, acredito que,
a partir das atividades propostas e realizadas, a disciplina de estdgio atendeu de
forma satisfatéria ao seu objetivo, ou seja, o de proporcionar vivéncia
profissional as futuras bacharelas em Biblioteconomia. E importante ressaltar
que as praticas simuladas, realizadas a partir do estdgio remoto proporcionaram
teoria e pratica relacionadas ao fazer profissional. Se as praticas tivessem sido
realizadas em campo, teriam outra dimensdo, porém, o momento é delicado e
exigiu que se repensassem as praticas em tempos de pandemia, qualificando as
acdes e buscando manter o calendario académico e, sobretudo, a qualidade da
formacgao das futuras bibliotecdrias e do préprio curso de Biblioteconomia da
UCS, conceito 5 na avaliagdo do MEC. Destaco também a realizagdo do | Simpdsio
de Biblioteconomia da UCS, originario a partir da demanda da disciplina de
estagio, que debate as bibliotecas universitarias na contemporaneidade, e que

foi um ganho para as estagiarias e a todo o curso.
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REINVENGCOES NO ACOLHIMENTO INSTITUCIONAL: O MODELO “EDUCADORA-
ACOLHEDORA”

Ingrid Bays*
Tassiane Oliveira Stevens

Em meados de marco de 2020, foi inevitdvel repensar a nossa forma de
viver, a partir do anuncio de uma pandemia e com o virus circulando,
oficialmente, em solo brasileiro. As atividades rotineiras passaram a ser
canceladas e nao se tinha mais certezas sobre planejamentos — fossem eles a
curto, médio ou longo prazo. No entanto, nem todas as atividades puderam ser
interrompidas, como é o caso de servi¢cos de acolhimento institucional, espacos
em que vivem criangas e adolescentes em situacao de medida protetiva e onde
transitam profissionais de diversas areas, a fim de prestar o cuidado necessdrio
ao publico atendido. Assim, como pensar em cumprir orientacdes de
distanciamento social em um ambiente que é naturalmente uma aglomeracao,
dada sua especificidade?

Como ja é de praxe na area da educac¢do social, foi necessario alterar a
estratégia no atendimento, dessa vez deslocando, em parte, o espago em que se
daria o acolhimento institucional. O objetivo do presente trabalho &, portanto,
apresentar as orientacbes legais e técnicas acerca das possibilidades e
excepcionalidades surgidas como alternativas viaveis diante dos impactos da
Covid-19. A partir disso, também é possivel repensar o acolhimento institucional,
considerando as novas vivéncias, impostas por uma situacdao até entdo
improvavel.

A titulo de esclarecimento, o Ministério da Cidadania publicou a

Recomendacdao n. 1, de 16 de abril de 2020, dispondo sobre os cuidados a
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criangas e adolescentes com medida protetiva de acolhimento, no contexto de
transmissao comunitaria do novo coronavirus (Covid-19). No documento, previu-
se a “utilizacdo, em carater excepcional, e depois de esgotadas as possibilidades
de manutencdo da medida de acolhimento institucional, de estratégias que
possam viabilizar a permanéncia da crianga ou adolescente na residéncia de
cuidadores diretos, de demais profissionais do servico de acolhimento ou de
padrinhos afetivos, quando houver condig¢des suficientes e seguras para cuidado
e protecdo, apds decisdo judicial autorizando tal medida”. Compartilharemos,
assim, um pouco da experiéncia de recebermos em nossa residéncia criancgas
acolhidas no abrigo, enquanto educadoras sociais do servico.

Atuar em um servico de acolhimento institucional é atuar no coletivo, em
equipe multidisciplinar. Deslocar o atendimento exercido em equipe para dentro
da casa do/a trabalhador/a é, no minimo, deslocar-se do habitual, do esperado,
do previsto. Considerando ter sido essa a decisdao tomada pela equipe diante do
cendrio atual, e mediante autorizacdo judicial, pode-se dizer que o maior
impacto era justamente na estruturacdo do atendimento, que passaria de
coletivo para individual — tanto por parte de quem acolhe, quanto por quem é
acolhido(a). Por outro lado, o sonhado espaco de convivéncia familiar, a atencao
personalizada, novas possibilidades de autonomia e referéncias no campo da
educacdo social passaram a ser construidas. Nesse sentido, podemos nos
amparar em Freire (2018, p. 36), garantindo que “é prdprio do pensar certo a
disponibilidade ao risco, a aceitacdo do novo que n3ao pode ser negado ou
acolhido sé porque é novo, assim como o critério de recusa ao velho nado é
apenas o cronolégico”. Eis que, desde o final do més de margo do corrente ano,
seguiu-se trabalhando com essa nova possibilidade, em que cada profissional da
educacdo social, que deslocou seu espago de trabalho para o de sua residéncia,
levou seu modo de trabalhar, suas particularidades, suas crengas pessoais, ainda
gue amparados por construcdes coletivas. Na convivéncia didria, sem intervalos,
sem trocas de plantdes, olha-se para o(a) acolhido(a) e sente-se imediatamente
0 seu retorno — a cada pratica, a cada palavra e a cada ensinamento.

Pode-se afirmar, desde ja, que é um momento de aprendizado para
educadores(as) e educandos(as). Como educadoras sociais, nesse momento
“educadoras-acolhedoras”, nos reinventamos, inserimos nossas familias no

processo e podemos identificar que as conquistas sdo didrias, para além das
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expectativas esperadas. Com essa experiéncia inovadora no servico de
acolhimento, podemos perceber a evolugdo das criangas (notadamente em
aspectos de saude e de desenvolvimento e no que diz respeitos as suas
particularidades, a individualidade como um todo), podemos destinar a elas o
que nos é mais precioso, quando nos identificamos com a educagao social, que é
um olhar particular ao seu mundo e o retorno imediato em cada descoberta.

Por mais que seja uma atuagdo momentanea, enquanto se aguardam
noticias positivas acerca de um possivel controle da doenga que nos assolou, sdao
meses que geram experiéncias, trocas, reflexdes. Freire (2018, p. 39) discorre
que: “[...] é pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a préxima pratica”. Pensando criticamente sobre o modelo utilizado
nesse momento e fazendo uma analogia com a modalidade de familias
acolhedoras, percebemos a importancia dessa proximidade com os(as)
acolhidos(as), dos vinculos formados, especialmente tratando-se da primeira
infancia. Ndo se trata de deslegitimar o trabalho realizado no espaco
institucional, mas de perceber que algumas caracteristicas que sdo proprias de
instituicdes tornam invidvel a continuidade de alguns acompanhamentos e um
olhar mais particular, mais individual, que é justamente o que se viu como o
maior beneficio desse momento de atender uma Unica crianga ou adolescente
em um espaco residencial.

Denota-se, de antemado, pelas trocas realizadas entre profissionais e
acolhidos(as) o qudo positiva estd sendo a experiéncia. Entendemos que esse
afeto, o conhecimento do(a) acolhido(a) em suas especificidades e o trabalho
oferecido diretamente a ele(a), torna-o(a) parte do todo e o(a) mune de
confianca. Também sabemos da importancia desse momento em seu
desenvolvimento. Nao obstante, seguimos trabalhando na perspectiva de que é
uma atuacdo dentro da politica da assisténcia social, ndo devendo ser
confundida como um ato de “caridade” ou de puro “assistencialismo”. E atuagao
social, que demanda reflexdo-acdo, respeito a histéria dessa crianca ou
adolescente e de seus direitos em manter os vinculos familiares e comunitarios,
ainda que em outros formatos, em razio do distanciamento social.
Questionamos também, diante dessa nova modalidade de atuagdo “educadora-
acolhedora”, bem como a modalidade ja existente anteriormente, de familias

acolhedoras, de que forma se trabalhara o vinculo que fica e que sera rompido,
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devido a particularidade do trabalho. Acreditamos que se abriu uma chance de
repensarmos as formas como encaramos os vinculos dentro do acolhimento
institucional, os cruzamentos de tantas vidas e histérias que se entrelagam
nesses ambientes. Uma nova possibilidade de olhar com atenc¢do, afeto e

cuidado esse lugar que pulsa vida e que faz histéria — com ou sem pandemia.
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ALTERIDADE E VOLUNTARIADO EM TEMPOS DE PANDEMIA: O PROJETO
COMPAIXAO DO IFRS-BG EM QUESTAO

Onorato Fagherazzi*
Carlos José de Azevedo Machado
Isadora Finoketti Malicheski

Este resumo expde a pratica do Projeto Compaixao, do IFRS Campus Bento
Gongalves, desenvolvido nos horizontes do ensino de ética, cidadania e
voluntariado, como possiveis formas de enfrentamento da Covid-19. Trata-se de
uma pesquisa basico-qualitativa com procedimentos que vao desde a analise
bibliografica e documental com estudo de caso. Para tanto trabalhamos alguns
conceitos importantes, em que comegamos pelo voluntariado. Porém, para
entender melhor a importancia do voluntariado, é fundamental uma
compreensdao do que é alteridade, termo que significa ser outro, pbr-se ou
constituir-se como outro, e que serd abordado neste trabalho. Assim iremos,
além dos objetivos e resultados destas praticas, percebendo que a frase “fazer o
bem so6 faz bem” ndo sdo palavras jogadas ao |éu, pois é um postulado sempre
certeiro, se considerarmos que o “bem” é algo bom, e dessa forma ao fazé-lo,
voluntariamente, vamos nos sentir bem. A origem da palavra voluntdrio esta no
latim voluntas, que significa desejo/vontade, de onde também deriva o termo
“voluntariado”, voluntarius, ou seja, “de vontade prépria”. Segundo a

Organiza¢do das Nagdes Unidas (ONU, 2020), “voluntdrio é o jovem, adulto ou
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idoso que, devido a seu interesse pessoal e seu espirito civico, dedica parte do
seu tempo, sem remuneragao, a diversas formas de atividades de bem estar
social ou outros campos”. Segundo Hudson (1999), desde tempos remotos da
sociedade, era responsabilidade do grupo familiar cuidar dos seus membros mais
jovens, idosos, enfermos, deficientes, viivos e 6rfaos. A partir do século XX, as
instituicdes filantrépicas assistenciais passaram a ter intervencdao do Poder
Publico, e o atendimento aos necessitados tornou-se politica de Estado. Porém, a
partir dos anos 80, com a significativa diminui¢do dos investimentos publicos em
assisténcia social, o voluntariado passa a suprir as lacunas deixadas pelo Estado.
Retomando a questdo da alteridade, esta nada mais é do que um individuo
entender outro em sua diferenca e ndo como uma extensdo de si mesmo. E o
aspecto principal para compreensao do “eu” e do “outro”. O filésofo Emmanuel
Lévinas (1993) sugere que o mundo procure a ética como sua base, para que a
sociedade se torne mais solidaria com o préximo. Para tanto, utiliza o conceito
da alteridade para nos chamar a ateng¢ao para uma vida mais humana, em prol
de uma sociedade mais ética, menos violenta, justa e igualitaria. Mas, como agir
para poder alcanca-la? Sem duvidas, o desenvolvimento da responsabilidade
empdtica pelo outro, por meio do ensino da Etica ou de projetos de
voluntariado, entre outros meios de ensino, exercerd uma boa porta de acesso
ao outro. E a ruptura do pensamento solipsista a primeira resisténcia na
extensdo da ajuda ao outro. Ao ser também um fundamento da Etica, a
alteridade é uma espécie de altruismo. Ou seja, um desprendimento de si em
prol do outro; mas, como vimos, ndo se resume puramente a ac¢ao altruista por si
mesma, por mais que se deseje incentiva-la. E, aqui resta-nos uma questao final:
Como podemos incentivar outras pessoas a também preocuparem com o outro e
serem voluntarias na ajuda aos demais necessitados? Tomando a alteridade
como um importante fundamento ético, na busca de uma possivel
transformacdo de nossa sociedade, criou-se um projeto de no Campus de Bento
Gongalves. O projeto de extensdao Compaixdo, iniciou em 2016, contando
inicialmente com quatro servidores do IFRS-BG e hoje ja conta com o dobro,
além de académicos do Instituto. Ha estudos que demonstram que as atividades
realizadas fora do ambiente escolar contribuem de forma diferenciada no
processo formativo do estudante, enriquecendo o de ensino e aprendizagem,

complementando o trabalho em sala de aula e proporcionando compreensao
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mais aprofundada dos conteldos abordados pelas matérias, uma vez que
permite relacionar teoria e pratica. Por meio deste projeto, ja foram mobilizados
mais de sete centenas de alunos em praticas de voluntariado em associa¢des nao
governamentais tais como: Lar do Ancido, Associacdao dos Deficientes Visuais de
Bento Gongalves (ADVBG), Lar da Caridade, Aldeia Indigena, Associagao
Integrada do Desenvolvimento do Down, Parceiros Voluntdrios, Apae, Hospital
Tacchini e algumas escolas municipais. Mas, com qual metodologia de
abordagem conseguiu-se sensibilizar discentes em prol da causa de outrem?
Além do convite feito pelos professores das disciplinas de Etica para que
estudantes pudessem vivenciar a prdtica de tais conhecimentos, oficinas nao
obrigatdrias de voluntariado a eles foram oferecidas. Nestas aborda-se, os
estudantes quanto a questdo da gentileza, expondo pequenas a¢des que geram
grandes mudancas na vida das pessoas. Utilizam-se videos motivacionais, leitura
e reflexdao de textos sobre voluntariado e, ano final, se propde alguma atividade
de voluntariado. Espera-se, por meio desse projeto, igualmente, sensibilizar os
estudantes quanto a necessidade de paciéncia, atencdo, escuta e carinho ao
humano. Mas, teremos como realiza-las em periodos de epidemia? O IFRS tem
suas aulas presenciais suspensas desde 14/3/2020; logo desde esta data nao
tivemos mais como desenvolver agdes presenciais. Contudo, em tempos de
epidemia de alto contdgio, apesar de ndao podermos reunir nossos voluntarios
para oficinas e diversas ag¢bes que costumeiramente desenvolvemos,
conseguimos apoiar e praticar algumas a¢des remotas, tais como: doac¢ao de
roupas aos desabrigados pela enchente de Santa Tereza, doagao de leite infantil
as criancas da Aldeia Indigena de BG — acdo desenvolvida em parceria com o
NEABI de nosso campus; divulgacdo e ajuda as demandas necessdarias para o
tratamento aos pacientes por Covid-19 de nosso Hospital Walter Galassi — UPA
24 Horas (Bento Goncgalves), doacdo de grandes sacos de tampinhas para a ONG
Amigos Pet BG. Nesse sentido, entende-se que o Projeto Compaixdo, além de
fomentar o voluntariado, também fomenta a reflexdo critica e cidada, tdo
importantes a nossa vida em sociedade. Votos de vida longa e feliz a todos os

gue se empenham em prol do outro.

Anais do V Coléquio de Educagdo Discente (CEDU) 82



Referéncias
HUDSON, M. Administrando organizag6es do terceiro setor. Sdo Paulo: Makron Books, 1999.
LEVINAS, Emmanuel. Humanismo do outro homem. Petrdpolis, RJ: Vozes, 1993.

ONU. Organizagdo das Nag¢des Unidas. Voluntariado. Disponivel em:
https://nacoesunidas.org/vagas/voluntariado/. Acesso em: 20 ago. 2020.

Anais do V Coléquio de Educagdo Discente (CEDU)

83


https://nacoesunidas.org/vagas/voluntariado/

A TRANSFORMAGAO DO MODELO DE ENSINO DURANTE A PANDEMIA: A
EXPERIENCIA DO ALUNO

.oy . *
Emiliana Claro Avila

A % %k
Inés Costa de Moura

No final de 2019, ressurge na China na cidade de Wuhan o virus chamado
SARS-Cov-2, que causa a doenga Covid-19, assim denominado pela Organizagao
Mundial da Saude (OMS). Embora este tipo tenha virado uma pandemia nos
ultimos tempos, ele ja era conhecido no mundo, ja que os primeiros casos foram
registrados em 1937, assim como hoje, nesta época, a principal medida de
prevencao de contdgio foi o isolamento social, ja que a enfermidade possui
multiplas e rapidas vias de transmissdo. Esse distanciamento social trouxe
mudancas que impactaram na vida dos estudantes ao fecharem repentinamente
as escolas, independentemente da classe econ6mica, e as adaptagdes tiveram
que ser feitas tanto no ambito profissional como académico. Surge assim uma
necessidade de adequagdo a educagdao em todas as esferas de ensino, desde a
educacdo bdsica até a graduacdo, trazendo assim uma onda de incerteza, de
como prosseguir o processo de ensino e aprendizagem neste ano letivo quando
o calendario foi de alguma maneira afetado. Nasceu, entdo, a necessidade de
buscar uma alternativa para que se possa dar seguimento ao ensino,
principalmente na drea da saude, em que as aulas presenciais eram essenciais e,
com isso, foi necessaria a ado¢do de tecnologia da informagao e comunicagao
(TIC) para dar continuidade aos estudos até entdo interrompidos. Este trabalho
tem como objetivo mostrar o impacto que a pandemia trouxe no ensino nos
principais cursos da drea da saude, trazendo inseguranca durante as aulas on-line
e quanto ao retorno das aulas presenciais. Atualmente, o ensino remoto foi a
solucdo para as faculdades publicas ou privadas, nas quais esta sendo inserida,
pelo menos, uma disciplina dessa modalidade em cada curso. Uma das grandes
dificuldades foi o curto prazo pra o inicio das aulas EaD (modalidade educacdo a

distancia) e a impossibilidade do uso dos laboratérios de forma presencial, os
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guais eram ambientes em que o aluno visualizava com maior clareza o que o
professor estava explicando em relagdo as praticas no ambiente de saude,
possibilitando maior interacdo entre professor e aluno, e também excluindo
totalmente os campos de estagio, pois, grande parte destes ambientes sao
hospitalares. Foram coletados depoimentos de trés alunos, de instituicdes
diferentes: dois provenientes do curso de Enfermagem Bacharelado de
instituicdes privadas diferentes e um do curso de Ciéncias Bioldgicas licenciatura
proveniente de universidade publica (todos da cidade de Pelotas), os quais
relataram suas incertezas e dificuldades enfrentadas, diante do processo de
aprendizagem durante as aulas, e os déficits resultantes deste periodo, no seu
curso de graduacdo. Para tal, foram indicadas trés perguntas abertas: O que os
discentes acham das aulas na modalidade EaD? Quais as suas experiéncias neste
processo? Quais as suas expectativas? Para correlagdao foram buscados na
plataforma SciELO artigos através dos descritores “ensino na pandemia” e
“ensino remoto na pandemia”. A estudante do curso de Ciéncias Bioldgicas
relatou que as disciplinas ofertadas a uma grande quantidade de alunos (169
alunos inscritos) nao possibilita a interacdo com o professor, pois 0 mesmo nao
consegue abrir espaco para o debate sobre o conteldo, ja que muitos alunos
podem ter duvidas e ndo ha tempo para que todos falem. Foi relatado também
gue houve dificuldade em relagdo ao formato on-line no inicio, principalmente
em relacdo aos horarios de estudo, a rotina da casa e as distracdes, porém
reconhece que, sendo o modelo possivel de ensino durante a pandemia, permite
ter contato com a universidade e com os conteudos do curso. A estudante de
Enfermagem relatou que optou pelo curso de Enfermagem presencial, pois teria
um ambiente propicio para contatos didrios com o professor e colegas, o que
facilitaria a troca de conhecimento e forma de estudos e, hoje, se depara com a
realidade de apenas poder fazer esta troca por videochamadas ou durante as
aulas remotas. A estudante de Enfermagem de outra instituicdo descreveu a
visdo que ela tem tido sobre as aulas a distancia e que sdo necessarias para dar
continuidade ao curso, porém, apresenta muitos fatores que atrapalham como,
por exemplo, problemas na conexdo de rede de internet, para assistir as aulas.
Todas reconhecem as distracdes do ambiente como fatores que dificultam a
concentracdo nas aulas. De modo geral, péde-se constatar que todos os

discentes relataram as mesmas queixas ou preocupacdes. A realizacdo destes
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estudos no formato EaD traz uma série de fatores implicitos, como o fato de as
aulas serem realizadas muitas vezes em horario contraturno, o incObmodo de
(muitas vezes) ndo ter um ambiente propicio para estudos e o aumento das
atividades por ndo haver provas presenciais. Ndo sé estudantes, mas docentes
também passaram por algumas dificuldades ao sairem da sua rotina, em que
tinham seu método de ensino presencial e estavam diante dos alunos, o que
hoje ndo é mais assim. Sim, a tecnologia supre uma grande parte desta
necessidade. Atualmente, o que nos traz o firme pensamento de que assim como

os alunos, os professores precisam estar em constante evolugao.
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AS COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS NA EDUCAGAO EM TEMPOS DE
PANDEMIA

Maristela Pedrini’
Lezilda Maria Teixeira

A pandemia provocada pela Covid-19 impactou o mundo inteiro, e as
escolas foram as primeiras organizagdes a serem pausadas no enfrentamento do
processo pandémico. A suspensdao das atividades escolares aconteceu
bruscamente causando a todos os integrantes da comunidade escolar duvidas,
dificuldades e necessidade de ressignificar e reinventar o processo de ensino e
de aprendizagem, através da insercao da tecnologia na mediacdo pedagodgica.

Assim, com a adocdo do ensino remoto, os professores precisaram
repensar e reorganizar suas fun¢des pedagdgicas. Nesse contexto, além dos
problemas tradicionais, outros foram acrescentados ao cotidiano dos
educadores, num cenario emergente. Ou seja, a nova realidade exigiu dos
professores novas demandas e, diante dos desafios e das tensdes, desponta o
cuidar da saude e capacidade de lidar com informagdes/desinformacgéGes, de
forma remota, distanciado dos grupos de trabalho e com relagdes sociais
fragilizadas.

Diante de um momento de profundas mudancas, a mobilizacdo de
competéncias socioemocionais pelos professores se constitui em uma das
importantes possibilidades de um cuidado de si, a fim de fazer frente ao
processo de mediacdao pedagdgica ainda mais multifacetado e polissémico,
diante do contexto pandémico. Como afirmam Marin et al. (2017, p. 95), “o
conceito de competéncia abrangeria o de habilidades, acrescentando a nog¢do de
adequacdo do comportamento as demandas do contexto em que ele ocorre”.
Nesse sentido, o olhar sensivel aos professores e o pensar em como se sentem
precisam ser uma preocupacao soliddria de todos. Estes profissionais estdo

lidando com a necessidade de reinventar o fazer docente e de buscar novas
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ferramentas para a atuacdo profissional, o que gera incertezas e sofrimentos,
seja por terem que lidar com novas tecnologias, ou por terem que fazer suas
tarefas, sozinhos, sem apoio de seus pares. E, quando ocorrem, sao mediados
pela tecnologia, o que ndo condiz com a natureza humana que é do encontro, do
abraco, do olhar, do afeto, das intensas emog¢bes e dos sentimentos, que o
contato presencial proporciona, que é o que se espera enquanto seres de
interacbes que somos. Assim, o sentir-se so, isolado dos outros, traz
necessidades afetivas e emocionais que afetam o equilibrio psiquico e, também,
o bioldgico. Neste contexto, abrem-se brechas, frestas, dificeis de reconhecer e
de acomodar, para bem desempenhar as tarefas docentes. Nessas rupturas e
dificuldades, os professores se reinventaram.

A partir desses pressupostos foram ouvidos doze professores que atuam na
Educacdo Basica, através de uma entrevista semiestruturada, em que foram
convidados a relatar somo se sentem perante o novo cendrio educacional e as
novas fun¢des docentes, com o objetivo de que pudessem se expressar sobre o
“sentido” e o “vivido” no momento atual. Os dados coletados foram analisados
através da analise textual discursiva (MORAES, 2003), que permitiu identificar
gue os professores manifestam sentimentos de saudades, de preocupa¢dao com
os riscos que seus alunos podem estar correndo, por maus-tratos de seus
responsaveis ou cuidadores, da inseguranca quanto a aprendizagem e quanto ao
retorno das atividades presenciais, 0 medo da ndo aprendizagem e a volta ao
trabalho, no pdés-pandemia. Estes sentimentos afetam de diferentes formas o
aspecto psicoldgico dos professores. Estas constatagdes ratificam a importancia
das competéncias socioemocionais no trabalho e a aprendizagem delas ao longo
da vida, na formacao inicial e na formacgdo continuada dos professores.

Desta forma, considerando o cenario em que os professores se encontram
faz-se necessario apoiar, articular e promover novos olhares e fazeres docentes,
tendo como meta um olhar cuidadoso para o professor e a sua saude, para que
possa promover a aprendizagem significativa nos espacos em que atua.

A escola pré-pandemia ja era solicitada a trabalhar o ser/conviver, o
saber/conhecer e o fazer (UNESCO, 1998), através de redes de relagbes que
emergem do cotidiano, através do desenvolvimento de competéncias
socioemocionais, tanto por parte dos professores como pelos alunos (BNCC,
2018).
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E importante destacar que o conceito do desenvolvimento de
competéncias socioemocionais para a educagdo, no século XXI, tem
fundamentagdo no paradigma do desenvolvimento humano, proposto pelo
Programa das Nag¢des Unidas para o Desenvolvimento, nos anos 90, e coloca as
pessoas no centro dos processos de formagdao humana, apontando a educagao
como oportunidade fundamental para prepara-las para seu crescimento pessoal
e social. Com enfoque nos aspectos socioemocionais, as pessoas se preparam
para as tomadas de decisdo, para buscarem sua realizagdo e a superagdo de
situacbes adversas, de modo a serem protagonistas do seu préprio
desenvolvimento e o de sua comunidade e do pais. Desta forma, a competéncia
socioemocional se refere a capacidade de sentir, pensar, incitar, integrar e
colocar em pratica os recursos, conhecimentos, habilidades socioemocionais e
cognitivas, aprendidos, socialmente, pelo individuo, frente a determinada
situagao.

Nesse viés, o Relatério para a Unesco, da Comissdo Internacional sobre
Educacdo para o Século XXI (DELORS, 1998) e as orientagdes presentes na Base
Nacional Comum Curricular (2018) estabelecem as premissas para a Educacao
para este século, em quatro aprendizagens: aprender a ser, aprender a conviver,
aprender a conhecer e aprender a fazer, que concorrem para a formag¢ao de um
ser humano mais preparado para enfrentar os desafios de um mundo instavel e
em constante transformagao.

Assim, para além das competéncias conhecidas como cognitivas
(interpretar, refletir, pensar abstratamente, generalizar aprendizados), as escolas
devem mobilizar o desenvolvimento de competéncias socioemocionais,
enquanto manifestacdo de caracteristicas como otimismo, resiliéncia e
capacidade de socializagao. E, para tal fim, os educadores devem desenvolver
habilidades e competéncias que lhes permitam mediar esse processo pedagogico
mais humanizado e inovador, proporcionando relacdes interpessoais
equilibradas, em momento de muitos conflitos, exigéncias, perdas e angustias,

como os causados pela Covid-19.
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POSSIBILIDADES E EXPERIENCIAS DE FORMAGAO DURANTE A PANDEMIA DA
COVID-19

Andressa Abreu da Silva”
Eliana Maria do Sacramento Soares

Apresentamos um estudo que visa a compartilhar informacgdes recebidas
em contextos de formagdes continuadas e participagbes de evento durante a
pandemia da Covid-19. Esta pandemia trouxe a necessidade de estabelecer
isolamento social. Em isolamento social, a participagao em cursos de formacgao e
eventos académicos parece inicialmente mais dificil, desafiando a criagcdo de
possibilidades, ja que esses normalmente ocorrem em espagos académicos
presenciais de cursos regulares. Entendemos que muitas pessoas podem nao ter
conhecimento sobre instituicdes que oferecem cursos gratuitos para realizagao
na modalidade de Educagdo a Distancia, sendo assim, este estudo visa indicar
alguns websites e compartilhar experiéncias de participacdo em eventos
académicos e realizacdo de pesquisa durante a pandemia. Durante a pandemia, a
maioria das atividades cotidianas foi transformada em atividades remotas, como
atendimentos psicoldgicos, aulas e até mesmo reunido com amigos. Com as
atividades académicas, o processo nao foi diferente. Eventos que estavam
planejados necessitaram ser transmitidos por plataformas on-line, o que exigiu
adaptacdo. Pesquisas em plataformas académicas revelam que a maioria dos
estudos, feitos durante a pandemia, esta relacionada a educacgao, tendo seu foco
voltado para criacdo de praticas pedagédgicas, técnicas em plataformas que
podem ser utilizadas com a Educacdao Basica e avaliagdo. Lembremos que,
segundo Veiga (2006), a docéncia tornou-se uma profissdo e que requer
conhecimentos e formacgdes especificas para que seja possivel exercé-la. Em se
tratando de formacgao continuada, compreendemos que quando se trabalha com

o ensino, em qualquer nivel, existe uma necessidade dela, para o estudo pratico
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de elementos que julgamos como fundamentais a formagdo docente e
entendemos que ela auxilia em conhecimentos andlogos e especificos, ja que “o
ensino é uma atividade que requer conhecimentos especificos, consolidados por
meio de formacdo voltada especialmente para esse fim, bem como atualizagao
constante das abordagens dos contelddos e das novas maneiras de ensina-los”
(ALMEIDA; PIMENTA, 2014, p. 13). Assim, vemos que realizar formagdes
continuadas é de importante para os profissionais da educag¢do. Esse estudo tem
relagdo com o grupo de trabalho, pois trata das possibilidades que os professores
tém de aprimorar a sua formagdo, com pouco investimento. As perguntas que
guiam esse estudo sdo: Quais websites oferecem cursos gratuitos para formacao
continuada em Educacdo? Posso participar de eventos académicos durante a
pandemia? Como os eventos académicos funcionam durante a pandemia? A
metodologia se constitui como um relato de cunho exploratdrio, na qual a
pesquisadora apresentou trabalhos em eventos académicos on-line, realizou
cursos de formacgdo exclusivamente on-line e participou de eventos académicos
como ouvinte. Para a realizagao desse relato, a pesquisadora apresentou dois
trabalhos em eventos on-line, que eram pagos, sendo um deles internacional e o
outro nacional; realizou oito cursos, sendo trés deles gratuitos no Instituto
Federal do Rio Grande do Sul (IFRS); dois gratuitos, no Instituto Nacional de
Ensino a Distancia (GINEAD), mas que precisavam de pagamento para emissao
de certificado e trés gratuitos na Escola Superior Aberta do Brasil (Esab), que
foram gratuitos devido a pandemia pela Covid-19. Além disso, a pesquisadora
também participou de seis eventos académicos como ouvinte, sendo quatro
deles sem custo para participar. Analisando as apresentacdes em eventos, a
pesquisadora se sentiu tranquila para apresentar. Os eventos nao permitiam o
uso de recurso visual (PowerPoint), mas, como eram a distancia via Google
Meet,' foi possivel visualizar as laminas no proprio computador. Quanto aos
eventos dos quais a pesquisadora participou como ouvinte, as palestras foram
transmitidas pelo Youtube,” sendo que trés delas contavam com o sistema de
confirmacdo de presenca e avaliacdo do evento via Google Forms,? gue precisava

ser preenchido durante a participacdo no evento, pois ficava disponivel somente

! plataforma de encontros da Google.
2 ,

Site para postagem de videos.
? Plataforma de formularios da Google.
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nesse periodo. Em um dos eventos, a pesquisadora perdeu o link em um dos dias
e precisou fazer contato por e-mail, sendo rapidamente respondida e
conseguindo confirmar sua presenca. Esse sistema tem um lado positivo e um
lado negativo: o positivo é que disponibilizar o link via Google Forms, durante o
evento, pode garantir que o participante esteve atento as palestras, mas, por
outro lado, como o link era postado no chat, desaparecia rapidamente. Nos
outros eventos, a presenga era confirmada enviando o nome completo no chat
das palestras. Consideramos que a melhor parte da transmissdo de eventos pelo
Youtube é que os videos ficam disponiveis para serem assistidos posteriormente,
permitindo ao participante rever as partes que percebeu como mais
importantes. Quanto aos cursos, todos contavam com material gratuito e prova
para certificacdo. Era possivel realizar as provas mais de uma vez, com perguntas
diferentes em cada. A prova nao garante que o aluno tenha dominio do
conteldo, ja que eram todas perguntas de multipla escolha. Concluimos que, se
o docente dispde de tempo livre terd a possibilidade de participar de eventos e
de realizar formagbes continuadas, sem precisar investir monetariamente ou
investindo pouco. Os cursos e eventos podem assumir carater mais informativo
ou ainda contribuir no processo de reflexdao, que pode levar a aprendizagem. Os
cursos e eventos, por outro lado, podem requerer dedicacdao e empenho dos
participantes, ja que os espacgos para duvidas s3o poucos e a interagdo, em sua
maioria, é limitada aos seus chats. Sendo assim, existe a possibilidade de fazer
formacgdes continuadas e participar de eventos académicos, durante a pandemia

da Covid-19, adaptando-se ao contexto atual.
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RELATO DE EXPERIENCIA NA EPICOVID 19 RS: APRENDENDO E EDUCANDO
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O ano de 2020 estd sendo atipico, nas diversas esferas. Convivéncia social,
educacdo, atendimento as necessidades de saude sdo areas que foram bastante
abaladas em decorréncia da pandemia da Covid-19. Como académica da area da
salde, sempre senti motivacdo em atuar diretamente vinculada a saude das
pessoas e, diante da situagdo mundial apresentada, percebi que a oportunidade
oferecida pela Universidade de Caxias do Sul (UCS), de ingressar em um projeto
de pesquisa que visa fazer o mapeamento da prevaléncia e disseminacdo do
coronavirus, poderia contribuir de forma significativa com a minha formacao e,
assim, possibilitar participagdao os cuidados coletividade e colaborar com este
momento tdo importante para a saude da populagdo. O referido projeto é o
EPICOVID 19 RS, elaborado pela Universidade Federal de Pelotas, e executado
pelo IPO e, em Caxias do Sul, conta com a participacdao e o apoio da UCS. Faz
parte da realizacao da pesquisa o preenchimento de um formulario eletrénico e
a realizacdo do teste rapido em um morador sorteado do domicilio também
sorteado. Em Caxias do Sul participam da pesquisa 50 regides censitarias do
IBGE, com 10 domicilios aleatérios em cada fase da pesquisa, que finalizou a
sétima até este momento. Este resumo tem o objetivo de relatar a experiéncia
de participagdo como entrevistadora na pesquisa do EPICOVID 19-RS e trazer
como metodologia o relato das experiéncias vivenciadas relacionando-as com a
formacgao académica. Inicialmente, é realizado um teste rapido para Sars-Cov-2
em todos os entrevistadores e na sequéncia é realizado um treinamento no qual
sdo abordadas questdes relacionadas a elabora¢do da pesquisa, as questdes de
biosseguranca, e no qual sempre é reforcada a importancia do uso dos EPIS e a
forma correta de desparamentacdo para evitar o risco de contaminacao, e sobre

o funcionamento da coleta de dados, que envolve a utilizacdo de aplicativos para
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a realizagdao do sorteio e preenchimento do formuldrio, bem como a leitura e
interpretacdo dos mapas das regides censitarias. Este treinamento é repetido a
cada nova etapa. Em geral, a realizacdao da coleta de dados ocorre nos sabados e
domingos definidos pela prevaléncia da etapa anterior, e os entrevistadores
ficam em campo de coleta por aproximadamente 10 horas. E necessario realizar
o sorteio do domicilio e proceder a abordagem dos moradores, para que os
mesmos participem da pesquisa. Ao aceitar, o entrevistador inicia o
preenchimento do formuldrio eletronico, procede ao sorteio do morador a ser
testado, executa o teste e, ao sair, deixa na residéncia um f6older explicativo
sobre a doenca. Caso o morador teste positivo, todos os moradores que
estiverem no domicilio naquele momento s3do testados, e a vigilancia
epidemioldgica do municipio é comunicada. Essa foi a primeira experiéncia em
fazer uso de equipamentos de protecao individual por um longo periodo e com
risco de um possivel contato com uma doenga que tem um potencial de
contaminagao muito alto e que, além disso, pode ser assintomdtica. As principais
dificuldades encontradas foram: conseguir entender alguns setores censitarios,
uma vez que os mapas sao do Censo-2010 e também enfrentar a desconfianca
de alguns moradores, pois, infelizmente, algumas Fake News a respeito da
pesquisa foram divulgadas. A maioria das pessoas abordadas foram receptivas e
concordaram em participar do estudo, mas teve quem se recusou por medo de
assalto, de serem contaminados e também por ja terem feito algum teste em
outros locais. Em um mesmo dia é possivel passar por diversas realidades, e isso
de certa forma rompe com preconceitos que, as vezes, temos mesmo sem
querer. Entrar na casa de quem nado se conhece pela primeira vez e sozinha e
tentar passar confianga para as pessoas ajudou muito a aprender como abordar
as pessoas de forma natural, criando vinculos de confianca, algo tdo importante
na area da saude. Essa experiéncia de abordar as pessoas no domicilio,
convencé-las a participarem e passar confianga foi algo Unico que, com certeza,
ird ajudar muito na pratica com os pacientes e como ser cuidadosa com a forma
de agir e reagir em cada situacdo. Vivenciar na pratica o que se aprende em sala
de aula tem um valor inestimavel para o aprendizado, pois nos motiva a
entender e a buscar mais sobre aquilo que lemos e discutimos nos bancos
académicos. Os autores Delizoicov e Angotti (1994 apud BINSFELD; AUTH, 2011)

reforcam que vivenciar experiéncias realmente desperta interesse nos alunos e
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leva a querer saber mais, tornando-se momentos ricos no processo de ensino
aprendizagem. A experiéncia vivenciada na participacdo deste projeto,
certamente contribuiu para o meu desejo de melhor compreender os medos e
anseios da populacdo, de compreender as melhores formas de abordar as
pessoas, nas diferentes situagdes, pois a abordagem no domicilio é diferente da
abordagem do profissional de saude quando a pessoa estd em um servico de
salde ou a mesma busca o servico por necessidade. Foi possivel perceber,
também, que a maioria das pessoas considerava importantes as medidas de
seguranga propostas pelo municipio e que estavam cientes sobre as noticias
referentes a doenca e demonstrava preocupacdo quanto a possibilidade de
lotagdo dos leitos hospitalares. Surgiram algumas duavidas por parte dos
entrevistados relacionadas a confiabilidade dos testes rapidos e sobre a
possibilidade de realizagdo dos demais tipos de testes disponiveis no municipio.
Diante desta situagdo, pude vivenciar a educagdo em saude para a populacdo e
perceber o quanto nds, profissionais da saude, precisamos estar preparados para
educar de forma adequada e munidos de conhecimentos especificos. Autores
como Pessanha e Cunha (2009) ja reforcavam a importancia de termos
conhecimentos em diversas areas, tais como ciéncias da saude, ciéncias sociais,
educacdo, para assim conseguirmos educar e conscientizar a populagdo. A
participacdo na EPICOVID 19 RS possibilitou uma ampliagdo do meu olhar,
especialmente no que diz respeito a abordar e educar pessoas em seu préprio
meio social, o que para mim foi e é muito diferente, pois estas pessoas nao
foram procurar ajuda a salide, mas nds é que fomos interferir no seu cotidiano,
algo que ainda havia sido pouco experienciado na minha formac¢ao académica e

que foi possibilitado frente a esta experiéncia com a pesquisa EPICOVID 19 RS.
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Este trabalho trata da utilizagdo das tecnologias de informacdo e
comunicac¢do (TICs) evidenciada pelas contribuicdes do ensino ndo presencial,
durante a pandemia pela Covid-19. O recorte desse tema esta nas atividades
educacionais remotas do Poder Publico catarinense, em especial, o Ensino a
distancia da Assembleia Legislativa do Estado de Santa Catarina (Alesc). A
pesquisa tem como objetivo analisar o protagonismo da pratica educativa
mediada pelas tecnologias, na conjuntura do isolamento social. Para isso,
retorna-se aos registros do breve histérico da EaD da Alesc, aliada ao
levantamento de dados sobre as formagdes ofertadas pelo Parlamento
catarinense, nas modalidades presencial e ndao presencial, realizando uma
comparacdo sobre os atendimentos nas diferentes modalidades de ensino. Esse
relato aponta o horizonte educacional de transformacgdes diante desta crise que
se estabeleceu como alternativa para a qualificagdo profissional com acgdes

pedagdgicas nao presenciais.
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A plataforma EaD da Alesc conta com 44.421 cadastrados, até o momento
desta publicacdo. Parte desse grupo ja finalizou alguns dos cursos ofertados,
tendo em vista que basta fazer o cadastro para ter acesso permanente ao
sistema. O conteudo dos cursos estd voltado a administragdo publica com temas
sobre planejamento, politicas publicas, gestdao por competéncias e qualidade no
atendimento. A grade de cursos é variada e conta com outras op¢bes que tratam
da 4drea juridica como direitos humanos e feminicidio. Hd também a
oportunidade de estudar sobre as relagdes interpessoais com o moddulo de
administracdo de conflitos. Essas atividades educacionais visam oferecer aos
servidores publicos e demais interessados a oportunidade de expandir seus
conhecimentos e complementar o curriculo sem sair de casa, conforme as
recomendac¢des da Organizacdo Mundial da Saude, devido a crise sanitdria de
2020.

Destaca-se que os primeiros cursos foram cedidos pela Secretaria de
Administracdao (SEA). No periodo do lancamento, a plataforma contava com o
total de vinte e dois cursos e, com o passar do tempo, algumas das legisla¢des
citadas nos modulos sofreram alteragdo, ocasionando a retirada de alguns deles.
Na atualidade, dezoito daqueles materiais originarios da SEA mantém-se
disponiveis ao publico. Posteriormente, foram adicionadas outras quatro
formacgdes, entao cedidas pelo Poder Judiciario estadual. Desse modo, a EaD da
Alesc surge da parceria entre as esferas do poder catarinense: Legislativo,
Executivo e Judicidrio. A iniciativa destaca-se pelo fato de trazer essa relagao
interinstitucional, que tem por objetivo disponibilizar para a populagdo um
material que era destinado exclusivamente aos servidores publicos de cada ente
estadual. Assim, a pesquisa evidencia os pressupostos da educagdo a distancia ao
melhor aproveitamento dos recursos publicos.

A implantacdo do EaD da Alesc foi gradativa e segue em progressdao, uma
vez que ainda ndo se dispbe de cursos proprios. A Escola realizava o
mapeamento de necessidades e solicitacdes, para fomentar o planejamento
dessas capacitacdes nao presenciais. Porém, a pandemia prejudicou a conclusao
desse levantamento. A Escola do Legislativo responde pela gestao da plataforma
de ensino a distancia. Ela foi denominada Deputado Licio Mauro da Silveira,
fundada pela Resolugdo n. 72/2000, em 19 de dezembro de 2000. Trata-se de

uma coordenadoria que trata das acdes pedagdgicas relativas ao Parlamento
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catarinense. O contexto da crise sanitdria acentua a necessidade de que as
pessoas permanegam em casa e, para garantir a continuidade das formagdes, a
EaD assume o protagonismo diante das demais praticas educativas presenciais. O
relato tem como referéncia os estudos sobre EaD (MOORE; KEARSLEY, 2007) e
suas potencialidades no Brasil (OLIVEIRA; DOS SANTOS, 2020). Portanto, a
fundamentagdo tedrica parte da EaD amparada pela interdisciplinaridade da
midia-educagao (FANTIN, 2012) e nos desdobramentos do uso das TICs na
cibercultura (LEVY, 1999), na sociedade em rede (CASTELLS, 2008), nas
mediagdes culturais (MARTIN-BARBERO, 2006), na cultura da convergéncia
(JENKINS, 2008) e, principalmente, pela educacdo pautada pela autonomia
(FREIRE, 2018).

Espera-se que esse trabalho contribua para a sistematizacdo das
informacdes sobre o uso de programa digital para a EaD na Alesc. Pretende-se
disponibilizar esse registro sobre a modalidade de ensino a distancia, por meio
do comparativo das atividades presenciais e ndo presenciais, 2019/2020,
respectivamente. Além do contexto histdrico e da comparacado de dados, o relato
destaca o aporte das redes sociais que mantiveram a possibilidade de atividades
remotas da Escola, inclusive na colaboragao para difusdo e suporte a EaD do
Parlamento catarinense.

A pesquisa sobre essa modalidade de ensino e aprendizagem realiza-se
através da comparacdao de dados de eventos presenciais realizados no periodo
de marco a maio do ano de 2019, e ndo presenciais, do corrente ano,
evidenciando o atendimento prestado aos cidaddaos com atividades formativas,
durante o periodo que indicava a necessidade de isolamento social. A métrica
utilizada para avaliagdo dos dados foi o numero de inscritos em ambas as
modalidades, presencial e EaD. Como resultados dessa comparagdo presencial
versus nao presencial, chega-se a um cendrio de preponderancia da EaD: maior
numero de inscritos e maior capilaridade no Estado de Santa Catarina. Entre 12
de margo até 31 de maio de 2019, os 73 eventos presenciais realizados pela
Escola contabilizaram 7.377 inscritos. Ja durante o trimestre marco a maio, em
2020, a EaD teve um total de 14.785 inscritos, o que significa uma diferenca
superior a 50% em relagao aos momentos presenciais. Mesmo quando se aponta
o numero de inscricdes durante todo o ano de 2019, 33.061, os dados

demonstram uma quantidade de publico com capilaridade mais elevada de
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atendimento por meio da EaD. Um trimestre da modalidade de educagao
mediada por tecnologia representa quase a metade do total apresentado pelos
eventos presenciais do ano de 2019. Desse modo, a investigacdao demonstraria a
eficiéncia e a capilaridade do ensino a distancia, na situacao de isolamento em

decorréncia da pandemia.
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AS IMPLICACOES DA PANDEMIA NAS PRATICAS DE EDUCADORES SOCIAIS NO
VALE DOS SINOS

Dinora Tereza Zucchetti’
Tatiane de Oliveira”™

A crise pandémica causada pelo novo coronavirus colocou o mundo em
estado de choque, e as formas de (con)viver socialmente foram configuradas. O
sabdo, o dlcool-gel e a mascara se tornaram itens de protecao fundamentais, e o
isolamento social é determinante para a sobrevivéncia. Ao mesmo tempo em
que a populacdo aderia ao uso da mascara, a que encobria a face do Brasil
comecava a cair e revelar as desigualdades sociais. Os brasileiros foram
massivamente contemplados com o isolamento. Ficaram isolados dos seus
direitos; distanciados do privilégio da quarentena; afastados da renda,
alimentacdo, educacgdo e saude.

Neste cenario catastréfico, passaram a operar inicialmente apenas os
servicos considerados essenciais, dentre eles, a Assisténcia Social. O Educador
Social atua majoritariamente em entidades socioassistenciais que executam
praticas de educacdo nao escolar, que atuam numa perspectiva educativa, com
vistas a formacao da cidadania (ZUCCHETTI; MOURA; LACERDA, 2019).

Os Educadores Sociais, assim como demais trabalhadores do SUAS, tiveram
suas praticas afetadas pela pandemia. Sobre isso, a Educadora L explica que a
Portaria n. 54 de 12 de abril de 2020, do Ministério da Cidadania, determina que
o SCFV suspenda as atividades coletivas e que os trabalhadores do servico, em
sua maioria educadores, fossem remanejados para os Centros de Referéncia de
Assisténcia Social (CRAS) ou para acolhimento institucional.

Neste caso, todos os educadores foram incorporados as equipes de CRAS —
trabalhavam um dia presencialmente e outro remotamente — e passaram a
desenvolver diversas func¢des: auxiliar no atendimento ao publico de forma
presencial e por telefone; realizar cadastramento para concessao do beneficio da

cesta basica; prestar informagdes e sanar duvidas referentes ao beneficio
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emergencial concedido pelo governo federal. Em Home Office realizavam tarefas
como: planejar atividades para o retorno dos educandos; ler leis, decretos e
portarias no ambito da assisténcia social; participar de reunides; assistir lives a
respeito ao SCFV e assisténcia social.

Concomitantemente a essas tarefas denominadas de gerais, havia as a¢oes
especificas do SCFV. Estruturado por trés eixos o servico deve contemplar em
seu planejamento: convivéncia social, direito de ser e participacao (BRASIL,
2017). Nesse sentido, buscando garantir a efetividade dos eixos norteadores, os
educadores utilizavam midias e liga¢cOes telefonicas, para alcangar os grupos,
explorando tematicas como: coronavirus, cuidado com a higiene; atividades
lddicas; artesanato; culindria; histérias. Além disso, a Educadora P revelou:
“Estamos dando suporte para os educandos em relagdo as tarefas da escola”,
consideragcao importante diante da nova modalidade de ensino que o Estado do
Rio Grande do Sul vem adotando, durante a quarentena e sua falta de equidade
no que se refere ao acesso dos alunos.

Todavia, mesmo realizando atividades virtuais e buscando manter contanto
com os usuarios, sabe-se que grande parte deles ndo dispde de equipamentos ou
acesso a internet, o que em certa medida coloca em questionamento a
efetividade e o alcance de tais praticas. De acordo com a Educadora D:
“Trabalhar remotamente com criangas e adolescentes que na maioria, nao
possuem acesso a internet é algo que questiono”.

Assim, mesmo compreendendo as limitagcbes de tais praticas, os
educadores ficam limitados a pensar sobre outras estratégias, para alcancar seus
coletivos, pois a demanda do trabalho no CRAS nao possibilita a concretizacao de
um espaco de trocas e didlogo entre eles. Ao encontro disso a Educadora R
afirma: “Tenho receio de estar virando uma ‘tarefeira’. Ja me senti mais
perdida... temos tentado encontrar o caminho por nés mesmos e até mesmo
vendo outros fazerem”.

Semelhantemente, a Educadora P relata: “Por conta da pandemia, o
Educador Social passa a ser de tudo um pouco, tem que fazer do limdo uma
limonada”. Como consequéncia, os educadores denunciam que o trabalho
educativo do SCFV se manteve em stand by. Nao se pode negar a positividade
encontrada na versatilidade do Educador Social. Todavia sabe-se que, dentro das

equipes, embora fundamental, sua ocupacao ndo possui tanto prestigio e acaba
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colocando-o a servi¢o do “faz tudo”. Ndo sdao poucos os pesquisadores que tém
se dedicado a abordar as interfaces do Educador Social, suas praticas e na
profissionalizagao: Zucchetti, Moura e Menezes (2014), Santos e Lemes (2016),
Santos, Pavani e Santos (2019). Seus estudos revelam ao mesmo tempo a
fragilidade e poténcia da pratica e formacgao desse trabalhador.

Destarte este estudo apontou que, durante o periodo investigado, o
Educador Social atuou em diversas frentes de trabalho, sendo prejudicado no
seu direito de pensar a¢des educativas especificas para o SCFV. Fato que acentua
a vulnerabilidade do profissional na politica de Assisténcia Social, na qual assume
funcdes e tarefas que geralmente “sobram” e ndo sdao de competéncia técnica de
ninguém. Além disso, apontou os desafios do acompanhamento remoto dos
coletivos, que ndo dispdem de acesso a internet, escancarando como a

pandemia atinge de maneira desigual os considerados desiguais.
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GT 4 — HISTORIA DA EDUCACAO E POLITICAS PUBLICAS
Coordenadores

Cristian Giacomoni (UCS)
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INVESTIMENTO INTEGRADO E INTEGRADOR PARA A EDUCAGAO MUNICIPAL,
FARROUPILHA, RS (1934-1948)

. *
Gisele Belusso

A comunicagao socializa parte de um estudo mais amplo desenvolvido com
o objetivo de compreender quais foram as a¢des municipais em prol da
educac¢do, em especial no Ensino Primario, entre os anos de 1934 e 1948, no
Municipio de Farroupilha, RS. O recorte temporal inicia em 1934, ano da
emancipacao de Farroupilha, por compreender que a emancipacgao politica criou
condicdes para emergéncia de a¢des locais em prol da educacdo, e estende-se
até 1948, por naquele ano ter sido recebido do Departamento das Prefeituras
Municipais um novo projeto de regulamento para o Ensino Primdrio municipal,
reorganizando-o em distintas categorias de ensino: Ensino Primdrio Fundamental
e Ensino Supletivo, decorrentes da Lei Organica do Ensino Primario (1946). O
Regulamento que tem condi¢des de emergéncia apds o final do Estado Novo e a
reabertura da Camara de Vereadores. Os pressupostos tedrico-metodoldgicos
foram pautados na Histéria Cultural e na Histéria da Educacdo, tendo como
categoria de andlise operativa o municipio pedagégico (MAGALHAES, 2006,
2014). A metodologia é a andlise documental histérica. Alguns dos documentos
mobilizados para compor o corpus empirico do estudo foram correspondéncias,
abaixo-assinados, jornais, entrevistas, Leis, Portarias, Atos, Decretos e empenhos
de pagamento. O enfoque desta comunica¢ao é apresentar os investimentos em
Educacao mobilizados pelo Poder Publico municipal no periodo, pois, é no
tocante aos recursos financeiros planejados, projetados, que se passa a
compreender um horizonte de expectativa do governo municipal para a
Educacdao, mais especificamente a instrucdo. Os recursos planejados eram
detalhados nas Leis de Orcamento de maneira prévia, mas o efetivado
contemplou o orcado? Era investido o valor planejado em educacdo? Percebe-se
gue a documentacdo permite perceber remanejos de verbas para Educacgdo e
utilizacdo de verbas que ndo eram da Educacdo para eventos relacionados a ela,

como a inauguracao do Grupo Escolar Farroupilha e como a Semana Ruralista,
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por exemplo ou, ainda, despesas diluidas em outras tabelas como obras, no caso
de auxilios na construgdo ou adaptagGes dos prédios escolares para as
instituicOes escolares estaduais ou ainda créditos especiais dirigidos a educacgao.
Assim, para compreender o que ocorreu entre o planejado e o efetivado,
analisam-se neste estudo as Leis de Orgamento municipais de 1934 a 1947, para
os exercicios de 1935 a 1948, e os empenhos pagos diariamente pela Prefeitura
Municipal de Farroupilha no mesmo periodo. O movimento analitico cotejou
cada um dos itens orgados anualmente na tabela de instrugao publica, como, por
exemplo, no pagamento de professores, pagamento de aluguéis de prédios
escolares, despesas com exames escolares, subvengdes, compra de materiais
escolares e méveis, aos empenhos em busca do efetivado. E possivel afirmar que
a previsdo orgamentdria superava os 10% previstos em lei. Dentre 1934 e 1948,
destacam-se os anos de 1936 e 1937, em que os investimentos ficaram acima
dos 17% e os anos de 1946, 1947 e 1948 em que o investimento ficou acima dos
20%. O que evidencia que Farroupilha investia mais que o percentual minimo de
10% previsto em lei e, a partir de 1946, chegou ao percentual de mais de 20%.
Uma analise criteriosa a partir dos itens de investimento pdde ser ampliada, ao
perceberem-se investimentos em Educacao efetivados com verbas previstas para
outros fins. S3o exemplos disso a compra e doagao de terrenos para o estado,
manutencdao de prédios escolares estaduais, fornecimento de uniformes
escolares, auxilios e contribui¢des de varias ordens. Foi nesse movimento que
ficou perceptivel o que foi considerado investimento para a Educagdao municipal,
no item Instrucdo Publica, e o que também foi investido em Educa¢ao por meio
de outras rubricas. O detalhamento de cada item permite conhecer as escolhas e
as formas de fazer da Prefeitura Municipal de Farroupilha, na manutencdo de
cargos e salarios de um corpo docente municipal, suas instituicdes escolares e a
Diretoria de Instrugao Publica, bem como foi paulatinamente suprindo-as de
materiais didaticos e escolares (CERTEAU, 2014), além de anunciar investimento
publico em escolas privadas confessionais e estaduais. Por fim, afirma-se que
perscrutar o investimento publico municipal em educacdo possibilita afirmar que
a capacidade de projecdo e realizacdo estd vinculada ao orcamento, para
concretizar as a¢des propostas. A autonomia municipal passa pela capacidade de
investimento e constitui condicdes ou ndao de poder de decisdo. Farroupilha

mobilizou recursos previstos para diferentes verbas em prol da educacdo e
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manteve a rede escolar municipal, estabeleceu uma relagdo de apoio mutuo com
a rede escolar estadual e de auxilio a rede escolar confessional. O investimento
publico mais que niumeros e percentuais declara escolhas, pensando em ilustrar
o quanto o investimento municipal em educagdo significou em relagao a outros
investimentos publicos. Diante disso entende-se que o Municipio de Farroupilha
assumiu um projeto educativo, que se desdobrou em agdes efetivas, em
articulacdo com as instancias de governo estadual e federal, bem como grupos
locais e a Igreja catdlica, para garantir a oferta de escolarizagdao, em diferentes

niveis de ensino.
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ESCOLA NORMAL SAO JOSE: UM MODELO EDUCACIONAL-CONFESSIONAL E
PRIVADO (CAXIAS DO SUL, RS, 1947-1961)

Cristian Giacomoni
Elise Testolin de Abreu

A Congregacado das Irmas de Sao José foi fundada na cidade francesa de Le
Puy-em-Velay. O padre jesuita Jean Pierre Médaille criou “O Pequeno Projeto”
composto por grupos de trés a quatro mulheres dedicadas a vida religiosa e por
obras de caridade, projeto que foi o embrido da constituicao da Congregacao das
Irmas de Sdo José, em 15 de outubro de 1650 (MORESCHI; FAVERO, 1998). O
Brasil, na ultima metade do século XIX, comecgou a substituir a mao de obra dos
escravos livres pelos imigrantes em seus processos econdmicos. Tanto os
escravos como os imigrantes sofriam com a falta de terra para o sustento, de
moradia digna, de escolas para educacdo de seus filhos, de hospitais e também
de igrejas. Estes fatos chegaram ao conhecimento da Congregacdo das Irmas de
Sdo José na Franga, que perceberam a necessidade de auxiliar estes imigrantes
no Brasil. Nesse contexto, as Irmds de Sdo José sdo enviadas ao Brasil e ao Rio
Grande do Sul em 1898 (IRMAS DE SAO JOSE, 1955). Nesse sentido, o objetivo
desta pesquisa foi analisar aspectos da constituicdo da Escola Normal Sao José
(ENSJ), no Municipio de Caxias do Sul entre 1947 e 1961, atentando para as
praticas escolares desenvolvidas neste grau de ensino. O recorte temporal inicia
em 1947, em decorréncia da implementacdo da ENSJ, e termina com a
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases n. 4.024, em 20 de dezembro de 1961.
Esta foi a primeira lei brasileira que visou a normatizar a formacdao de
professores para o Ensino Primario e Médio. Salientamos que a ENSJ foi a
primeira instituicdao confessional e privada destinada, exclusivamente, ao publico
feminino da regido de Caxias do Sul. Nessa conjuntura histérica, as escolas
vinculadas as congregacdes religiosas desfrutavam de prestigio nas comunidades
locais, pois eram consideradas espacos de formacao de professoras responsaveis
por formar as prdoximas geracdes. Além disso, estas escolas carregavam um

conjunto de simbolos e valores éticos, morais e religiosos, que seriam adequados
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a funcdo docente, a fungdo materna e de esposa, pois naquele periodo era
esperado que as “[...] meninas das familias tradicionais fizessem a Escola Normal
[...] principalmente em colégios de freiras era vista como a melhor educagao que
um pai daria para sua filha. Eram consideradas da elite [...]” (SANTOS, 2006, p.
101-103). Os pressupostos tedricos estdo sustentados na Histéria Cultural em
funcdo da ampliagdo e diversificagdo das fontes para pesquisa, das possibilidades
de abordagens e formas de investigar as praticas cotidianas dos individuos que
sao complexas, multiplas e diferenciadas, das inter-relagGes entre os sujeitos, os
grupos e as instituicdes com as quais convivem ou das quais fazem parte
(CHARTIER, 1988). A metodologia adotada foi da Analise Documental histdrica,
sustentada em Bacellar (2010). Essa metodologia possibilita aos pesquisadores
colocar em questdo e andlise a producgao, a intencao, o sentido e outros fatores
atribuidos aos documentos histdricos, inseridos numa determinada conjuntura
histérica. Dessa maneira, se permite “[...] desdobrar as reflexdes sobre o tempo
vivido nesse espac¢o, produzindo uma historicidade possivel dos indicios
encontrados nos diferentes documentos” (SOUZA, 2011, p. 21). A pesquisa
utilizou documentos provenientes do Acervo Institucional do Colégio Sdo José. O
acervo histérico de uma instituicdo escolar é importante para composicao da
pesquisa, ao fornecer indicios para reflexdes sobre seu passado, seus sujeitos
que fizeram parte dessa histéria, suas praticas e culturas produzidas no seu
interior e também suas relagdes estabelecidas com a sociedade (TABORDA DE
OLIVEIRA; FARIA FILHO, 2011). O Colégio Sao José (CSJ) foi instalado em Caxias
do Sul no dia 11 de fevereiro de 1901. Os primeiros movimentos para sua
instalacdo no Municipio ocorreram porque o Padre Antbnio Pértile, vigario local,
tomou conhecimento de que as Irmas de S3o José haviam assumido uma escola
em Antonio Prado. Ele foi até a Superiora Provincial Madre Margarida de Jesus, e
solicitou que uma escola fosse instituida em Caxias do Sul, pedido acatado pela
Congregacdo (MORESCHI; FAVERO, 1998). A primeira instalacdo da escola foi em
uma casa emprestada do Sr. Francisco Balen, a primeira de alvenaria do
municipio localizada na Rua Alfredo Chaves, quase esquina com a Avenida Julio
de Castilhos. O primeiro ano letivo comegou com aproximadamente setenta
alunas e terminou com 120. Em 1902, Madre Maria Felicidade Duc, auxiliada
pelo vigdrio e por alguns moradores de Caxias do Sul, conseguiu comprar trés

lotes de terra situados na Rua Andrade Pinto, atual Rua Os 18 do Forte, para a
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construc¢ao de um novo prédio, local que abriga a instituicdo até hoje (CSJ, 1951).
O novo prédio de alvenaria ficou pronto em 1903, devido aos esforgos do Sr.
Alexandre Canali e de seus operarios. Passou a ser utilizado para acomodar as
Irmas da Congregacdo, contava com sete salas de aula, e chegou em meados de
1905 a receber cerca de 200 alunas. Nesses primeiros anos, as aulas eram dadas
no idioma portugués, italiano e também no dialeto italiano, para que os filhos
dos imigrantes pudessem compreender as aulas (CSJ, 1951). O Curso Normal
iniciou suas atividades em 1947, organizado de acordo com o Decreto n. 2.329,
de 15 de margo de 1947, contando com oito alunas matriculadas. A partir disso,
a pesquisa possibilitou algumas reflexdes sobre as prdaticas escolares
desenvolvidas neste grau. De 1947 a 1961, a ENSJ oferecia trés modalidades de
matricula as normalistas: internato, semi-internato e externato. Percebemos que
o uniforme escolar era uma vestimenta obrigatéria, e também servia ao
propdsito de padronizar e identificar a Instituicdo perante a sociedade. Do
mesmo modo, buscava causar uma boa impressdo visual e identitaria da escola,
ao apresentar suas alunas de maneira organizada, higiénica e padronizada. Os
anos 50 marcaram a criacdo da Escola Doméstica com licdes sobre diferentes
temas, como Psicologia, Sociologia, Biologia, Puericultura e Filosofia da
Educacdo. Porém, o principal foco dessa escola eram as aulas de corte e costura,
pintura, confeccdo de flores, no¢des de enfermagem e artes culinarias (CSJ,
1951). Estas atividades complementares ao curso Normal visavam a qualificacdo
das alunas para que, além da formacado intelectual e cultural, fossem donas de
casa e regentes familiares com variadas habilidades exigidas pelos meios sociais.
As atividades relacionadas ao lar procuravam habituar as jovens numa “[...]
moldura cultural em que valores, normas, expectativas, imagens, regras,
conceitos e preconceitos compunham o arcabougo social e determinavam os
habitos e costumes” (ALMEIDA, 2006, p. 73). Gardelin (2004) destaca também
que, em 1959, foi criado o curso de Preparagao para o Casamento, destinado a
alunas do 32 ano do curso normal, outra modalidade vinculada a concepcgao de
uma formacdo para familia e para o lar. Algumas destas praticas levam a
conjecturar que o curso Normal da ENSJ visava a educacgao das jovens de familias
com melhores recursos financeiros e de uma classe social mais elevada. Além
disso, as praticas se pautavam pelo forte carater religioso-feminino, na

pedagogia do exemplo e do controle disciplinar.
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PRATICAS DOCENTES: MEMORIAS RECOMPOSTAS PARA A LICENCIATURA EM
ENFERMAGEM DA UCS - 1976-2001

7 . . . *
Cassio de Oliveira

A pesquisa a que me proponho realizar pertence a linha de Histéria e
Filosofia da Educag¢do, que, dentre muitos temas de abrangéncia, menciona os
estudos acerca da histéoria das instituicbes e trajetérias de formacgao
docente/discente e as praticas e culturas escolares, no ambito das disciplinas,
dos sujeitos e curriculos. Ter a possibilidade de pesquisar acerca do tema ao qual
estamos intrinsecamente ligados, aqui definidos por enfermagem e educacgao,
nos amplia a possibilidade de éxito ao longo do trabalho e nos fortalece
enquanto profissionais. Sou enfermeiro, graduado em Enfermagem pela
Universidade de Caxias do Sul (UCS), 2009, e minha caminhada estd ligada a
assisténcia e gestdo do cuidado. Tenho muito orgulho da profissdo que escolhi,
pela importancia, representatividade e pelas multiplas possibilidades de atuagao,
permeando o campo do cuidado, da gestdo e do ensino. Justifica-se a realizagdo
desta pesquisa considerando a importancia do aprofundamento nas discussdes
guanto a tematica “enfermeiro educador”; somada as inquieta¢cbes que me
acompanham ao longo da trajetéria de formag¢ao e da minha atual vivéncia
profissional. Nao obstante, a pesquisa podera discutir o quanto as contribuicdes
da Licenciatura em Enfermagem foram significativas para a formagdao do
enfermeiro na UCS. Destacada, nesse sentido, como a Unica instituicdo de Caxias
do Sul a oferecer o curso nesta modalidade. Outro dado que corrobora a
justificativa do trabalho encontra-se disponivel no site do Conselho Federal de
Enfermagem (Cofen), que traz a relacdo das inscricdes de profissionais de
enfermagem por categoria no Brasil em 2020, em que os auxiliares e técnicos em
enfermagem totalizam 75% de profissionais de nivel médio. Assim, compreende-
se que ha uma importante demanda educacional para o enfermeiro, que
precisara contar com subsidios didatico-pedagdgicos para a implementacao de
uma educacdo humana, resolutiva, pautadas nos principios éticos e seguros da

profissdo. Frente a isso, pensou-se na seguinte questdo norteadora para a
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conducdo desta pesquisa: Quais praticas docentes estavam evidenciadas nas
narrativas dos enfermeiros e nos projetos pedagdégicos do curso e também nas
disciplinas para a formacgdo especifica do enfermeiro licenciado na UCS, durante
o periodo de 1976-2001? O objetivo geral do trabalho consistird em identificar e
analisar as praticas docentes, evidenciadas por meio das memodrias de
enfermeiros, pelo(s) projeto(s) pedagdgico(s) do curso e pelos projetos das
disciplinas para formacgdo especifica do enfermeiro licenciado na UCS, no periodo
de 1976-2001, a luz das politicas educacionais vigentes no periodo de existéncia
do curso. Como objetivos especificos buscar-se-a construir uma narrativa
possivel sobre o percurso histérico da Licenciatura em Enfermagem na UCS
durante o periodo de 1976-2001; mapear o contexto dos enfermeiros licenciados
durante este periodo e quantos atuaram/atuam na docéncia de cursos
profissionalizantes; identificar e analisar as praticas docentes ou praticas
pedagdgicas e suas contribuicdes para a atuagdo profissional. O projeto de
pesquisa estard alicercado sob a op¢do metodoldgica da Histéria Oral, erigida
pelas entrevistas semiestruturadas, ancorando-se em estudiosos da area, como
Alberti (2013), Portelli (2016) e Meihy (2019). O estudo das diferentes versdes do
Projeto Pedagdgico do curso e dos projetos das disciplinas sera feito a partir do
entendimento de fonte documental. Como op¢ao para descrevermos e
analisarmos as representa¢des, por meio da Histdria Cultural, o aporte sera
clarificado através dos autores como Chartier (1990, 1991), Certeau (1982) e
Pesavento (2014). A pesquisa tem natureza qualitativa, empirica, do tipo
exploratdria. Para Creswell (2007, p. 188), “a pesquisa qualitativa é uma pesquisa
interpretativa, com o investigador geralmente envolvido em uma experiéncia
sustentada e intensiva com os participantes”. Os participantes do estudo serdao
enfermeiros que cursaram a Licenciatura em Enfermagem na UCS e, apds a
conclusdo do curso, passaram a atuar como docentes em alguma instituicdo de
ensino. Os participantes serdo contatados por meio telefénico e convidados a
participar, de forma voluntaria, para a construcdo do trabalho. A pesquisa tera
como corpus a andlise documental, disponivel no Instituto de Memaria Histérica
e Cultural (IMHC) da UCS, e entrevistas semiestruturadas, que serdo agendadas
em locais e hordrios disponibilizados pelo entrevistado. As entrevistas serdo
gravadas (som e imagem), por meio de aparelho celular, com a ajuda da esposa

do pesquisador, Jocilene, para que se possa captar com a maior riqueza o tom de
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voz empregado, além dos detalhes das expressdes faciais, gesticulagdes e
sentimentos. O estudo proposto passara pela avaliagdo do Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
que assegurara ao entrevistado a livre escolha em participar. O tempo previsto
para cada entrevista sera de 40-50 minutos, respeitando-se o tempo de cada
participante, a fim de tornar o processo de colaboragdo prazerosa e nao
cansativa. As entrevistas serdo transcritas, na integra, e passardo para a
submissao do entrevistado, a fim de obter a aprova¢do daquilo que foi dito ou
experienciado. Os arquivos (fisicos e digitais) ficardo sob a guarda do pesquisador
pelo periodo de cinco anos, apds o término das entrevistas, conforme prevé as
Resolucdes do Conselho Nacional de Saude (CNS), n. 466/12, n. 510/16, sendo
descartadas/inutilizadas/destruidas, apds este periodo. Os materiais digitais, do
acervo pessoal dos participantes e os depoimentos cedidos serdao armazenados
em formato de arquivos digitais em local seguro, protegidos por senha e
criptografia. Para a realizacdo da andlise e interpretacdo dos dados, sera utilizada
a andlise de conteudo proposta por Moraes (1999, 2003). Cabe destacar que,
nesse momento, a pesquisa encontra-se ainda em processo de construgdo, o que
impossibilita ao pesquisador a descricdo completa dos resultados. Todavia, com
base nos estudos anteriores referentes a mesma temadtica, observou-se a
colaboracao significativa da licenciatura para o trabalho do enfermeiro, que
passou a aprimorar suas habilidades didaticas e comunicativas, possibilitando o
maior fortalecimento do exercicio profissional, especialmente no campo da
docéncia. Nesta mesma o6tica, as DCNS do curso de Graduagao em Enfermagem1
tém direcionado as mudancas na formacdao do enfermeiro, exigindo uma
educacdo mais flexivel, critica, reflexiva, versatil, constante e que busque
respostas aos desafios da atengdo a saude da populagdo. O grande desafio da
atualidade para o setor educacional é garantir a formacdo de cidadaos capazes
de aplicarem as praticas dos saberes, bem como apreenderem e se inserirem no
mundo e no encontro de solugdes para situagdes rotineiras, sobre as quais se
deve refletir para ressignificar o saber (NOBREGA-THERRIEN et al., 2010).
Enquanto enfermeiro, profissional da drea da saude, acredito no poder de

transformacdo através da educacdo, no ambito social, politico, cultural e

! Resolucdo do CNE/CES n. 3, de 7 de novembro de 2001, que institui as DCNS do curso de
Graduag¢do em Enfermagem.
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entendo a interface que essas areas possuem e o quanto precisam ser investid

as

pelas politicas publicas. A valorizacdo precisa ser discutida e fomentada

diariamente, pelos diversos atores, sendo o pesquisador um importante aliado

neste processo.
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A EDUCAGAO FiSICA DA GUILHERME EXNER DURANTE A IMPLANTAGAO DA
LDB/96: UMA HISTORIA ORAL

Débora Tais Arnhold”

Este trabalho teve como objetivo principal, narrar o processo de
implementag¢do da LDB/96 no contexto do componente curricular Educagdo
Fisica, a partir da memoria de sujeitos participantes desse processo no municipio
de Presidente Lucena/RS. Construida a partir de fundamentos da Histéria Oral
como ferramenta metodoldgica, esta pesquisa buscou resgatar as memorias de
dois professores responsaveis pela aplicabilidade da Educac¢do Fisica na escola
supracitada: Sara, responsdvel unidocente e Jorge, incumbido pelas praticas
pedagdgicas exercidas na disciplina aos anos finais do Ensino Fundamental.
Ainda houve uma terceira depoente e representante da gestdo da escola na
época — a Virginia. A partir de tais experiéncias, cada contribuinte expressou suas
impressdes acerca do envolvimento com a Educacdo Fisica desenvolvida na
época e a implementacdo de uma legislacdo tdo importante no contexto
supracitado. Como resultados, é possivel afirmar que ndao houve escassez de
mudancas significativas nas praticas exercidas posteriormente a implementacao
da LDB/96 e que talvez muito disso se deva a fragilidade com que a politica foi
abrangida no contexto docente. Também foi possivel constatar que as formacgdes
oferecidas e relacionadas a nova legislacdo ocorriam de forma superficial e
pouco abrangente, em que, inclusive, ha destaque para uma comparacao
realizada entre a Educacdo Fisica idealizada pela gestdo da escola versus a
Educacado Fisica que, de fato, era exercida com os alunos. Nesse sentido, ainda
houve relatos sobre um componente curricular com objetivos distintos, variando
de acordo com as perspectivas de cada professor — e que, inclusive, pautava suas
construcdes pedagdgicas, como estudante do Ensino Médio, na prépria
disciplina. Isso implicou sem duvida, a contrariedade da politica implementada: o
gue deveria ser inserido com legitimidade no contexto escolar se tornou apenas

mais um conteddo — que, entdo se tornara obrigatério — mas que nao fora
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pensado e aplicado de forma significativa, contextualizada e/ou satisfatdria.
Embora este estudo tenha sido desenvolvido com andlise em uma legislagdo
anterior a nossa atual Base Nacional Comum Curricular, muito péde se identificar
com os processos exercidos naquela época e os procedimentos empregados
hoje. Porém, percebe-se que a formacdo dos profissionais nesta area da
docéncia vem sendo muito melhor assistida e fornecida. Inclusive, a (in)formacgao
tem papel importantissimo nesses aspectos. A LDB — dentre tantas outras
imposicdes — vinha inserir de forma obrigatéria o componente curricular
Educacdo Fisica em 1996, o que em Presidente Lucena ocorreu a partir da
insercao de praticas sem orientagdo especifica, com professores sem formacao
na area e com carater recreacionista/higienista. Hoje, a BNCC busca orientar um
ensino mais norteador e com equidade para todos os estudantes brasileiros.
Essas diretrizes das politicas e seus processos histdricos sao instigantes. Seriam
elas sempre pensadas para aperfeicoar a disponibilidade e o ensino? Ou
meramente criadas para que sejam negligenciadas questdes mais abrangentes
como personalizagdo do ensino e contextualizagdo das aprendizagens
construidas a partir de cada realidade/cendrio social? Eis o desafio dos
pesquisadores: articular os aspectos educacionais histérico-culturais de
determinadas épocas, com a sua praxis social pedagdgica e politica. Nesse
sentido, foram analisados tedricos da area especifica da LDB, como Bonamino e
Martinez (2002), Marchelli (2014), Mazzante (2005) e a prdpria legislacdo
(BRASIL, 1996), que ampliaram diversos olhares sobre as especificidades desta
politica e os desafios enfrentados na implementacdao da mesma. Ainda houve
destaque para os aprendizados decorrentes da Histéria Oral, elucidados por
autores como Delgado (2006), Ferreira e Amado (2006), Thomson, Frisch e
Hamilton (2006) que tornaram este estudo ainda mais singular, rico e repleto de
significado. Por fim, foram realizadas analises das diversas vertentes da Educacao
Fisica e articulagdo com a participacdo dos depoentes deste estudo, como
Boscatto, Impolcetto e Darido (2016), Silva e Bracht (2012), Coletivo de Autores
(2009), entre outros. Assim, é possivel afirmar que este estudo tem grande
relevancia para pesquisas relacionadas a histéria das pessoas, da Educacao Fisica,
e da LDB/96 em Presidente Lucena ou até sobre as politicas publicas
educacionais para além dela, possibilitando reflexdes intrinsecas sobre os

contextos histéricos da educacdo como um todo e suas legisla¢des, politicas e
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vertentes desenvolvidas ao longo dos anos. Sabemos que (re)formular este
cendrio é preciso, mas como? Quanto dessas situagdes reflete nosso cendrio
educacional hoje? Estariam todas as politicas implementadas e atuando de
forma efetiva para a garantia de um ensino satisfatério e equitativo? De que
forma essas “normas” sdao repassadas aos profissionais que lidardo com sua
imposicdao? Até quando as desigualdades sociais no Brasil irdo se transformar em
desigualdades educacionais? Lidar com a heterogeneidade é desafiador. Mas as
politicas publicas contemplam esta caracteristica em sua formula¢dao? Ou de que
forma a legislacdo educacional poderia nos apoiar, durante o processo de
(trans)formacdo social dos alunos, visando sua formacdo integral? Essas sdao
indagacOes que ainda permeiam o meio educacional e que, sem duvida, rendem
discussOes para demais e variados estudos. Que possamos seguir, desta forma,
questionando e reavaliando nossas ideologias frente as politicas impostas pelo
governo e que, assim, cumpramos nosso papel de sujeito critico, reflexivo e
atuante no meio social e educacional, na certeza de que o mundo serd, um dia,
melhor.
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FORMAGAO DOCENTE: INTERFACES E LEGITIMAGAO NO CONTEXTO
EDUCACIONAL

Valdete Gusberti Cortelini”

Apresento um recorte do projeto de tese intitulado A Educag¢do continuada
de professores no movimento das relagbes de poder: controle biopolitico versus
autonomia, cujo objetivo é caracterizar a relagdo entre a educagdao continuada
da docéncia na Educagdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental com
o cotidiano escolar, no atual contexto educacional. Inicialmente, retomo
brevemente o papel do professor ao longo da Histdria, ligado ao clero, em uma
perspectiva missiondria em que, basicamente, o trabalho educativo era
desempenhado por sacerdotes e voltado a elite. Com a reforma politica de
Estado Novo, o papel do professor é visto como profissdo docente, passando a
ser desenvolvida por pessoas recrutadas pelo Estado, com a devida formagao por
ele exigida. Com o advento do Estado Novo, as bases educacionais também
precisavam passar pelas mudangas necessarias, com o propdsito de atender ao
novo perfil de cidadao, que o processo de industrializa¢cdo idealizava. Entende-se
gue “os professores sdao a voz dos novos dispositivos de escolarizagdo e, por isso,
o Estado ndo hesitou em criar as condi¢des para a sua profissionalizacao”
(NOVOA, 1995, p. 16). Dessa forma, fica evidente que a legislagdo, de maneira
geral, foi pensada e implementada para atender a demandas econ6micas com
politicas educacionais arquitetadas, para se desenvolver um saber especifico em
gue se assumisse o poder através do controle das a¢des individuais e coletivas,
para que se materializasse o projeto de Estado projetado em cada momento
histérico. Pensando na trajetdria da legislacdo brasileira sobre formacao
docente, é importante refletir sobre a pratica das formagdes continuadas e sobre
como sua atuacao nas escolas se materializa em autonomia ou em dispositivos
de controle em um cendrio da biopolitica na contemporaneidade: “De fato, nas
sociedades atuais, assim que atingem um certo grau de desenvolvimento e de
sistematizacdo, os saberes sdao geralmente integrados a processos de formacao
institucionalizados coordenados por agentes educacionais” (TARDIF, 2012, p. 35).

Se pensarmos no recorte da LDBEN n. 9.394/96, naquele contexto, situamos sua

" Doutoranda em Educacdo do PPGEdu, Universidade de Caxias do Sul, membro do grupo de
pesquisa GPForma (UCS). E-mail: valdetegusbertic@yahoo.com.br

Anais do V Coléquio de Educagao Discente (CEDU) 120


mailto:valdetegusbertic@yahoo.com.br

existéncia em um periodo marcado pelo desenvolvimento da Revolugao
Industrial e de um periodo pds-ditadura civil-militar. E nessa perspectiva, de um
sujeito marcado pela repressao e persegui¢do, que se abrem pequenas brechas
que vao aumentando com o passar dos anos, para atender as sociedades atuais.
J4 ndo cabe mais aquele sujeito reprimido, calado e sem iniciativa nenhuma,
busca-se um individuo que domine os conhecimentos basicos, que tenha
iniciativa e que se adapte ao trabalho caracterizado como linha de producgao.
“Durante os ANOS 50/60 celebra-se o hic et nunc da formacgdo: o que se passa na
sala de aula é mais importante do que as aprendizagens que ai se fazem”
(NOVOA, 1995, p. 19). Necessidade de um individuo livre, porém sob a vigilancia.
Como afirma Tardif, os saberes constituidos nas sociedades atuais, geralmente,
sdo institucionalizados e coordenados por agentes educacionais. Compreende-se
que a legislacdo também acompanha esse processo. De um periodo histérico
para o outro, observam-se projetos caracterizando o acesso cada vez maior a
educacado, aliado a projetos de formacdo docente, porém, ainda hoje a legislacao
maior traz a exigéncia da formacdo na modalidade normal para a atuagdo na
Educacado Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Em cada momento
histérico e econdmico, criam-se diferentes dispositivos de saber, para que o
controle do poder seja mantido. “Os ANOS 60/70 vdo assumir a emergéncia da
pedagogia institucional, da educacdo permanente e da desescolarizacdao da
sociedade, movimentos distintos, mas onde é possivel destrincar denominadores
comuns [...]” (NOVOA, 1995, p. 19). Esses movimentos trazem criticas as
entidades escolares, a uma educagdo que se tencionava além do espaco da sala
de aula e do professor, com sua diversidade de atribuicdes no exercicio da
docéncia. Porém, nossa sociedade vem sendo marcada pelo advento
tecnolégico, em que a economia e a expansao comercial passaram e estao
passando por muitas transformacdes, de tal maneira que instru¢do minima nas
escolas ndo é mais suficiente. “Nos ANOS 80/90, a renovagdo da investigacdo
tem-se feito a partir do um esfor¢o de constru¢cdo de uma pedagogia centrada na
escola” (NOVOA, 1995, p. 19). Nesse contexto, a educacdo brasileira implanta
projetos educacionais voltados a autonomia e a formacgao docente desde os anos
80. Acompanhamos a crescente oferta de Ensino Superior, a expansao da EaD, e,
embora a década da educacdo ndo tenha atingido os objetivos aos quais se

propos, serviu para continuar impulsionando politicas de formacao profissional e
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continuada. Assim também o Plano Nacional de Educa¢do de 2014 — PNE, que
traz vinte metas e dentre elas a formagao docente em nivel superior, para atuar
em todas as modalidades de ensino, apresenta avan¢os para a pesquisa e 0
ensino lato e stricto sensu. Essa consisténcia apresenta-se teoricamente, na sua
estrutura, porém, no atual contexto, devido a redugdo de investimentos e a
politicas que vém sendo estabelecidas, que se contrapdem ao cumprimento das
metas; presencia-se a decadéncia ou certo esvaziamento do mesmo. Todo esse
movimento se intensifica, porque ndo basta ter um sujeito dotado de
capacidades e habilidades: ele precisa, a partir de todo o seu conhecimento,
inovar. “As escolas constituem uma territorialidade espacial e cultural [...] por
isso, a sua andlise s6 tem verdadeiro sentido se conseguir mobilizar todas as
dimensdes pessoais, simbdlicas e politicas da vida escolar [...]” (NOVOA, 1995, p.
16). E justamente esse o aspecto crucial da formacdo docente. A escola,
enquanto territdrio espacial e cultural, atua em um jogo de atores internos e
externos na ac¢do educativa. Quando somos questionados sobre nossas
dimensGes pessoais, simbdlicas e politicas, que atuam nesse jogo que compde a
acdo educativa, o que defendemos? Temos consciéncia do jogo de que
participamos e dos resultados que alcangamos nessas dimensdes? Entendemos
gual autonomia nos é dada e qual poder exercemos nesse territdrio escolar? “A
subjetividade é concebida como o que se constitui e se transforma na relagao
gue ela tem com sua prépria verdade. Ndo ha teoria do sujeito independente da
relacio com a verdade” (FOUCAULT, 2016, p. 13). E importante ter clareza de
gue esses questionamentos ndao colocam a validade da formagdao docente em
xeque, mas sim de como a mesma pode fazer a diferenca na vida profissional de
cada docente e, principalmente, na vida dos alunos que convivem com esse
professor, que faz parte de uma organizacdo educativa que compreende a
formacao em uma perspectiva voltada a reflexdo constante e um projeto
educativo que contemple a formagdao humana. Nessa dimens3do entre sujeito e
verdade, estabelecemos relacdes com os saberes e poderes que se constituem
no cotidiano escolar. O objetivo é refletir coletivamente, fortalecendo a
formacao docente no grupo de trabalho, sem repressdes de certo ou errado, mas
de construcbes e investigacbes sobre o momento de cada sujeito da

compreensao de suas a¢des no processo educativo.
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OS PROCESSOS DE REGULAMENTACAO DA EDUCAGCAO INFANTIL NO BRASIL NO
SECULO XX

Elise Testolin de Abreu”
Cristian Giacomoni

O estudo é resultado de uma pesquisa de revisdo bibliografica, realizada
entre junho e julho de 2020, que compde uma investigagdao de mestrado cujo
objeto de estudo é “O Jardim de Infancia nas escolas publicas de Caxias do Sul,
no periodo de 1933 a 1953”. O principal objetivo deste estudo foi pesquisar as
politicas publicas da Educacdo Infantil no Brasil no século XX, a fim de
compreender sua constituicdo e as nomenclaturas recebidas no periodo. A
questdo norteadora da investigacdo foi: Como ocorreu o processo de
regulamentacdo da educacdo infantil no Brasil no século XX e quais as
denominagbes recebidas no periodo? Identificamos que os termos mais
utilizados na legislacao, para se referir as “escolas infantis” foram: Jardim de
Infancia — para as criancgas de 4 e 6 anos; Escola Maternal — para as criangas de 3
ou 4 a 6 anos; Classes Pré-Primdrias — para as criancas de 6 anos; Classes Pré-
Escolares — para as criangas de 6 anos; e Pré-Escola — para as criangas de 4 e 6
anos. A constituicdo da Educac¢do Infantil no Brasil surge de forma timida nos
anos 30, do século XX, e se intensifica nas uUltimas décadas, acompanhando o
desenvolvimento social, econdbmico, urbano, cultural da sociedade brasileira,
principalmente nos centros urbanos. Procuramos delinear seu percurso desde a
criacao dos primeiros jardins de infancia e a inclusdao da Educacao Infantil como
primeira etapa da educacdo bdsica, com a Lei de Diretrizes e Bases (LDBEN) n.
9.394, de 20 de dezembro de 1996. O estudo sustenta-se na perspectiva da
Histdria Cultural, valendo-se de teéricos que pesquisam a infancia, como Bastos
(2011), Kuhlmann Janior (2003), Kramer (1987), Souza (2017) e Vieira (2017). A
metodologia adotada foi a de revisdao bibliografica, enfatizando os estudos que
abordam as leis que regulamentaram o atendimento a infancia e as
nomenclaturas que recebeu no periodo. Nosso foco se dedicou ao percurso da

Educacdo Infantil publica regulamentada pelas leis, pois, como esclarece Vieira
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(2017, p. 143), a legislagao é compreendida como “[...] elementos das politicas
publicas. N6s compreendemos a legislagdo como um dos elementos da regulagao
social da oferta publica, num sentido amplo, da educagdo infantil”. Nas primeiras
décadas do século XX. os Jardins de Infancia aparecem juntamente com os
Grupos Escolares e as Escolas Normais. Segundo Kramer (1987), o Jardim de
Infancia, na sua origem, tem um conceito de educagdao compensatéria, como um
antidoto para a privagao cultural, existente no pensamento de Pestalozzi e
Froebel. O primeiro Jardim de Infancia publico no Brasil foi constituido anexo a
Escola Normal Caetano de Campos, no Municipio de Sdo Paulo, em 1896. Em
1875, no Rio de Janeiro, foi instalado o primeiro Jardim de Infancia de iniciativa
privada, pelo Dr. Menezes Vieira e sua esposa, no Colégio Menezes Vieira, com o
intuito de atender a elite. Nas primeiras décadas do século XX sdo organizados
alguns Jardins de Infancia publicos nos estados brasileiros, sobretudo nas
capitais. No ano de 1923, ocorre a primeira regulamentacdao do trabalho
feminino, que prevé o direito de horarios para a amamentac¢do durante a jornada
de trabalho, com instalacdo de creches ou salas de alimenta¢dao préoximas ao
local de trabalho, assim como iniciativas voltadas a assisténcia a classe dos
menos favorecidos, com programas de saude e higiene. As iniciativas referentes
a Educacdo Infantil no Pais, até 1930, foram timidas, com ag¢des nas capitais
brasileiras de S3o Paulo e Rio de Janeiro, no intuito de atender aos filhos de
operdrios. Na década de 30, com o programa educacional do Manifesto dos
Pioneiros da Escola Nova, de 1932, foi prevista a criacdo de creches, escolas
maternais e jardins de infancia. Em 1932, foi regulamentado o trabalho da
mulher, o que torna obrigatéria a criacdao de creches em estabelecimentos com
pelo menos 30 mulheres maiores de 16 anos. Na primeira LDBEN de 1961, nos
arts. 23 e 24, a Educacdo Infantil foi contemplada, pois, conforme Kuhlmann
Junior (2003, p. 486), “[...] as criancas com idade inferior a 7 anos receberiam
educacdo em escolas maternais ou jardins-de infancia, estimulando-se as
empresas a manter instituicdes do género para os filhos de suas trabalhadoras”.
Ao longo do século XX, em muitos paises, a educacao da crianga pequena passou
ao dominio da familia, do privado para o publico, em proporcdes diferenciadas.
Segundo Vieira (2017), no Brasil este fenbmeno ocorreu no final dos anos 70,
atingindo, sobretudo criancas maiores de trés anos de idade, nos centros

urbanos. Nestes centros, a oferta publica se expandia, com as creches
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comunitarias para as classes populares nas zonas periféricas, enquanto as
instituicdes privadas se expandiam para as familias das elites e das camadas
intelectualizadas. H4 mudanca de concepc¢do da educagao da crianga que, antes,
era centrada na familia, ao passar para a esfera publica ha partilha das
responsabilidades. Nesse momento, surge o papel do Estado e das politicas
publicas neste nivel educacional (VIEIRA, 2017). Essa mudanc¢a ocorreu devido as
transformagdes que a sociedade brasileira sofreu, diante dos processos de
redemocratizagdo mobilizados pelos movimentos sociais, das mudangas sociais e
demograficas que remodelaram a organizacdo familiar. Diante deste cendrio,
intencdes governamentais aparecem mediante as politicas publicas para uma
educacdo compensatdria, com anseios de mudar o meio da infancia popular, por
uma educa¢do dita comunitaria. Vieira (2017, p. 145) afirma que “[...] uma
politica publica é determinada pelas crencas e valores sobre a infancia, a familia
e a educacdo e criacao de filhos pequenos”. A LDBEN n. 5.692, de 11 de agosto
de 1971, ndo apresenta mudancas em relacdo a Educacdo Infantil, somente
alguns trechos diferentes em sua redagao, ao estabelecer, no art. 19, que os
sistemas de ensino velardo para que as criangas de idade inferior recebam
educacdo em escolas maternais, jardins de infancia e instituicdes equivalentes. A
expansao da Educacdo Infantil foi provocada pelos atores sociais muito mais do
gue previam as politicas publicas, dada a participacdo de mulheres em
congressos, associacdes de bairro, sindicatos e grupos feministas. Com as
reivindicacdes dos movimentos sociais, existe o crescimento do numero de
instituicbes e de matriculas, mudangas e reformulagbes nas praticas e
formulagbes de politicas publicas e pesquisas na area de definicbes de
normativas legais. A Constituicdo de 1988 também vai estabelecer que as
creches e pré-escolas comporiam os sistemas educacionais. Apds oito anos, essa
determinagdo constitucional ganha estatuto legal com a LDBEN n. 9.394, de 20
de dezembro de 1996, o reconhecimento da Educacdo Infantil como parte do
sistema educacional. Ha uma mudanca de concep¢do em relagdo ao
atendimento da crianca de a zero a 6 anos, deixando de ser somente
assistencialista e passando a ser um atendimento que contempla o cuidar e o
educar independentemente da classe social. O foco passa a ser na crianga com

um viés pedagdgico, deixando para tras uma abordagem baseada somente nos
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menos favorecidos e nas maes trabalhadoras; o lugar que a crianga pequena
ocupa na sociedade e na cultura passa a ser outro.
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ANISIO TEIXEIRA E A FORMAGAO DE PROFESSORES PRIMARIOS NO DISTRITO
FEDERAL (ANOS 1930 E 1950)

Fabricia Lopes Pinheiro”

O presente trabalho corresponde a uma reflexao entre as experiéncias
anisianas, relacionadas a formacao do professorado nacional, desenvolvidas no
Distrito Federal, nas décadas de 30 e 50. A inten¢do é analisar o papel social do
educador e seu processo de formagdo, a partir das agdes pensadas por Anisio
Teixeira, enquanto diretor de Instru¢ao Publica do Distrito Federal. Tendo em
vista que a formacdo de professores sera alvo de preocupacdo de Anisio nas
décadas seguintes, a andlise acerca da experiéncia da Escola de Formacdo de
Professores da UDF sera enriquecida, ao se estabelecer um contraponto com o
projeto de formacdo continuada desenvolvido na Escola Guatemala, criada no
contexto da reforma conduzida por Anisio Teixeira no Distrito Federal na década
de 50. A temdtica da intervencdo no sistema educacional brasileiro, nos periodos
estudados, vem sendo objeto de estudo, no sentido de perceber de que modo
uma estratégia de acdo pedagdgica de formacdo de professores ocorreu nesses
periodos e quais suas principais diretrizes politico-filoséficas. Dessa forma,
procuramos apontar as aproximac¢des e os distanciamentos das politicas de
formacao de professores encaminhadas por Anisio Teixeira, nas décadas de 30 e
50. O projeto anisiano de educacdo objetivava elaborar programas e criar
condi¢cbes para a formacdao dos professores. Esse objetivo era tratado como
missdo para Anisio Teixeira, que se preocupava em preparar uma geragao de
professores adaptados as novas tendéncias pedagégicas e que fossem capazes
de dar conta da demanda por uma educa¢do mais sintonizada com as novas
demandas sociais, advindas das transformacgdes pelas quais passava a sociedade
brasileira. O Instituto de Educacdo do Distrito Federal seria o centro responsavel
pela formacdo e pelo aperfeicoamento dos professores, pois |1a era onde
funcionava a Escola de Educacdo da Universidade do Distrito Federal (UDF),
constituindo-se na primeira tentativa de formar os antigos professores primarios
em nivel superior. Ainda sobre a preocupacdo de Anisio Teixeira com a formacao

do professorado brasileiro, Nunes (2000, p. 230) evidencia que Anisio Teixeira
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enfatizava “a importancia do professor, dentro da reforma que pretendia
realizar, ndo era apenas o efeito de uma retdrica oportunista. Com habilidade,
transferia a autoridade dos experimentos para as conclusdes dos inquéritos e
convidava todos a realizagdo de uma tarefa comum”. Para Anisio Teixeira, o
Instituto de Educagdo “foi concebido como centro irradiador da cultura
pedagdgica para os novos professores e aqueles que, ja formados, passaram a
frequentar os seus cursos de aperfeicoamento e especializagdao” (NUNES, 2000,
p. 389). O Instituto de Educagdo do Distrito Federal seria o centro responsavel
para a formacdo e o aperfeicoamento dos professores, pois 1d era onde
funcionava a Escola de Educacdo da UDF, constituindo-se na primeira tentativa
de formar os antigos professores primarios em nivel superior. Em décadas
posteriores a experiéncia da UDF, a formagdo de professores continuou sendo
uma preocupacado de Anisio Teixeira. Em 1952, o educador assumiu a dire¢dao do
Inep e, mais uma vez, tentou desenvolver uma politica nacional de formacao
docente. E foi com a criagdao do Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais
(CBPE/Inep), que esse educador deu inicio ao seu antigo projeto, buscando dar
condicdo cientifica a acdo educativa pela via desse érgdo. O CBPE se organizou
em torno de divisdes autdbnomas, mas com integracdo entre as pesquisas e
temas de estudo, em prol da construcao de um estatuto cientifico a educacao.
Nessa perspectiva, foram criadas quatro divisdes. Em particular, o foco estara
direcionado as acdes da Divisdo de Aperfeicoamento do Magistério (DAM), érgao
dirigido por Lucia Marques Pinheiro, que produziram impactos significativos na
Escola Guatemala. Para a implementa¢ao das medidas que buscavam o fomento
de uma nova cultura pedagdgica, a DAM tinha um papel estratégico, visto que
essa Divisdao era responsavel pelo desenvolvimento de projetos ligados a
formacao de docentes e de técnicos, além de supervisionar as atividades das
Escolas Experimentais existentes, sendo responsavel ainda pela implantacdo de
novas metodologias, seja no ambito dos cursos oferecidos, seja no ambito da
intervencdo pedagodgica direta, por meio da Escola Guatemala. O principal
objetivo dos cursos era beneficiar profissionais cuja atuacdo mais nos parecia
favorecer a melhoria do Ensino Primario brasileiro, por ocuparem postos-chave,
nos quais seria maximo o valor reprodutivo do aperfeicoamento tentado.
Portanto, a escolha dos profissionais, além dos professores, estava baseada no

exercicio de algum posto-chave em seu estado ou cidade, que pudesse ser
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reaproveitado pelo sistema vigente. O afastamento de Anisio Teixeira acarretou,
portanto, o enfraquecimento das experiéncias pedagdgicas que efervesceram no
periodo estudado, bem como o silenciamento de sua memdria ao longo dos
anos. A figura de Anisio Teixeira é emblematica, pois a Escola Guatemala foi a
concretizagdo de agdes desse intelectual direcionadas no tocante a formacgao
continuada do magistério nacional e as testagens de novas metodologias de
ensino, a fim de que a escola pudesse corresponder a um projeto mais amplo: o
de elevar o nivel de desenvolvimento intelectual da populacdao através da
ciéncia. Nesse sentido, a Escola de Educacdo da UDF e a Escola Guatemala
conduziram uma importante estratégia para a consolidacdo do projeto
educacional idealizado por Anisio Teixeira nas décadas de 30 e 50,
desenvolvendo meios para a capacitagao profissional do docente. A experiéncia
da UDF e da Escola Guatemala demonstram o quanto Anisio Teixeira, mostrava
preocupacdo com a situacdo das escolas publicas brasileiras e principalmente,
com a formacao dos professores. O presente trabalho trata-se de um estudo de
abordagem histérica, que envolve a articulagdo entre a base documental e
bibliografica referidas ao tema. Assim, serd privilegiada documentacdo relativa a
criacdo da UDF, a documentacdo sobre o CBPE/DAM, encontrada no arquivo
pessoal de Anisio Teixeira, depositado no CPDOC/FGV, trabalhadas em dialogo
com estudos que ja foram produzidos sobre o tema. Para a realizagao do
presente trabalho, foi preciso dispor de variadas fontes que nos possibilitaram
uma investigacdo mais profunda sobre o tema. Nesse sentido, as fontes
documentais do arquivo pessoal de Anisio Teixeira, no periodo em que este
educador esteve a frente da direcdo do Inep, foram utilizadas neste trabalho.
Nesse arquivo, encontramos importantes documentos que fazem referéncia a
Escola Guatemala, como, por exemplo, Projeto da Escola Guatemala, onde estdo
explicitos os objetivos da escola, assim como a filosofia que a norteia. Destacam-
se: O método de projetos na Escola Experimental do Inep; A organizacdo da
Escola Primdria e o problema da promocao, além de atas de reunido e estudos
de casos sobre alunos que apresentavam problemas comportamental e/ou de
aprendizagem, bem como relatérios e siumulas de trabalhos realizados pelo
6rgdo e os Centros Regionais. O arquivo pessoal de Lucia Marques Pinheiro,
diretora da DAM, disponivel na ABE, também foi consultado. Nele encontramos

diversos documentos, sendo de interesse da pesquisa o documento intitulado —
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Métodos e Recursos de Educa¢do Primaria da Escola Guatemala, o qual foi de
extrema importancia para a realizagdo do texto completo para apresentacgdo
neste coléquio. Por ser um trabalho que aborda a temdtica da formacao de
professores em uma perspectiva histérica, o presente texto relaciona-se com o
GT4, do intitulado Histéria da Educagdo e Politicas Publicas, visto que o referido

GT visa divulgar estudos histéricos sobre a educacgao.
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FONTE OU OBJETO DE PESQUISA: FOTOGRAFIAS EM REVISTAS NA AREA DE
HISTORIA DA EDUCACAO

Maria Augusta Martiarena de Oliveira”
Bruna Luiz dos Santos

A presente pesquisa faz parte de um projeto maior, desenvolvido pelo
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS),
denominado “Histdéria e memdria da educagao profissional: Escola Maria Teresa
Vilanova Castilhos — Polivalente, Osério-RS”, que visa a investigacdo da histéria
dessa instituicdo baseada em trés eixos: o acervo fotografico, a Revista Polivisdo
(circulou na década de 80 e foi produzida por docentes da Instituicdo e com a
colaboragdo de discentes) e as memdrias de ex-professores. Esta investigacdo
ocorre também em funcdo do projeto “Da Histéria da Educacdo a Histéria do
Trabalho-Educacdo: a fotografia como fonte de pesquisa histérica”, da
Universidade Federal Fluminense (UFF), cujo objetivo é identificar e analisar o
uso de fotografias como fonte documental, seus fundamentos tedrico-
metodoldgicos na escrita da Histéria da Educagdo e da Histéria do Trabalho-
educacdo, em acervos documentais fotograficos e em publicacdes (periddicos e
livros). A fotografia é uma forma de conservar uma memdria do passado,
principalmente as memérias escolares, “ela funciona como uma espécie de
memodria social, capaz de registrar momentos, pessoas e locais que nunca mais
existirdo” (MONEGO; GUARNIERI, 2012, p. 73); de acordo com Vanti (2006, p.
125), o uso da fotografia na investigacdo historiografica precisa ir além da “pura
ilustracao”, e ser vista como “documento-monumento”. Deste modo, o objetivo
do trabalho foi investigar os artigos publicados nas revistas da area de Histéria da
Educacdo, que utilizam fotografias como fonte metodolégica ou como objeto de
pesquisa, visando evidenciar a importancia do seu uso nas pesquisas dentro
deste campo. Na primeira parte, foi realizada uma pesquisa na Plataforma

Sucupira, na qual foram selecionadas algumas revistas perante avaliacdo no
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portal de peridédicos da Capes. Para a investigacdo, foram pesquisados os
periédicos com o titulo “Histdria da Educagdo” e History of Education, no evento
de classificagao, foram selecionados os periddicos do quadriénio 2013-2016 e, na
area de avaliagao, foram selecionados os campos “Educa¢do” e “Histdria”. Na
segunda parte, foi realizada uma busca no Google por revistas com enfoque na
area de Histéria da Educacgdo, posteriormente, foi verificada a avaliagao daqueles
periédicos que ndao constavam na pesquisa feita na Plataforma Sucupira. Em
seguida, foram catalogados os periddicos encontrados, 23 ao total, juntamente
com sua classificagdo. As revistas selecionadas foram: Cadernos de Histéria da
Educacdo, Histéria da Educacao, Rev. Brasileira de Histéria da Educacdo, Rev. de
Histéria da Educacdo Matematica, History of Education & Children’s Literature,
History of Education (Tavistock), Rev. de Histdria e Historiografia da Educacao,
Linhas (Floriandpolis), Rev. HISTEDBR, Cadernos do CEOM, Rev. Eletronica de
Educacdo (Sdo Carlos), Rev. Iberoamericana do Patrimonio Histérico-Educativo,
Pré-Posicées (Unicamp), Percursos (Udesc), Pedagdgica (Chapecd), Tempos e
Espacos em Educacao, Rev. Brasileira de Histéria, Educacgdo (Unisinos), Estudos
Histéricos, Cadernos de Pesquisa (FCC), Rev. Educagdao Publica da UFMT, Holos
(Natal) e Historia y Memoria de la Educacion. Realizada a investigacdo dos
periddicos, foram procurados, nas revistas identificadas, artigos que utilizassem
fotografias como objeto ou fonte de pesquisa, a partir dos descritores
“fotografias” e “fotografia”. Os artigos encontrados, 128 ao total, foram
classificados, por revista, contendo os seguintes dados: titulo, autoria, resumo,
palavras-chave e instituicdo de origem dos autores. Posteriormente, o corpus
catalogado foi dividido em quadros em outras quatro categorias: por ano de
publicacdo, por instituicdo de origem dos autores, por recorte temporal e por
recorte regional, este ultimo dividido ainda por paises e por estados e cidades do
Brasil. A partir dos percentuais encontrados durante a pesquisa, percebeu-se que
a maior parte das publicacdes com o assunto constam nas revistas Histéria da
Educacdo, contabilizando 20 artigos, e Historia y Memoria de la Educacion, com
12 artigos. A maior parte dos trabalhos com o tema foram publicados entre os
anos 2017, somando 16 artigos, e 2019, contando 12 artigos, alcangando o pico
no ano de 2018, com 21 artigos. Quanto as instituicdes de origem dos autores, as
publicacdes concentraram-se na Universidade Federal do Rio Grande do Sul

(UFRGS), com 12 artigos, seguida da Universidade Estadual de Campinas
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(Unicamp) empatada com a Universidade Federal de Pelotas (UFPel), ambas com
10 artigos. Dentre os iniUmeros recortes temporais, o mais utilizado é o comego
do século XX, tendo 7 artigos com o enfoque, e 0 maior nimero de publicagdes
com o assunto é no Brasil, com 77 trabalhos, e se concentram nos estados do Rio
Grande do Sul, contabilizando 23 artigos, e Sao Paulo, somando 11 artigos.
Conforme Monego e Guarnieri (2012, p. 74), a fotografia é “uma espécie de
passado preservado”, que suscita lembrancas sempre que uma pessoa olha para
a “cena congelada”. Atualmente, a utilizacdo do registro fotografico vem se
transformando no maior meio de resgate das memdrias individuais e coletivas, e,
tendo em vista o que fora exposto, foi possivel compreender o quanto o uso de
fotografias em pesquisas tem crescido no ambiente académico. Espera-se que
este trabalho contribua para uma disseminag¢ao ainda maior do seu emprego
como um significativo instrumento de pesquisa na area de Histéria da Educacao,

proporcionando outras maneiras de investigar a histéria.

Referéncias

MONEGO, Sonia; GUARNIERI, Vanderleia. A fotografia como recurso de memaria. Cadernos do
CEOM, Chapecd, v. 25, n. 36, p. 71-87, jun. 2012. Disponivel em:
https://bell.unochapeco.edu.br/revistas/index.php/rcc/article/view/1153. Acesso em: 6 jul.
2020.

VANTI, Elisa dos Santos. A fotografia e a pesquisa em histéria da educagdo: elementos para a
construcdo de uma metodologia. Historia da Educacdo, ASPHE/FaE/UFPel, Pelotas, v. 10, n. 19,
p. 121-130, jan./jun. 2006. Disponivel em: https://seer.ufrgs.br/asphe/article/view/29407.
Acesso em: 6 jul. 2020.

Anais do V Coléquio de Educagao Discente (CEDU) 134



EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA NO BRASIL: CEFETE IFETE
DESAFIOS DA FORMAGAO HUMANA INTEGRAL

Raquel Cristina Lucas Mota"

Este estudo consiste no debate sobre Educagao Profissional e Tecnoldgica
(EPT) no Brasil, a partir de 1990 até a atualidade, com vistas a se perceber a
renovada hipertrofia desta modalidade de Educagdo, destacando novas e velhas
concepgdes e diretrizes, advindas das recomendag¢bes e influéncias dos
organismos internacionais. O problema de pesquisa é: a EPT tem como escopo a
realizacdo da formagdo humana integral; com construcdo de uma perspectiva de
conhecimento sobre cidadania; em que haja o reconhecimento de que o
trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura sdo elementos indissocidveis da
formagdao humana integral, ao incorporar as recomendag¢des dos organismos
internacionais? O objetivo desta pesquisa foi perceber como a EPT, como
modalidade da Politica de Educa¢do, no Brasil, se transforma em estratégia
politica e econémica do capital — através de organismos internacionais como o
Banco Mundial, a Organizacdo das Nac¢Oes Unidas para Educac¢do, Ciéncia e
Cultura (Unesco), o Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) e com
mediagao do Estado nacional —, visando a ampliagdo de investimentos do Pais na
educacdo, para formagdao de mao de obra mais qualificada, desde que seguindo
as recomendacdes destes organismos, quais sejam: reducao da pobreza,
ampliacdo da seguranga e crescimento econémico. Esta pesquisa tem relagdo
com os debates do Grupo de Trabalho Histéria da Educagao e Politicas Publicas,
pois estuda uma das modalidades da politica publica de educagdao do Brasil,
apresentando algumas problematicas do Ensino Médio — tendo foco nas
instituicdes Cefet e Ifet — no contexto dos anos do neoliberalismo, conformando
em um espaco estratégico para difundir a sociabilidade burguesa. Sobre

abordagens, teorias e conceitos que guiaram a pesquisa, foi desenvolvida revisao
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bibliografica sobre as explicagGes tedricas e os debates em torno da relagao
trabalho e educagdao, com base nas elaboracdes marxianas e de autores da
tradicdo marxista. Problematizou-se a complexa trama dessa relagdo,
evidenciando as contradi¢des estabelecidas, destacando que os trabalhadores
efetivam, em diversos estagios do capitalismo, a producao de mercadorias que é
socialmente referenciada, mas seu resultado estd privado aqueles que detém os
meios de produc¢dao. No entanto, ainda que haja a expropriacao do resultado do
trabalho desenvolvido, ocorre, simultaneamente, o aprendizado por parte dos
trabalhadores de habilidades e conhecimentos afetos ao trabalho que
desenvolvem, ainda que estejam sob o comando do capital. Na continuidade,
estuda-se a particularidade da formacdo social e histérica do Brasil, inscrita na
insercao subordinada e dependente do Pais, o que, corrobora a implantacdo de
uma Politica de Educacdo voltada para a formagdo de mao de obra, que prioriza
a execucdo de tarefas, no contexto da divisdo internacional do trabalho. No
continuum da pesquisa, destacam-se as principais determinagdes histéricas,
sociais, econdmicas e politicas que orientaram a contrarreforma do Estado no
Brasil, a partir dos anos 90. A ofensiva neoliberal se materializou no ambito da
producdo, em uma reorientacdo econémica, politica e organizacional, bem como
no campo das relagdes sociais. Diante desse quadro, houve o abandono com o
compromisso politico e social em torno do emprego e das politicas
macroecondmicas do Estado. E possivel perceber uma intima relacdo entre a
contrarreforma do Estado no Brasil e a contrarreforma da educacgao; esta ultima
passa também a ser empreendida no Pais a partir dos anos 90 e adquiriu maior
centralidade apds a inser¢cao e o comprometimento do Brasil com a Declaragao
Mundial sobre “Educagdo para todos”, na qual o Pais assume a responsabilidade
em operacionalizar seus principios, objetivos e suas metas, o que incluiu uma
reformulacdo em todas as modalidades de ensino no Pais, a partir das
recomendacdes ali preconizadas, e em estreita articulacdo com as formulagdes
dos organismos internacionais e, neste estudo, a EPT. Os procedimentos
metodoldgicos foram constituidos pela revisdao tedrico-bibliografica e histérico-
critica e, pela pesquisa documental. Foi realizada intensiva e extensiva revisao
tedrico-bibliografica da producao académica, a partir de autores consagrados e
gue estivessem em consonancia com os temas abordados. Foram consultados,

também, teses, dissertacdes e artigos cientificos. Foi feita pesquisa documental
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de materiais produzidos pelo MEC, de grupos de trabalho e estudos, que sao
consultores ou colaboradores deste Ministério, para se verificar a complexa
arquitetura institucional da Politica de Educagdo no Brasil. E, também, outras
fontes foram documentos elaborados pelo Banco Mundial, Unesco e BID. Quanto
aos resultados da pesquisa, se verificou que, apesar de muitos tedricos que
debatem a relagao trabalho e educagdao advogarem pela necessidade da
interconexdo das dimensdes ontoldgica e histdrica na relagdo trabalho e
educacgdo, o que se evidencia é que ainda ha a preponderancia da dimensao
histdrica. Isto é, como atividade humana voltada para o ambito econémico, na
esteira da Histdria que associa o trabalho ao modo de produgdo — na relagdo
trabalho e educacgdo, fundamentalmente no que se refere ao modelo da Politica
de Educacao desenvolvido pelo Brasil. Foi constatado que a dimensao ontoldgica
do trabalho n3ao pode ser considerada como extinta, pois se trata da realizagao
humana inerente ao ser social, que constitui o homem em todas as formagdes
histdricas. O estudo apontou para um processo cada vez maior de despolitizagao,
sob a ldgica da organizacdo e regulacdo dos mercados, com a progressiva
desregulacdo publica do mercado, ataques perversos aos direitos sociais e
trabalhistas. Foi verificado, também, que o Brasil ainda mantém, na
implementacao da LDB, a dualidade na formacgao dos sujeitos que realizam o
Ensino Médio, percebida em: uma formagcdo mais generalista e totalizante em
alguns cursos — inclua-se aqui grande parte daqueles ofertados pelos Cefet e Ifet
e, e uma formacdo mais tecnicista e voltada para a execu¢dao de determinadas
atividades, no rol das escolas de formagdo para o Ensino Médio. Além disso, foi
possivel perceber, ainda, maior estratificacdo de modalidades de cursos a serem
ofertados para populagdes que, historicamente, foram discriminadas e ceifadas
do direito ao acesso a educag¢dao. Quanto a conclusdes e reflexdes geradas, ha
gue se construir um novo e revitalizado folego histérico, para se romper com a
dualidade histérica do ensino na EPT, que efetiva ora uma formacao humana
integral, dita propedéutica, ora outra, puramente técnica. Esta pesquisa é uma
contribuicdo para a continuidade de debates tedricos, politicos, econémicos e
sociais sobre a EPT no Brasil, nos anos de aprofundamento e complexificacdo do
projeto neoliberal, e para as lutas politicas e sociais contrdrias a manutencao de

uma contrarreforma que prioriza o capital e ndo o ser social.
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REFORMA DO ESTADO BRASILEIRO NO AMBITO DAS POLITICAS SOCIAIS
PUBLICAS

Rosemeri Merlo Barreto Argenta*
Rosangela de Souza Jardim

Este estudo objetiva retratar o papel do Estado no processo de constituicao
das Politicas Sociais Publicas no Brasil, e como essas estdo sendo encaminhadas
na atual conjuntura. Para tanto, se destaca, na primeira parte, os diferentes
referenciais tedricos que nortearam as acdes do Estado, no ambito das Politicas
Sociais Internacionais, demonstrando as diferencas no atendimento dos
problemas sociais, de acordo com o referencial tedérico de cada processo
historico, sendo eles: liberal, keynesiano e neoliberal. Na segunda parte,
discorre-se sobre a constituicdo das politicas sociais brasileiras e de como elas se
configuram na atual conjuntura do Pais, pondo em evidéncia as implicagcdes da
minimiza¢do do Estado, na garantia dos direitos sociais. A concep¢do de politicas
sociais publicas emerge na sociedade, a partir do processo de industrializacao,
em meados do século XVII, cuja contradi¢cdo estad assentada no paradoxo entre a
crescente exploracdo e pauperizagdo da classe trabalhadora versus o
crescimento de acumulagao capitalista (BEHRING, 2007). Importante é ressaltar,
gue, até o inicio do século XX, a Questdo Social ndo era compreendida como
decorrente das contradicdes do processo capitalista, mas como naturais do
processo de desenvolvimento e, portanto, expressdes individuais e ndao da
coletividade (BEHRING, 2007), negando autonomia e emancipacdo a classe
trabalhadora. As a¢cdes do Estado eram minimas e seguiam um roteiro paternal e
benemerente. As proposi¢cdes do referencial tedrico-liberal perpetuaram na
sociedade capitalista, em ambito internacional até meados da década de 30,
guando o primado da autorregula¢cdao do mercado foi posta em questionamento

pelos que almejavam a retomada do crescimento econémico. Em meio a crise
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econdmica de 1929, ganha relevancia o referencial tedrico keynesiano, que
propunha a intervengao do Estado na economia “[...] para garantir um alto nivel
de demanda agregada [...], por meio de medidas macroecondmicas, que incluiam
o aumento da quantidade de moedas, a reparticao de rendas e o investimento
publico suplementar” (PEREIRA, 2000, p. 112). Nesse periodo, o Estado passa a
ter o papel de impulsionador do crescimento econ6mico, com financiamento
para a producdo do capital e reproducdo da forga de trabalho, embasado na
légica de que para ampliar mercados era necessario preservar o poder aquisitivo
da populacdo. Sob o referencial tedérico keynesiano, o Estado de Direito ou de
Bem-Estar Social ganha expressao. O Estado assume papel de interventor social e
organizador econO6mico, com politicas de enfrentamento da Questdo Social
(PEREIRA, 2000). Em meados de 1970, a regulacdo keynesiana e a autonomizagao
fiscal entraram em crise, sob a justificativa de que o Estado era ineficiente,
dispendioso e possibilitava a emergéncia de um paradigma balizado em teses
neoliberais, que tém por principios a garantia da expansdao e mundializacdo do
capitalismo. Nessa corrente tedrica, o “[...]. fundamental tem sido liberar o
processo de reestruturacao em curso dos entraves sociopoliticos, minimizando a
presenca dos Estados, da politica e das barreiras nacionais” (ABREU, 1997, p. 59).
Constata-se, com a institucionalizacdo do paradigma neoliberal, que o mundo
globalizado é levado a um novo cendrio de luta social, de pauperismo, de
desemprego e, consequentemente, a uma nova exclusdo social, ja que é
evidente a convivéncia dos trabalhadores com a precariedade do emprego e
renda, por meio da desregulamentacdo das relagdes trabalhistas e a crescente
regressao dos direitos sociais, configurando uma tendéncia a individualiza¢ao
extrema das rela¢des sociais, politicas, econbmicas e ao aumento de novos
segmentos sociais na agenda de atendimento das politicas sociais publicas
(ABREU, 1997). No Brasil, o Estado de Bem Estar se desenhou a partir de 1980,
mediante movimentos sociais organizados, que demandavam politicas sociais
universalizantes e mais equanimes, enquanto direito de cidadania (TELLES,
2001). O apice desse processo se verifica na Constituicdo Federal (CF) de 1988,
gue pOs em pauta novas diretivas e avancou na implementacdo e garantia legal
de direitos a segmentos sociais até entdo ndo reconhecidos e/ou excluidos das
politicas sociais, tais como: criancas e adolescentes, idosos, negros, indios,

mulheres, moradores de rua, entre outros. Ademais, garantiu avancos as
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politicas publicas de acesso universal como educagao, saude e assisténcia social a
guem necessitasse, e para implementacdo de um modelo de gestao
descentralizado, que alterou as normas e regras da execuc¢ao das politicas sociais
e garante a participa¢ao popular nas decisdes e no controle social. Por meio da
participagdo popular na gestdo e no controle das politicas sociais, configura-se, a
necessidade de construcdo da esfera publica sob uma nova abordagem, em que
as relagdes entre Estado e sociedade civil transcendam as tradicionais formas de
atuacdo. Dessa forma, o publico ndo pode ser associado automaticamente ao
Estado, nem o privado se confundir com o mercado (MESTRINER, 2001). A esfera
publica, a exemplo dos conselhos de direito e de politica, deve estar
representada por organismos estatais, organiza¢des da sociedade civil que se
relacionam com o Estado e usudrios das politicas, sendo que é no
entrelacamento entre o publico e o privado que as forgas sociais desempenham
funcdes politicas. Assim, faz-se essencial uma modalidade de ac¢do social, “[...]
nem estatal, nem privada, mas publica, porquanto operada por um setor social
comunitario considerado sem fins lucrativos e, portanto, paralelo ao mercado e
parceiro do Estado” (MESTRINER, 2001, p. 23). Esse modelo, contudo, ja em crise
pela pressdo da politica internacional de mercado neoliberal, se agravava com o
processo e impeachment da Presidente Dilma Rousseff em 2016 e tem grande
retrocesso no governo do atual Presidente Jair Messias Bolsonaro, eleito em
2018. O governo deste é marcado pela minimizacdo do Estado e declinio de
direitos sociais ja consolidados, apresentando clara tendéncia de
desresponsabilizacdo do Estado pela condugdo das politicas publicas (OLIVEIRA,
2020). Nesse contexto, percebe-se uma contradi¢do, pois ao mesmo tempo em
gue ha um movimento no sentido de minimizar as fun¢des do Estado e manté-las
como meramente instrumento tradicional de velhas formas paradigmaticas de
solidariedade familiar, comunitaria e beneficente, em que o Estado aparece
simplesmente como promotor de politicas sociais compensatérias; ha grupos,
segmentos sociais e organiza¢des da sociedade civil que lutam para consolidar a
nova cultura publico-democratica, expressados na CF, incluindo nesse processo
politicas sociais que promovam a cidadania e a emancipa¢do humana. No Brasil
de hoje, reitera-se a cultura histdrica de obediéncia a légica capitalista de
abordagem privatista e excludente, com politicas sociais tidas pelo Estado, e por

uma parcela da populacdo, como drea de despesa governamental e ndo como
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investimento humano. Neste sentido, defender as politicas publicas como dever
do Estado e direito dos cidadaos implica ndo apenas subordinar os objetivos
econdmicos aos sociais, mas também reconhecer a importante integragcdo entre
planejamento central exercido pelo Estado e o controle democratico exercido
pela sociedade civil, bem como romper com o regime autoritario superando todo
o legado histdérico de relacionamento conflituoso entre Estado e sociedade, haja
vista que a democracia exige uma instancia publica comum, que somente tem

razdo de existir para proporcionar bem-estar a populagdao em geral.
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EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL (1950-1964): POLITICAS
PUBLICAS E EDUCACAO POPULAR

Mariana Parise Brandalise Dalsotto”

O texto ora apresentado tem como tematica central as politicas publicas e
acOes populares realizadas em prol da educacdo de jovens e adultos no periodo
de 1950 a 1964, no Brasil. O objetivo do texto — um recorte de uma pesquisa de
doutorado em andamento, no campo da histéria da educacdo — é apresentar
algumas politicas publicas e a¢Bes populares ligadas a educacdo de jovens e
adultos. Para desenvolver tal objetivo, foi realizado um estudo tedrico (de
revisdo de literatura), no qual foram selecionados escritos sobre a tematica
proposta. Entendendo que a¢bes governamentais e mobilizacGes populares sdo
movimentos diferentes, neste texto ambos sdo entrelacados no contexto
histérico selecionado, no qual pode-se dizer que se influenciam mutuamente.
Este estudo permitiu inferir que, a partir de 1950, surgiu um nimero crescente
de acgbes efetivas em prol da educacdo de jovens e adultos, sejam elas por
politicas publicas ou pela organizacdo popular, com maior énfase no inicio dos
anos 60. No que se refere as politicas publicas, desde o inicio do século XX,
governos realizavam a¢bes em prol da educacdo — de forma geral —, ora tendo
em vista a qualidade da oferta, ora em funcdo da quantidade de acesso e
estrutura. A educacao por vezes era entendida do ponto de vista técnico, de
formacgao de mao de obra e por vezes como fator estruturante para a mudancga
social; em alguns momentos era pensada como formacdo de capital humano e,
em outros, como fator para a angariacao de votos (puramente — ja que, nesse
periodo, somente aqueles que dominassem as técnicas da leitura e da escrita
poderiam votar — e também no seu aspecto politico radicalista, voltado a
revolucdo proletdria). Em meio a esses diferentes vieses — e apesar de estar
presente de diferentes formas desde o periodo de colonizagdo, por exemplo,
com as catequeses —, somente a partir da década de 40, a discussdo sobre a
educacdo de jovens e adultos ganhou abordagem e tratamento préprio,
diferenciando-se do debate que a pensava na educacdo de criangcas. Um dos
motivos para essa mudanca foi o Censo de 1940, que indicava que pouco mais da
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metade dos analfabetos tinha 18 anos ou mais (PAIVA, 1987). Foram organizadas
politicas publicas em prol da educacdo de jovens e adultos, como forma de
acomodar as reivindicagbes que surgiam (principalmente nas dreas urbanas) e
para qualificar a forca de trabalho, seguindo o projeto nacional para o
desenvolvimento. A chamada Republica Populista (1946 a 1964) destacou-se,
especialmente, em virtude de uma queda mais acentuada na taxa de
analfabetismo, que, durante todo o século XX, foi lenta, apesar de continua. A
década de 50 teve grande expansao da rede escolar e de crescimento do alcance
do atendimento, mas, ainda assim, a oferta de vagas era muito distante da
demanda por elas, ndao chegando a atingir a maioria da populagdo. As campanhas
regionais e nacionais, em prol da educag¢do, ganharam e perderam for¢a desde o
inicio do século, mas na Republica Populista ganharam destaque. Especialmente
no final dos anos 50 e inicio dos 60, ressurge o interesse pela educacdo das
massas e passou-se a valorizar a cultura popular e a participacdo do povo na
sociedade, bem como na sua transformacao. Junto desse viés, alternativas para a
educacdo eram pensadas tomando-a como necessdria para o desenvolvimento
do Pais, ndo visando, necessariamente, a conscientizacdo, mas a escolarizacdo
parcial e técnica para formacdo de mdo de obra. O governo de Juscelino
Kubitschek foi marcado pela aceleracdo do desenvolvimento econémico e pelo
populismo, que acompanhou a necessidade de formacdo de mao de obra que
crescia em torno das inddstrias. Em meio as iniciativas governamentais,
expressas através das politicas publicas, havia uma mobilizagdao popular que
tomava seus proprios pressupostos, para pensar a educac¢do, entendendo-a
como formacao critica e como um fator para a transformacao social que se daria,
principalmente, na participacdo politica do povo em sua realidade. Surgia, assim,
a educacdo popular na qual a educacdao de adultos também recebeu atencdo
expressiva. Mesmo que a preocupacao tivesse como pano de fundo os processos
de desenvolvimento do Pais, a ideia era que as pessoas pudessem acompanha-
los participando ativa e conscientemente deles. Um exemplo pratico é a
proposta de Paulo Freire, sistematizada nos circulos de cultura. Os circulos
visavam, a partir da alfabetizacdo de adultos realizada de forma critica, que estes
percebessem o contexto no qual estavam inseridos e agissem ativamente para
transforma-lo, evocando seu papel de sujeitos na construcdo da prépria
realidade nacional. Entre 1958 e no inicio de 1964, ocorreram varios movimentos
ligados a educacdo popular, referindo-se também a educacdo de jovens e
adultos, e foram organizadas varias campanhas educacionais (regionais e
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nacionais) de alfabetizacdo. Nesses movimentos, a questdo do desenvolvimento
econdmico se apresentava como um problema central em alguns debates, mas,
em outros, o norte era a pobreza e as injusticas sociais que geravam altos indices
de analfabetismo. Nesse contexto, a educagdo popular seria um processo
emancipatério diante da opressado politica, social e econémica. Paulo Freire, em
especial, tomava a ideia de que era necessdrio que as pessoas tivessem
consciéncia do processo de desenvolvimento pelo qual o Brasil passava,
participando da vida publica. Para isso, a educacdo deveria ser um trabalho com
as pessoas, ndo para elas. Este pensamento foi sendo ampliado, na medida em
gue os movimentos para a educag¢ao popular e para a conscientizacdao das
massas eram realizados. Especialmente, no inicio dos anos 60, estudantes,
intelectuais e artistas passaram a protestar contra status quo e, ao mesmo
tempo, iniciaram projetos alternativos de educacdo popular que, entdo, davam
grande énfase a educacdo de adultos. Os vieses do pensamento cristdo, do
nacional-desenvolvimentismo e do Partido Comunista direcionaram grande parte
desses movimentos. A partir de toda essa mobilizagdo, um Programa de
Emergéncia, no governo parlamentarista, em 1961, buscou reunir os recursos
das diferentes campanhas iniciadas anteriormente e mobilizar as pessoas em
prol da educacdo, mas perdurou somente seis meses. Ja em 1963, quando Jodo
Goulart tornou-se presidente, todas as mobilizacGes anteriores foram tomadas
como ponto de partida para desenvolver o Programa Nacional de Alfabetizacao.
Este usou como suporte os circulos de cultura de Paulo Freire, visando levar a
alfabetizacdo os adultos de todo o Pais, como ja havia ocorrido de Angicos (RN).
A experiéncia de educacdo popular, realizada com éxito, ganhou visibilidade
nacional e o apoio do governo federal para ser realizada nacionalmente, a partir
de 1964. Como se sabe, naquele ano, militares e civis assumiram o poder e
acabaram com as possibilidades concretas de uma grande mobilizagao nacional,
gue romperia as estruturas responsaveis pela manutenc¢do das mazelas sociais e
do ensino.
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ESTER TROIAN BENVENUTTI — UMA MULHER A FRENTE DAS ESCOLAS RURAIS
DE CAXIAS DO SUL

Elisangela Candido da Silva Dewes”

Neste trabalho, busca-se evidenciar a relevancia da mulher a frente da
Diretoria de Instrugdo Publica de Caxias do Sul —a Profa. Ester Troian Benvenutti,
para o desenvolvimento do ensino nas localidades rurais. Esse estudo, que tem
aportes tedricos na area da Histdria Cultural, desenvolveu-se por meio da andlise
documental, o objeto e a fonte do estudo, o periddico intitulado de Despertar,
produzido pela Diretoria de Instrucdao Publica de Caxias do Sul, idealizado e
coordenado pela professora Ester. Com este estudo, problematiza-se sobre as
contribuicbes de Ester Troian Benvenutti na promoc¢ao de orientagdes que
influenciaram tanto as praticas escolares, quanto as praticas desenvolvidas na
area rural de Caxias do Sul, no periodo de 1947 a 1954 — anos de circula¢do do
Despertar. Ester Troian Benvenutti foi protagonista de diferentes iniciativas no
contexto da escola rural. Algumas a¢des podem ser consideradas arrojadas para
os padrdes da época e, apesar de ndao confrontarem as orientagdes defendidas
pela administracdao publica, revelam a sagacidade dessa mulher, que mobilizou
esforcos em direcdo do que idealizava para o ensino na area rural. Para
compreender a legitimidade da posicdo conquistada por Ester, entre as
comunidades rurais e no 6rgdao de ensino, buscou-se conhecer sua trajetéria.
Ester nasceu em 16 de maio de 1916, no Travessdo Cremona, interior da
localidade de Ana Rech, em Caxias do Sul, descendente de imigrantes italianos,
filha de Francisco Troian e Angelina Corso Troian. Foi alfabetizada na Escola
Mixta Estadual de Ana Rech e completou o curso primario no Colégio Elementar
de Caxias do Sul; com a vinda do avd para Caxias, foi matriculada no Colégio
Elementar, onde cursou até o quinto ano (MACHADO; AGUZZOLI, 2005, p. 50).
Em entrevista concedida a historiadores locais, ela relembra a importancia do
apoio recebido dos avds que impulsionaram a sua carreira no magistério, iniciada
aos 13 anos de idade, quando pleitearam uma professora para a localidade rural
onde viviam: “Minha avé olhando para mim, disse: — Hoje nds vamos até a

Intendéncia e tu vais, junto a tua mae, alfabetizar aqueles coloninhos 13”.
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(BENVENUTTI, 1983, p. 1). Desde o inicio do trabalho como docente,
desenvolveu ag¢les e introduziu praticas que possibilitavam outras perspectivas
as comunidades rurais. Machado e Aguzzoli (2005) enfatizam que ela foi
responsavel pela instalagdo de um palco para na primeira escola que ajudou a
construir no Travessdao Cremona. Em 1941, quando frequentou a Escola
Complementar, foi transferida para Caxias e passou a trabalhar na Inspetoria
Escolar. Naquele mesmo ano, concluiu o curso para docente. Em 1942 prestou
concurso e ingressou no magistério estadual, classificando-se em primeiro lugar,
0 que garantiu a escolha do local para atuar — a Escola Complementar em Caxias
do Sul (MACHADO; AGUZZOLI, 2005, p. 50). Trabalhou durante 17 anos como
orientadora de ensino nesta cidade, uma funcdao que cumpria superando as
adversidades, tais como as estradas precarias do interior, o que fazia usando
uma carreta e cavalo para se locomover (MACHADO; AGUZZOLI, 2005, p. 51). Em
1947, assumiu no lugar do inspetor escolar Firmino Bonet, e passou a cuidar
tanto da parte administrativa quanto da parte técnica (BENVENUTTI, 1983, p. 7).
Ester também integrou distintos grupos na sociedade caxiense: participou da
comissdao que fundou o Museu Municipal e a Biblioteca Publica; integrou a
Academia Caxiense de Letras; assumiu a direcdo da Escola Normal Duque de
Caxias, em 1962 (OLIVEIRA, 2015); foi representante do estado no Conselho
Escolar Municipal; coordenou a descentralizacdao do Ensino Primario no Estado
do RS; foi titular do servico de educa¢dao de adolescentes e adultos; coordenou
os cursos supletivos noturnos; presidente da associacdo dos professores
catdlicos de Caxias do Sul, e integrante da diretoria da Fundacdao Alberto
Pasqualini, entre outras atribuicdes (MACHADO; AGUZZOLI, 2005, p. 52). Em
1959, candidatou-se a um cargo politico, incentivada pelo primo Armando Biazuz
e pelo esposo Henrique Benvenutti; concorreu as eleicdes pelo Partido
Trabalhista Brasileiro (PTB), foi eleita como a candidata mais votada do partido e
ocupou uma cadeira no Legislativo caxiense; foi a primeira mulher nesta regido a
concorrer e a assumir um cargo eletivo. Atuou na Camara de Vereadores até
1962. Dentre suas prioridades estava o avanco do Estatuto do Magistério Publico
Municipal (MACHADO; AGUZZOLI, 2005, p. 52). As contribuicdes de Ester
também ficaram registradas no Despertar, nas noticias de sua presenca nessas
localidades, e por meio de demonstracdes de reconhecimento, tal como no

excerto: “[...] meu sincero agradecimento como também o dos meus coleguinhas
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pela atencdao que a senhora deu em nos mandar uma professora aqui pertinho
de nossa casa, assim possamos nos educar sem caminhar muito longe [...]”
(DESPERTAR, 1952, p. 4). Ester foi uma grande incentivadora de praticas que, de
certo modo, eram diferentes das esperadas no contexto da escola rural. Além de
praticas culturais como, por exemplo, o teatro, promoveu sessdes de cinema
itinerantes nas comunidades rurais; e fez circular pelo interior, durante seis anos,
o Despertar, o jornal que levava orientagdes e noticias aos habitantes daquelas
localidades. A¢gdes como essas aproximavam os habitantes das areas rurais de
praticas peculiares da drea urbana, e, porque ndo dizer, da modernidade. Mas,
ao mesmo tempo, nao feriam os valores encravados naquelas localidades, ao
contrario, fortaleciam a identidade daquelas pessoas, ao passo que valorizavam
o produto do trabalho realizado por eles, e |hes davam subsidios para
construirem condicdes de vida melhor, em suas localidades. Compreende-se que
Ester Troian Benvenutti articulou estas e outras iniciativas, de forma competente
no Poder Publico, buscando oferecer outras perspectivas de vida as comunidades

da area rural.
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A EDUCAGAO SUPERIOR NO BRASIL: UM BREVE PANORAMA

Flavia Fernanda Costa’
Nilda Stecnaela

Este trabalho integra o projeto de tese intitulado “Inova¢dao Pedagdgica na
Educacdao Superior” e visa uma revisdo bibliografica de alguns marcadores
historicos sobre a Educagao Superior no Brasil, especialmente até o surgimento
da primeira universidade brasileira. As experiéncias universitdrias no Brasil
comecaram tardiamente, pois somente com a vinda da familia real portuguesa
ao Pais, em 1808, instalaram-se as primeiras faculdades. Nesse periodo, a
Universidade de Coimbra tinha centralidade no atendimento aos brasileiros que
buscavam formacdo em nivel superior, o que a tornou reconhecida como a
“universidade brasileira”. Naquela época, “o brasileiro na Universidade de
Coimbra ndo era um estrangeiro, mas um portugués nascido no Brasil, que
poderia mesmo se fazer professor da universidade”. (TEIXEIRA, 1989, p. 65). Essa
pratica aconteceu durante o periodo colonial e marca uma desvantagem para o
Brasil em relagdo aos paises colonizados pela Espanha, por exemplo, pois, ao se
comparar o processo de colonizacdo de Portugal e da Espanha na América,
conclui-se que “o Brasil constitui uma exce¢dao na América Latina: enquanto a
Espanha espalhou universidades pelas suas colonias em Portugal, nos deixou
limitados as universidades da Metrépole: Coimbra e Evora” (TEIXEIRA, 1999, p.
29). O Ensino Superior brasileiro surgiu com as escolas para os cursos de
Medicina, Engenharia e Direito, as quais foram agregados os cursos de Musica e
Belas-Artes, como descreve Cunha (2003, p. 154): “No Brasil, o principe regente
(a partir de 1817, rei D. Jodo VI) ndo criou universidades, apesar de aqui
reproduzir tantas instituicdes metropolitanas. Em vez de universidades criou
catedras isoladas de ensino superior para a formac¢ao de profissionais”. O inicio
das atividades da Educagdo Superior € marcado por um modelo precario, em que

o professor, por meio de recursos préprios e em locais improvisados, desenvolvia
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as atividades académicas. Mais tarde, com o surgimento de escolas, academias e
faculdades é que se institui um modelo de instituicdo para a Educagdo Superior.
“[...] a partir das catedras isoladas, as unidades de ensino superior que possuiam
uma diregdo especializada, programas sistematizados e organizados conforme
uma seriacdo preestabelecida, funcionarios ndao-docentes, meios de ensino e
local préprio” (CUNHA, 2003, p. 154). Nesse ambito, a Educagdo Superior no
Brasil tem sua génese a partir dos modelos europeus do século XIX, a exemplo da
universidade alema, cujos principios estdo voltados para o ensino, para a
producdo e divulgacdo da ciéncia pura, chamada de modelo Humboldtiano;
segundo Silveira e Bianchetti (2016, p. 64) “[...] pGe a pesquisa cientifica no
centro das relagdes universitdrias, enfatizando a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e formacdo geral, humanista e cientifica, com foco na totalidade e
universalidade do saber”. Essa seria a forma de fazer a ciéncia “pura”, que tem
como principio a busca infinita da verdade e do conhecimento. Outro modelo de
Educacao Superior, que se instalou no Brasil, caracteriza-se pelo
desenvolvimento das ciéncias da observacdo e da experimentacdo com a
finalidade exclusiva de atender as questdes praticas, ou seja, da ciéncia aplicada.
Esse modelo, denominado napolebnico, preconiza os ensinos do oficio e do
conhecimento técnico. O modelo napolebnico traz consigo caracteristicas de
uma forma de gestdo centralizada no ensino, cuja finalidade é atender aos
contextos econdmico, sociopolitico e tecnoldgico e, sobretudo, as classes
dominantes. No que se refere as politicas da Educacdo Superior brasileira, ha um
tensionamento histdrico sobre a administracdo no que diz respeito a defini¢do
da centralidade. No ano de 1834, foi promulgado o Ato Adicional, que define “a
dualidade de competéncia em relagao aos assuntos de educagao. A competéncia
do Governo Geral passou a ser entendida como a de promover, na capital do
Império, o ensino de todos os graus, e a de prover o ensino superior em todo o
pais” (SILVA, 2011, p. 195). Na fase inicial do periodo da Republica, com a
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1891, foi outorgado ao Congresso
Nacional a competéncia de legislar o Ensino Superior no ambito da capital. Com
isso, a Unido renuncia a “posse” do Ensino Superior, pois, desde entao, este era
subordinado a Familia Real. Desse periodo até o ano de 1915, varias tentativas
foram feitas para a instituicdo da universidade brasileira, contudo nao houve
avancos. Somente a partir da promulgacdo da Lei n. 2.924, de 5/1/1915, o
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governo foi autorizado a agregar as trés faculdades existentes no Rio de Janeiro
em uma “universidade”, o que sé veio a acontecer em 1920 pelo Decreto n.
14.343, de 7 de setembro do mesmo ano (CAVALCANTI, 2000). Mesmo com a
legitimidade das politicas, ainda ndao havia a definicdo de um modelo de
universidade e o que aconteceu foi a jungdo de instituicbes de forma
desarticulada e individualista, resultando na nao consolidagao de um modelo de
universidade. A partir de 1920, o Ensino Superior no Brasil passou a crescer em
ritmo acelerado, despertando nos intelectuais brasileiros criticas e insatisfacao
com esse modelo de universidade. Iniciou-se nesse periodo e primeira fase de
expansdo da educacao superior no Brasil e com ela muitas criticas produzidas em
relacdo a ampliacdo da criacdo de instituicdes e da oferta de vagas, sem que se
instituissem espacos para discussdao e definicdo de principios que atribuam
significado a universidade. Resta problematizar como os modelos e as fases
anteriormente descritos se efetivam, se deslocam ou se reconfiguram no
cotidiano da educagao superior atual, cujas respostas se encontram em fase de

construcdo, analise e interpretacgao.
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O PROGRAMA BOLSA FAMILIA: UM CAPITULO RECENTE NA HISTORIA DA
EDUCAGAO NO BRASIL

Fabiano Quadros Riickert”
Suellen Maria Monteiro Rosa Marcos

O tema da comunicagao se insere no campo dos estudos que abordam as
politicas publicas de educacao e adota uma perspectiva histérica para analisar o
Programa Bolsa Familia (PBF). Criado pelo governo federal em 2003 e
regulamentado pela Lei n. 10.836/2004, o PBF ganhou forma, a partir da
unificacdo e do aprimoramento de programas de transferéncia de renda
implantados na década de 90. Em 2020, o PBF completou dezessete anos de
existéncia. Neste periodo, ocorreram mudangas no seu funcionamento,
sobretudo no que diz respeito ao valor do beneficio, mas a sua finalidade e os
instrumentos de execugdo ndo sofreram mudancas significativas. Desde a sua
implanta¢dao o PBF se baseia na prerrogativa de proteger o grupo familiar como
um todo, utilizando-se de uma transferéncia de renda monetaria variavel de
familia para familia, com requisitos especificos para tal concessdo. Para uma
familia participar do PBF, ela deve se encontrar em situacdes de pobreza ou
extrema pobreza. Consideram-se familias extremamente pobres aquelas que
tém renda mensal de até RS 89,00 por pessoa e familias pobres aquelas que tém
renda mensal entre RS 89,01 e RS 178,00 por pessoa. Para se inscrever ao
programa, necessita da inscricio da familia no Cadastro Unico para Programas
Sociais (CADUnico) do Governo Federal, e seus dados atualizados hd menos de 2
anos. Uma vez inscrita no CAD, a familia precisa atender a determinadas
exigéncias do governo em troca do beneficio. As exigéncias sdao tecnicamente
chamadas de condicionalidades e sdo basicamente duas: (1) o acompanhamento
da saude de gestantes e de criangas de 0 a 7 anos, o que inclui a realizagdo do
pré-natal e das vacinas obrigatdrias; e (2) o cumprimento da frequéncia minima

de 85% na escola, para criangas e adolescentes de 6 a 15 anos, e de 75%, para
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adolescentes de 16 e 17 anos. Pela existéncia destas duas condicionalidades, o
PBF é classificado como um programa de transferéncia de renda condicionada. O
monitoramento das condicionalidades é responsabilidade do Poder Publico e o
funcionamento do PBF envolve a cooperagdo entre instituicdes federais,
municipais e estaduais. Considerando os aspectos gerais do PBF, e considerando
que ele é parte de um esfor¢o do Estado e da sociedade, para superar o ciclo de
reproducdao da pobreza, elegemos duas questdes relevantes para pensar a
historicidade deste programa de transferéncia de renda condicionada. Sao elas:
(i) Que tipo de relacdo pode ser estabelecida entre o PBF e as diretrizes para o
enfrentamento da pobreza propostas pelas agéncias representantes do
neoliberalismo na década de 907 (ii) O que sabemos sobre o impacto do PBF nos
indices do ensino escolar no Brasil? A primeira questdao remete aos estudos que
tratam da influéncia do chamado “Consenso de Washington” nas politicas
publicas implantadas no Brasil na década de 90. A segunda implica a observagao
de mudancas educacionais e, particularmente, a observa¢ao dos indicadores de
evasdo, repeténcia, defasagem idade/série. No que concerne a relagdo entre o
Consenso de Washington e o PBF, acreditamos ser pertinente a intepretacao
proposta pelo socidlogo Dallmann (2015). Sem desconsiderar os beneficios que o
Programa Bolsa Familia provocou, tanto para os beneficidrios quanto para o
coletivo da sociedade brasileira, Dallman ressalta que existem semelhangas entre
as proposicdes feitas pelo Fundo Monetario Internacional (FMI), Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID) e pelo Banco Mundial (BM) para o
enfrentamento da pobreza, na década de 90, e as diretrizes do PBF. No contexto
da década de 90, as instituicdes representantes do Consenso de Washington
recomendaram a contencao de gastos publicos, a privatizacdao de empresas e a
atracdo de investimentos externos, como medidas para o enfrentamento da
pobreza na América Latina (PRIETO, 2008). As mesmas instituicdes
recomendaram a politica de transferéncia de renda setorizada como instrumento
para conter as desigualdades sociais. Na pratica, o que estava sendo apontado
pelos técnicos do FMI, do BID e do BM era o abandono das politicas assistenciais
de larga escala e a priorizacdo do atendimento para os segmentos socialmente
mais vulneraveis — o que implicava, implicitamente, a definicdo de quais os
pobres mereceriam o auxilio dos escassos recursos publicos (DALLMANN, 2015).

A interpretacao de Dallmann nos permite pensar o PBF como uma experiéncia
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politica gestada sob a influéncia do neoliberalismo. Contudo, esta interpretacao
ndao explica a complexidade do PBF e ndo oferece elementos para a
interpretacdo dos resultados desta politica de transferéncia de renda. No que diz
respeito ao impacto do PBF na Educacgdo, existe uma ampla bibliografia
analisando as relagGes entre a concessdao do beneficio para estudantes em
condi¢ao de vulnerabilidade social e os indicadores educacionais de evasado,
reprovacdo e defasagem idade/série. Melo e Duarte (2010) constataram que o
PBF apresentou resultados positivos ao elevar a frequéncia escolar e reduzir a
evasdo de criancas nordestinas. Amaral e Monteiro (2013) cruzaram dados
referentes aos anos 2005 e 2009 e concluiram que o programa provocou uma
redu¢do mais acentuada na evasao escolar em 2005, sobretudo no Nordeste;
estes autores também ressaltaram diferencas entre os indices de evasdo nas
zonas rurais e nas zonas urbanas. Gongalves (2015) usou dados do Censo
Demogriéfico brasileiro de 2010 para ratificar a existéncia de uma relagdo
positiva entre ser beneficidrio do PBF e a frequéncia escolar. Cavalcanti, Costa e
Silva (2013) encontraram relagdes com o alivio imediato da pobreza e aumento
da frequéncia escolar na Regido Nordeste. Januzzi e Pinto (2013), por sua vez,
ressaltam a contribuicdo do PBF para a redugdo nos indices de reprovagado e o
atraso do ingresso das criangas no mercado de trabalho. Gongalves, Menicucci e
Amaral (2017) investigaram a defasagem idade/série num grupo de beneficidrios
com idade entre 8 e 14 anos e concluiram que a distor¢cdo aumenta entre os
beneficiarios adolescentes. Os estudos consultados nos permitem afirmar que
existe um consenso sobre os resultados positivos do PBF nos indicadores evasao,
reprovacdao e defasagem, idade série, e apontam para a existéncia de
disparidades regionais e diferengas de género nos impactos do Programa Bolsa
Familia. Percebe-se ainda que uma caréncia de estudos sobre a relagdo entre a
porcentagem de beneficidrios no conjunto de alunos e o Ideb de uma
determinada escola ou rede de ensino — tema que, na minha opinido, demanda
maior atencdo dos pesquisadores. Consideramos pertinente ressaltar que,
apesar do PBF fixar a condicionalidade de uma frequéncia escolar minima para
os beneficidrios, e apesar do monitoramento constante do desempenho escolar
deste grupo social, o Programa Bolsa Familia ndo se caracteriza como uma
politica educacional. Contudo, ao reduzir os efeitos da pobreza, via transferéncia

de renda, ele impacta de forma positiva nos indicadores educacionais e
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contribui, para que garantir a efetividade do direito a educag¢do para os

segmentos mais pobres da sociedade.
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O ESTIGMA DO “MENOR” E AS POLITICAS DE ATENDIMENTO A INFANCIA E
ADOLESCENCIA EM CAXIAS DO SUL/RS

Ingrid Bays*

No ano em que se completam trés décadas de existéncia do Estatuto da
Crianca e do Adolescente, segue sendo necessario retomar aspectos e
abordagens de outras épocas, mostrando o qudo cruel e degradante foi o
tratamento dado pelas politicas “menoristas” a criangas e adolescentes, a fim de
se compreender os motivos que culminaram na adog¢ao da doutrina da protecao
integral e na importancia de termos um sistema que considere criangas e
adolescentes como sujeitos de direitos. Infelizmente, é preciso continuamente
resgatar o 6bvio, ja que afirmacdes absurdas como: “E bons tempos, né?, onde
menor podia trabalhar” sdo ditas pelo préprio Presidente da Republica, Jair
Bolsonaro, demonstrando total descaso com a realidade das criangas e
adolescentes, considerando que o trabalho infantil € uma das portas de entrada
para outras tantas violagdes de direitos e que o Pais estd minado de situagGes de
acidentes de trabalho com criancas e adolescentes, criangas e adolescentes
resgatados de trabalho escravo, bem como criangas e adolescentes expostos a
riscos de exploracao sexual, entre tantos outros episédios. Tudo isso ndo sé é
desconsiderado pelo chefe do Executivo no Pais, como é dito de forma
debochada, minimizando a luta e o trabalho de milhares de cidadas e cidadaos
brasileiros que atuam na rede de protecdo, envolvidos com o Sistema de
Garantia de Direitos. A situacdo supracitada ilustra a importancia de que se
continue produzindo conhecimento acerca das conquistas trazidas pelo ECA,
mesmo que, em muitos aspectos, ainda permanegam no ambito da letra fria da
lei ou engatinhando enquanto politicas publicas. A partir disso, pretende-se fazer
um resgate histdrico mais restritivo, no ambito do municipio de Caxias do Sul/RS,

analisando de que forma as politicas de atendimento a infancia e a adolescéncia
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foram organizadas pela administragcdo publica e por outros drgaos ligados ao
tema, notadamente em relagdo as instituices de acolhimento, por meio de
consulta ao Arquivo Publico Municipal e de noticias publicadas pelos jornais
locais, desde o surgimento da Comissao Municipal de Amparo a Infancia (Comai)
no ano de 1962, até a aprovacdo e criagcdao da Fundagao de Assisténcia Social de
Caxias do Sul (FAZ), em 1996.

Preliminarmente, constata-se que o estigma do termo “menor” se
destacava nas manchetes, que abordava com frequéncia o “problema do
menor”, fosse ele relacionado a delinquéncia, ao abandono, a situagao de rua...
uma gama de vulnerabilidades jogavam criangas e adolescentes no pacote do
“menor”. Hoje, sugere-se a ndo utilizacdo deste termo, considerando ter sentido
pejorativo e arraigado em politicas de exclusdo de social influenciada pelo antigo
Cddigo de Menores. Também nota-se que a imprensa local trazia uma relagao
positiva entre religido e doagdes para solu¢ao do “problema do menor”, inclusive
nomeando quem fazia as doagdes. A ideia de caridade se destacou por longo
periodo e, segundo Rizzini e Rizzini (2004, p. 60), ainda é uma ldgica que persiste
no acolhimento de criangas. O papel do Estado é frequentemente relativizado,
buscando auxilio de parcerias, sob o argumento de que sozinho nao daria conta.
Antes do ECA, ndo havia preocupacdo em relagao ao uso de imagens de criangas
e adolescentes, que eram expostas nos jornais, relacionando-as de forma
perversa com diversos tipos de violéncia e exclusdao social. Por meio de
determinadas agdes, poderia haver um ingresso desses “menores” na sociedade,
como se estivessem desligados dela anteriormente... O foco estava, sobretudo,
em dar uma “ocupacdo” a esses “menores”, ou seja, inserir essa popula¢ao
juvenil no mercado de trabalho, seguindo o critério de que as criangas
pauperizadas eram “corrigidas” pelo Estado por meio da pedagogia do trabalho
(SANTOS, 2008, p. 222). A institucionalizacdo também era vista como uma
salvacdo, existindo momentos em que se buscava arrecadar fundos para
“recolher” o maior numero possivel de “menores” (MOVIMENTA-SE..., 1964).
Com o advento do ECA, a institucionalizacdo passa a ser medida excepcional e
provisdria. Entende-se imprescindivel retomar-se o que aconteceu ha tantos
anos, no momento em que estavam vigentes outras normas juridicas, para
demonstrar os prejuizos que determinadas a¢les trouxeram para as criangas e

adolescentes de nosso Pais e entender o porqué de se olhar para essa populacao
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hoje com absoluta prioridade, em consonancia com o que garante a Constituicao
Federal, para que ndo repitam erros e retrocessos, seja por nos, eleitores, seja
por quem estd no poder, nos representando. Nao obstante, olhar o passado e
repensar a construcao histérica do direito a infancia e a adolescéncia e da
construcao de politicas publicas pautadas na doutrina da protec¢do integral é uma
forma de passagem de uma consciéncia ingénua para uma consciéncia critica
(FREIRE, 2001, p. 37).
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ATUACAO DA COMUNIDADE NA EDUCACAO PUBLICA DE ANTONIO PRADO - RS
(1899-1920)

Manuela Ciconetto Bernardi

Apresento este trabalho® com o objetivo de discutir os indicios de como a
comunidade atuou na educagao publica em Anténio Prado-RS. Como recorte, o
periodo refere-se a emergéncia da localidade como “municipio” e o término” aos
ultimos indicios localizados. Para tal, foram utilizados documentos do Arquivo
Histérico de Anténio Prado, embasados por pesquisadores que dialogaram sobre
a tematica. Historicamente, Antonio Prado é uma colbnia fundada em 1886,
situada a 50 quildmetros de Caxias do Sul, pertencente ao Municipio de Vacaria e
por incentivo do governo, com o alto fluxo de imigrantes e desenvolvimento,
ganhou autonomia para sua emancipacao em 11 de fevereiro de 1899. Os
indicios da educacdo, referentes ao local como “colonia”, mostram que a
escolarizacdo publica permaneceu relegada, com até trés aulas em
funcionamento para uma populacdo de até 8.000 habitantes. No que tange a
emergéncia das escolas publicas, Pazuch (2015, p. 150) explica que “as primeiras
escolas rurais publicas surgiram por solicitacdo das prdprias comunidades a
partir de 1903”. Porém esta data nao confere, existiram movimentos anteriores,
sendo um dos vestigios ligados a comunidade, uma carta de 1899, com o
requerimento da instalacdo de uma escola pelos moradores da Linha Amarilio
(CARTA..., 1899), nela, os pais expdem que, devido a quantidade de criangas, é
necessario uma escola, e pedem ao Intendente que explique isso ao governo do
estado para que sejam liberados recursos financeiros. A carta termina com a
assinatura dos pais e com a informacgao sobre o numero de filhos, totalizando 58
possiveis alunos. De acordo com Kreutz (2000, p. 167), em outros locais “eles

faziam insistentes pedidos ao governo em favor de escolas publicas”, para que os
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filhos aprendessem o portugués, melhorassem as relagdes com o contexto e a
elas se adaptassem. Também para Ribeiro e Pozenato (2004), havia interesse de
nao precisar pagar o professor, motivo também apontado por Bibiana, ex-aluna
de Antonio Prado (PICCOLI, 1989). Mas cabe a reflexdo de que a escola publica
também proporcionaria a comunidade relagées de sociabilidade com outros
grupos e com o Poder Publico. Fica evidente o impacto que a comunidade de
Antonio Prado teve na emergéncia das escolas publicas; assim a visdao que as
autoridades “decidiam” a instalagdao das aulas, pode ndo corresponder aos
motivos de instalacdo, ja que os residentes cobravam a emergéncia, e que os
sujeitos estariam unidos em prol da mesma, que vai além de “neutralidade” ou
de uma “falta de importancia” dos sujeitos locais. Retornando ao periodo
“colénia”, sabe-se® que a emergéncia e a manutencdo das escolas que ndo eram
publicas, ocorreram por meio da educacdo familiar e das escolas particulares
isoladas — mantidas pela comunidade, e que as mesmas, nas primeiras décadas
do local, seriam em maior nimero do que as escolas publicas, fato que reforca a
atuacdo da comunidade. Pedidos de escolas e de professores permanecem
sendo feitos ao longo do periodo, verificados na troca de correspondéncia da
Intendéncia (REGISTRO DE CORRESPONDENCIAS..., 1912), nas quais o Intendente
explica que, em varios locais do municipio, os moradores reclamam pelos
professores e, assim, para atende-las sdo requeridas subvencgdes. O relato expde
uma permanente atuacao e cobranga da comunidade em 1912. Outros indicios,
ja em 1920, também foram localizados, deles, uma carta segue explicando o
pedido de subvengdes para atender “as continuas reclamag¢des dos moradores
das Linhas Carlos Leopoldo, Gustavo Vasa e Amarilio” (CARTA..., 1920). Percebe-
se novamente “influéncia”, indicios que levam a crer que, ao longo do periodo
investigado, a comunidade permaneceu cobrando educagdo publica no local.
Mas, cabe pontuar que o requerimento da escola na Linha Amarilio, em 1899 e
em 1920 — conforme exposto —, evidenciou que os pedidos demoravam a ser
realizados, ja que, em andlise detalhada, foi confirmado que nenhuma escola foi
instalada pela Intendéncia entre o periodo no local. Este trabalho propés discutir
a atuacdo da comunidade na educacdo publica de Antbénio Prado-RS, entre os

anos de 1899 e 1920. Pelos indicios, foi possivel verificar uma constancia nos

3 ;. . .
Documentadas em relatdrios consulares de agentes italianos.
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pedidos e cobranga na instalacdo de escolas ao Poder Publico. Todavia nem
sempre a Intendéncia os acatava. Concluo e friso que, os sujeitos locais atuavam,
seja por meio de recursos proprios para a escolarizagdo e, no caso de escolas

publicas, cobravam a manuten¢ao das mesmas para seus filhos.
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SABERES DOCENTES E POLITICAS PUBLICAS NO ENSINO DE HISTORIA EM
CAXIAS DO SUL (1997-2019)

Aline Marques de Freitas’

Este trabalho visa apresentar um recorte da pesquisa desenvolvida sobre
as concepgoes historiograficas e o ensino de Histéria em Caxias do Sul, entre os
anos de 1997 a 2019. O recorte temporal é justificado pela publicacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que estabeleceu diretrizes para a
educacdo e, no que concerne ao ensino de Histéria, aproximou as
transformacgdes no campo da producgao historiografico-suniversitaria a educagao
basica (RIBEIRO, 2004). Os PCNs incorporaram elementos da Nova Historia,
tributaria dos Annales, valorizando novos sujeitos e questionando a histéria
tradicional politica. Interessou verificar como as concepc¢des dos PCNs foram
entendidas e agregadas pelos professores em suas praticas, a partir das
representacdes de si, através de um questiondrio on-line, via Google Forms. O
conceito de representacdo é aqui entendido como uma imagem que ndo é nem
verdadeira em falsa, que tem forga para convencer que as coisas sao como elas
dizem que sdo e, assim, sdo tanto produtoras como reprodutoras de sentido
(CHARTIER, 2011). Os professores elaboram uma representacao de suas praticas
condicionadas pela sua posicao mediadora entre o conhecimento cientifico, as
aspiracdes da comunidade, as préprias aspiracdes, das politicas educacionais,
das finalidades da educacdao e mesmo estudantis. Essas percepg¢des ndo sao
neutras, produzem estratégias e taticas entre a imposicao de autoridade e a
legitimacao de um projeto. Dai a investigacdo sobre as representa¢des estarem
relacionadas a um jogo de forcas (CHARTIER, 1988). Outrossim, essas
representacdes estdo ancoradas nos seus saberes. Tardif (2007) afirma que os
saberes docentes s3ao multiplos e multifacetados. Muitos desses saberes se
relacionam com as politicas publicas, como os saberes da formacado escolar, dos
estagios e da formacdo continuada (visto que muitas delas sdo para atualizacdo
diante de novas propostas ou capacitacdo para as avaliacdes externas como a

Prova Brasil ou o Enem), o dos livros didaticos, em funcdo de sua avaliacdo se dar
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por critérios estabelecidos por politicas, os da sua experiéncia que envolve os
curriculos estabelecidos pelas mantenedoras, em acordo com as resolugdes
governamentais. O questionario foi respondido por 23 professores. A analise, de
acordo com Moraes (2013), levou em conta o saber argumentativo (TARDIF,
2007), que se desenvolve na atividade discursiva, validado por operagdes
linguisticas, que implicam outro e passam por acordos comunicacionais dentro
da comunidade de discussdao. Também consideramos que os professores nao
necessariamente fazem o que dizem e dizem o que fazem; assim a questdo da
representacdo (CHARTIER, 2011), auxilia a compreender essa possibilidade, sem
incorrer em juizo de valor, entendendo o trabalho docente marcado por um
forte conteudo racional, em funcdo de objetivos e inten¢des que eles logram
justificar. A analise aqui esta centrada nas respostas das perguntas que versavam
sobre as concepg¢les historiograficas, entendidas em trés grandes grupos:
Positivista; Materialista Histérica, Nova Histéria Cultural (NHC), justificado diante
do conjunto de trabalhos ja publicados sobre o tema (CAIMI, 1999, 2009;
FONSECA, 2003; CERRI, 2009). Observando as respostas sobre as assertivas dadas
— logo fechadas — em relagdo a concordancia, 81% concordaram com as
assertivas relacionadas as concepgdes da NHC, 56% concordaram com as
assertivas proximas das concepgdes Materialistas e 21% concordaram com
alguma assertiva préxima das concepgdes Positivistas. Se acrescentarmos os que
concordaram parcialmente, sobe para 98%, 94% e 71%, respectivamente.
Considerando todas as possibilidades, vemos que os professores estao mais
propensos a concordar, sem muitas ressalvas, com as concepg¢des da NHC:
concordar com algumas ressalvas com as concepc¢des Materialistas e mais
dispostos a discordar totalmente (10%) das concepgdes Positivistas. Quando
analisada a pergunta em aberto sobre “Quais as concepgdes historiograficas
guiam a sua pratica em sala de aula?”, obtivemos respostas muito diversas e
que, pela aproximacdo semantica, puderam ser agrupadas conforme as
concepcOes historiograficas aqui entendidas. Por ser uma pergunta aberta, o
professor pode se expressar mais livremente. Dos vinte e trés, quatorze se
colocaram em apenas uma das concepc¢Oes historiograficas, e os outros nove
manifestaram-se em mais de uma. Oito se declararam inspirados no
Materialismo e seis disseram se apoiar nas ideias das concep¢des da NHC. Dos

demais, seis disseram que sdo orientados tanto pelas concep¢des Materialistas
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quanto da NHC; trés disseram que inspiram-se em concepg¢des Materialistas, mas
também “tradicionais” e, nesse caso, reconhecem ndo conseguir escapar dessa
influéncia. Assim, enquanto as concepg¢des materialistas apareceram 17 vezes, as
concepcbes da NHC apareceram 12 vezes, e as concepg¢des Positivistas
apareceram trés vezes. Analisando quanto a faixa etdria, os nascidos até 1984
tém uma tendéncia a se declararem mais como marxistas, enquanto os mais
novos tendem a se declarar mais préoximos da Nova Histoéria. Ja se observarmos o
ano da conclusdo do curso de graduacgao, essa tendéncia segue, ainda que nao
na mesma intensidade. Dos nove que fizeram ou estdo com o mestrado em
andamento, seis se expressaram ligados as concep¢des da NHC, um ambas as
concepcdes Materialista e da NHC e os outros dois se apresentaram com
expressdes semanticas relacionadas as concep¢bes Materialistas, ainda que, com
maior tendéncia, a concepc¢des pedagdgicas do que propriamente
historiograficas. Assim, os professores se representam mais como “marxistas”,
quando analisamos a pergunta aberta, e isso pode estar ligado a sua capacidade
argumentativa, visto que terem formacdo na graduacdo, ja que 23 dos
respondentes formaram-se na Universidade de Caxias do Sul (UCS), e sofrem
mais influéncia dessas concepgdes, algo corroborado por diversos depoimentos e
registros no site comemorativo dos sessenta anos do curso (TESSARI, 2020). Mas,
se analisarmos as respostas as questdes fechadas, eles concordaram em maior
grau com as concep¢des da Nova Histdria Cultural. Pela sua formacdo eles
podem estar mais seguros para criticar e se afirmar como “marxistas”. No
entanto, a influéncia das politicas publicas se mostra presente, diante das
concordancias frente as assertivas previamente redigidas, o que expressa o

contato com essas concep¢des de maneira mais formal.
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EDUCACAO POPULAR E SAUDE MENTAL: ENTRELACES PELAS POLITICAS
VIGENTES NO AMBITO DA POLITICA DE SAUDE

Janaina Dorigo dos Santos
Claudia Alquatti Bisol

Com este trabalho objetivamos relacionar os principios da Politica Nacional
de Educagdo Popular em Saude (PNEPS-SUS) ao ambito da Politica de Saude
Mental, ambas consideradas Politicas Gerais de Promoc¢do, Protecdo e
Recuperacdo da Satde do Sistema Unico de Saude (SUS). Para tal, faremos uma
breve analise das duas legislacdes, ancorada nos pressupostos da pedagogia de
Paulo Freire. A Politica de Saude Mental, implementada pela Lei n. 10.216, de
2001, foi resultado de grandes avangos e mudangas de paradigmas a partir do
Movimento da Luta Antimanicomial que buscava a Reforma Psiquidtrica, saindo
da atencdo hospitalocéntrica as pessoas com sofrimento psiquico para a atengao
psicossocial de base comunitdria. Este novo formato de atengdo extramuros e no
territério buscou a ampliagdo de acesso ao tratamento pelos usudrios dos
servicos de saude mental, além da construcdo de processos de autonomia e
inclusdo social (DELGADO, 2014). Entretanto, enfatizamos que a Reforma
Psiquiatrica ndo foi nem é estdtica, mas um processo dinamico que transita em
contexto econémico, politico e social, que, por ser processo, avanga e retrocede.
Assim, apesar de iniciar a estruturacdo de servicos e rede de atencdo extra-
hospitalar, é constante o desafio de pensar e implementacao de estratégias
transitivas da Reforma Psiquidtrica de um modelo manicomial para a aten¢ao no
territério. Vasconcelos (2010) é incisivo em apontar a urgéncia de repensar as
estratégias politicas da Reforma Psiquidtrica, para que se sustente e avance
frente a um contexto de politicas neoliberais e reorganizacdao corporativo-
biomédico-psiquidtrica conservadora. Neste sentido, para a continuidade da
Reforma Psiquiatrica, é fundamental o investimento e a construcgdo de praticas e
perspectivas emancipatérias e transformadoras de cuidado, o que preconiza a
PNEPS-SUS. Ressaltamos que a publicacdo da PNEPS-SUS em 2013 é um marco,
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sendo a primeira politica reconhecida pela Unido que traz importantes
formulagGes do educador Paulo Freire. No campo da saude, a educagao popular
surgiu, ainda antes da implementa¢dao da PNEPS-SUS, como um caminho de fazer
educacdo em saude pela criticidade e problematizagdo das situagbes que
envolvem a populag¢ao atendida e o contexto, para entdo encontrar solugdes
coletivas para transformar a realidade. Além disso, é uma perspectiva que
valoriza a participacdo popular e a diversidade de existéncias na sociedade,
fomentando a organizacdao coletiva e politica de luta pelo direito a saude. No
contexto da Politica de Salude Mental, este pressuposto possibilita a criacdo de
praticas de cuidado emancipatérias em relacdo ao modelo psiquiatrico-
biomédico, a medicalizacgdo e a dependéncia de normas institucionais,
justamente pela valorizacdo dos diferentes saberes e construcdo coletiva do
conhecimento (ALBUQUERQUE; STOTZ, 2004). Com a legitimagao da PNEPS-SUS
em 2013, praticas ja existentes de educag¢do popular em saude passam a ser
orientadas pelos seguintes principios: didlogo; amorosidade; problematizacao;
construcao compartilhada do conhecimento; emancipag¢ao, e compromisso com
a construcdo do projeto democratico-popular. Estes principios se efetivam de
forma concomitante nas prdaticas em saude, ancoradas na concep¢dao da
educacdo popular. Percebemos que esta concepcao, aliada a praticas de cuidado
em atencdo psicossocial, pode potencializar a instrumentalizacdo da clinica
ampliada de cuidado, com foco na continuidade da Reforma Psiquidtrica, pois,
pelo principio do didlogo, em que na relacdao nao ha hierarquiza¢ao de saberes
como Freire (1970) conceitua, mas saberes diferentes, descontrdi-se a imposicdo
do saber biomédico dominante, com a construcdo compartilhada do
conhecimento, entre vérios atores como trabalhadores, usudrios e familiares. E
relevante, pois proporciona o encontro entre os saberes cientificos dos
profissionais e os saberes e cultura popular que, em uma relagdo horizontalizada,
gue respeita a experiéncia prévia e a realidade vivida pelos usuarios da politica,
d3o o carater emancipador do cuidado (BRASIL, 2007). A problematizacdo, como
praxis social e respeitando o carater dialégico horizontalizado e as experiéncias
vividas, ndo apenas identifica problemas, mas resgata potencialidades de
intervengdo construida em conjunto entre os envolvidos. Além disso, possibilita a
desconstrucdo do preconceito e estigma das pessoas com transtorno mental

e/ou em uso abusivo de substancias, reverberando em novas praticas
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socioafetivo-culturais e em caminhos de transformacdo da realidade. Esta
poténcia de problematizacdao pode dar espago ao desenvolvimento de sujeitos
histéricos e com consciéncia critica, configurando-se em um processo
humanizador, conscientizador e de protagonismo na “busca do ser mais”
(BRASIL, 2012, p. 16). Atentamo-nos a questdo de que o principio da
amorosidade da PNEPS-SUS e de base freireana estd impregnada nas relagGes
até aqui apresentadas, quando se concebe, na relagdo dialégica, que todos os
envolvidos sdo sujeitos afetivos, histdricos e advindos de um contexto e nao
objetos passivos e alvo de intervengao, como na relagdo hierarquizada, em que
se estabelece no modelo biomédico do detentor do saber cientifico e do objeto
adoecido. O vislumbre por formas de cuidado mais democraticas que respeitam
a diversidade e ddo espaco ao protagonismo da populagdo, no ambito publico é
o elo de encontro entre as duas politicas tratadas neste trabalho, afinal, ambas
buscam a fomentacgao, ofortalecimento e a ampliagdo do protagonismo popular,
que repercutem em processos de fortalecimento de politicas publicas, em
especial, da Politica de Saude Mental (BRASIL, 2012).Vasconcelos (2014), tedrico
de forte engajamento ético-politico na Luta Antimanicomial, reconhece que o
processo de Reforma Psiquidtrica se mostra como um projeto de muitas
limitagdes e potencialidades em meio a uma realidade muito complexa. Também
aponta que a luta se fortalece, quando mais pessoas se mobilizam e atuam em
militancias e em processos participativos. Com o entrelagamento da PNEPS-SUS e
a Politica de Saude Mental, ndo intencionamos dar conta de efetivar a
participacdo popular, isto pois reconhecemos que a letra da lei ndo condiz com a
realidade pratica, na medida que a participacdo popular pressupde o
engajamento de um coletivo e ndao a simples aplicagdo da lei. Entretanto,
buscamos, ainda n3o como uma praxis, mas como um processo de
problematizacdo e de reflexdo critica, desvelar possibilidades e caminhos para

fomentar a participacao.
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O CANTO ORFEONICO E POLITICAS EDUCACIONAIS NA DECADA DE 30

Giovanna Aparecida Lisboa Dai-Pra”

O presente resumo tratard sobre o Canto Orfednico, disciplina de canto
criada na Franca durante o século XIX e incorporada as politicas educacionais
brasileiras. Comecou a ser inserida nas escolas em 1931, a partir das reformas de
ensino propostas por uma elite politica intelectual e pelo projeto de ensino
musical apresentado pelo maestro Heitor Villa-Lobos, consolidando-se e
permanecendo entre anos de 1934 e 1961, quando foi substituido pela disciplina
de Educacdo Musical. A pesquisa possui como objetivo analisar a funcdo do
Canto Orfednico nas reformas educacionais, com foco na década de 30, periodo
em que foi implantado, e justifica-se na medida em que revela os objetivos do
Estado para a educacdo e a cultura em um determinado contexto histérico. A
metodologia utilizada consiste em fundamentagdo tedrica e na analise de trés
livros didaticos de Canto Orfednico: “Elementos de Canto Orfednico” (ARRUDA,
1951), “Aulas de Canto Orfednico” (ALMEIDA, 1958), e “Canto Orfednico” (VILLA-
LOBOS, 1951). A insergao do Canto Orfednico nos curriculos escolares esta ligada
a um contexto de reestruturacdao da identidade nacionalista brasileira, que
refletiu nas politicas educacionais e culturais do Pais, a modernizacao da
educacdo e da cultura, seguindo modelos europeus como exemplo, e a
afirmacdo da identidade nacional. Conforme Fausto (2012), durante a década de
30, o controle e autoritarismo do Governo Provisério refletiram-se nas politicas
educacionais. Os objetivos dos intelectuais e politicos, que participaram dessas
reformas, eram a formacgao do individuo e a formag¢do do povo brasileiro. Nesse
momento, a educacao foi pensada, a partir de trés projetos: da lIgreja, que
buscava defender principios morais da religido e que resultou na inser¢cdao da
disciplina de Ensino Religioso; das Forcas Armadas, pautada na disciplina e na
formacao do cidadao e que resultou no curriculo da disciplina de Educacao Fisica;
e o terceiro do Ministro da Educac¢do Francisco Campos, antecessor de Gustavo
Capanema, de tendéncias fascistas, possuia os mesmos interesses que a Igreja e

os militares (GALINARI, 2007). Deve ser incluido também o projeto de ensino do
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proprio Estado, que priorizou a constru¢dao da nacionalidade, a formagao civico-
patridtica e a modernizagao da educag¢ao pensada pelo viés das artes e da musica
(GALINARI 2007; LEMOS JUNIOR, 2005). Pensando as artes nos curriculos das
escolas publicas, em 1931, Villa-Lobos tornou-se diretor da Superintendéncia de
Educacao Musical e Artistica do Distrito Federal (Sema), propondo que o canto
orfednico fosse incluido nos curriculos das escolas no Distrito Federal (Rio de
Janeiro). No ambito nacional, o Ministério da Educac¢ao e Saude, sob a lideranca
do Ministro Washington Ferreira Pires, apresentou o Decreto n. 24.794, de 14 de
julho, que, entre outras medidas, tornou obrigatério o canto orfednico em todos
os estabelecimentos escolares, incluindo o ensino primario (FUCCI-AMATO,
2015; MAIA, 2000). Em 1934, Gustavo Capanema, Ministro da Educacao,
desenvolveu uma reforma (Reforma Capanema) incluindo intelectuais e artistas,
ligados a vanguarda modernista, para pensarem a divulgacdo da propaganda
politica na educacdo e transmissdao de uma cultura “erudita”, buscando a partir
da educacdo e das artes formar um carater nacionalista nas massas (D’ARAUJO,
2000; CAPELATO, 2003; VELLOSO, 2003). A educacdo precisava da intervengdo do
Estado devido a sua importancia para formacgao civico-patridtica da populagao e
pela possibilidade de prepara-la para o mercado de trabalho (GALINARI, 2007).
Preparar os individuos como cidadaos e trabalhadores a servico da Nagao era o
principal foco da educac¢do durante o Estado Novo. Desenvolvendo sentimentos
relacionados a moral, a ordem, a disciplina, ao patriotismo e o respeito as
tradicbes (MAZZEU, 2002). Segundo Arruda (1951), em seu manual para a
disciplina de Canto Orfebnico, afirmou que “depreende-se que o Canto
Orfebnico, hoje de ensino obrigatério nas escolas secunddrias do Brasil, tem
como finalidades principais a disciplina, o civismo e a educa¢ao artistica”
(ARRUDA, 1951, p. 187). A educacdao musical com relacdo ao Canto Orfebnico
buscava, principalmente, a musicalizacdo, ndao a formagdo de musicos, a
pedagogia desenvolvida estava voltada mais aos valores do Estado, como o
nacionalismo e a disciplina. E preciso considerar que a arte, principalmente,
durante o Governo Vargas, foi vista como uma forma de “guiar o povo” através
da emocdo e da sensibilizacdo que proporciona em cada individuo. Conforme
Lemos Junior (2005) e Maia (2000), o maestro Villa-Lobos se preocupava em
difundir uma sensibilidade musical para o publico, de forma que a “boa musica”

ndo permanecesse restrita aos musicos ou as elites. Essas caracteristicas sdo
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perceptiveis ao analisar os livros didaticos: as can¢des presentes sao hinos,
musicas folcléricas e exaltagdo a patria; além disso, o conteudo tedrico é
composto pela histéria da musica, biografias de compositores classicos, simbolos
nacionais, o papel da disciplina de Canto Orfednico, e o ensino de musica. Essa
ultima parte é formada por breves explicagdes sobre teoria musical, sendo
priorizado o solfejo e outros elementos a serem praticados em aula, com
exce¢do para a obra de Arruda (1951), que possui maior referencial tedrico.
Sendo assim, a pesquisa desenvolvida revela os objetivos do Estado com a
educacdo e a cultura, em um contexto especifico, sendo possivel indicar trés
aspectos: a difusdo do nacionalismo, a disciplina e a educa¢do musical. Portanto,
pode-se concluir que o Canto Orfednico foi inserido nos curriculos escolares
nacionais com o objetivo de transmitir e disciplinar valores nacionalistas e de
coletividade que contribuiriam para a formagdo do carater civico do brasileiro,

assim como incentivar a apreciagao de um padrdo de arte elevado e correto.
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EXTENSAO UNIVERSITARIA: DO PNE 2014-2024 A PUBLICAGAO DAS DIRETRIZES
NACIONAIS

Dinora Tereza Zucchetti’
Luciane lwanczuk Steigleder

A universidade tem sua atuac¢ao fundamentada no tripé ensino, pesquisa e
extensdo, conforme previsto na Constituicdo de 1988. O processo educativo
constitui-se nessa retroalimentagdao, na qual a extensdao estabelece a relagao
com a sociedade. A extensdo estd sendo amplamente discutida no ambito da
educacdo superior no Brasil, a partir da determina¢dao de sua integra¢dao nos
curriculos dos cursos de graduacdo dada pelo Plano Nacional de Educa¢do-PNE
2014-2024 (BRASIL, 2014), sendo reiterada nas diretrizes para extensao
universitaria, publicadas pelo Ministério da Educacdao-MEC, por meio da
Resolucdo n. 07/2018. O presente trabalho é parte da dissertacdo sobre a
temdtica e estd amparado em Botomé (1996), Freire (2006), Cunha (2007) e
Imperatore (2019), com os quais se compreende a inser¢do histérica da extensao
no Ensino Superior brasileiro, oscilando concep¢des e modelos. Contextualiza-se,
assim, o problema de pesquisa: Em que medida a efetivacao da curricularizacao
da extensdo estd atrelada a definicdo nacional de diretrizes? O PNE ndo levou a
implantacdo da curricularizacdo da extensao na maior parte das instituicdes, o
gue denota que apenas a determinac¢ao da integracdo curricular, como ja havia
sido realizado em 2001, por meio da Meta n. 23, é insuficiente. Dessa forma,
propde-se apresentar os percursos a partir do PNE 2014-2024, que levam a
publicagdo da Resolugdo do MEC n. 07/2018. Para tal serd realizado
levantamento histérico do periodo e a analise documental dos registros dos
féruns de extensdao e de parecer do Conselho Nacional de Educag¢ao-CNE das
diretrizes. De acordo com Vasconcellos (2011), fontes primdrias de investigacdo
sdo registros documentais convencionais sem tratamento analitico, sendo que o

intuito desse levantamento é sistematizar os dados, facilitando, assim, o acesso

" Doutora em Educagcdo (UFRGS). Bolsista Produtividade em Pesquisa (CNPq). Pesquisadora
convidada do Instituto Politécnico de Leiria/Portugal. Professora titular da Universidade
Feevale/RS. E-mail: dinora@feevale.br

™ Mestranda do Programa de Pds-Graduagdo em Diversidade Cultural e Inclusdo Social.
Coordenadora do Nucleo de Extensdo Universitdria da Universidade Feevale/RS. E-mail:
luciane.iwanczuk@gmail.com

Anais do V Coléquio de Educagao Discente (CEDU) 173


mailto:dinora@feevale.br
mailto:luciane.iwanczuk@gmail.com

as informacgdes. Desse modo, a reflexdo sobre as condi¢des que estruturam essa
incorporacdo da extensdo no curriculo estd em pauta. Pode-se observar que o
debate sobre a temdtica foi intenso, na busca da compreensao de como realizar
a integragao curricular e continua ganhando espago em eventos e publica¢des.
Ao resgatarmos a histéria da extensdo, encontramos registros, conforme
Imperatore (2019), que suas atividades estavam desarticuladas da funcdo
académica, tendo em vistas sua origem influenciada pelos modelos europeu
(cursos e conferéncias) e norte-americano (prestacdo de servigos). Segundo
Botomé (1996), a prestacdo de servigos supriu, aparentemente, a necessidade de
aproximar os alunos da realidade social, atribuindo maior utilidade as
instituicdes de educagdo superior. Com o passar do tempo, a extensdo
institucionaliza-se em muitas universidades, recebendo representatividade.
Somado a isso, o reconhecimento constitucional tensiona o pleito por seu espago
nas politicas de educacdo e sua consideragdo na avaliagdo das universidades e
nos cursos de graduacdo. Nesse movimento, o surgimento dos féruns de
extensdo tem grande relevancia; primeiramente o Férum de Prd-Reitores de
Extensdo das Instituicdes Publicas de Educacdao Superior brasileiras (Forproex),
constituido em 1987. Com atuacado politica e propositiva, é o férum responsavel
pelas politicas de extensdao que servem de referéncia até os dias atuais. Nesse
contexto, as universidades comunitdrias, que apresentam caracteristicas
distintas das instituicdes publicas e privadas, se articularam para, entdo, em
1998, constituir o Forum de Extensdo e A¢dao Comunitdria das Instituicdes
Comunitarias (Forext). Também as instituicdes particulares movimentam-se para
uma representatividade, compondo em 2002 um terceiro férum, que pretendia
ampliar a discussdo da extensdo, propondo, inicialmente, ndo fazer distincao
guanto ao regime estatutario das instituicdes participantes. Contudo, em 2006,
optaram por adotar a representacdo enquanto Forum de Extensdao das IES
Particulares (Forexp). E, ainda, é organizado um quarto férum, o Férum das
Instituicdes da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
(Forproext), constituido em 2009. Desse modo, os féruns representativos da
extensdo surgem para defesa de um posicionamento de praticas mais alinhadas
com a transformacdo social e na busca de normativas que efetivassem a
institucionalizacdo da extensdao nas universidades. Apesar da atuacdo presente

dos féruns de extensdo na proposicao de politicas e documentos referenciais,
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esses nao sdo considerados em todos os segmentos de instituicdes, conforme
ratifica o registro do parecer da Resolugdo MEC n. 07/2018, “ha de se considerar
a lacuna de uma diretriz nacional que promova a unicidade e a consensualidade
de concepgdes e propostas” (MEC, 2018b, p. 4), mengdo que aponta a auséncia
dessas definicbes em normativas da extensdao universitaria brasileira e
desfavorecem sua institucionalizacdo. E, ndo havendo uma concepgao de
extensdo adotada nacionalmente, a primeira condigdo necessaria para
implantagdo da “curricularizacdo” da extensdao sdao essas definicdes conceituais,
como desdobramentos da Estratégia n. 7 da Meta n. 12 do PNE. A
“curricularizacdo” da extensdo é discutida intensamente nos féruns de extensao,
e a mobilizacdo é levada ao MEC, que reconhece a demanda e institui uma
comissdo conjunta para “estabelecer diretrizes e normas para as atividades de
extensdo, no contexto da educag¢dao superior brasileira, bem como para
regimentar o disposto na Meta 12.7” (MEC, 2018b, p. 1). Essa comissao buscou
apoio dos féruns nacionais de extensdo, promovendo uma discussao ampliada
por meio de “um panorama nacional sobre a pratica extensionista” (MEC, 2018b,
p. 1). Destaca-se o pioneirismo da interlocu¢cdo para essa construcdo, que se
desdobrou, ao longo do ano de 2017, em encontros nos quais foi construida a
proposta de uma minuta. Nos féruns, “cada um dos quatro féruns nacionais de
extensdo teve oportunidade de se reunir em encontros nacionais, e, sob a
lideranca de seus presidentes, também membros da subcomissdo de
especialistas do CNE, avaliar o texto da primeira minuta do marco da extensao”
(MEC, 2018b). Ainda em setembro de 2018, ocorreu uma audiéncia publica na
qgual houve a apresentacdo do trabalho da comissdo e contribui¢des trazidas na
discussdo dos féruns, para validagdo do documento e posterior publicagdao. O
relator da comissao, Prof. Gilberto Garcia reconheceu, em sua saudacao inicial, a
importancia do momento como um ato histérico da extensdao brasileira. O
trabalho envolveu dezoito meses de atividades. A Resolu¢gdo MEC n. 07/2018
(BRASIL, 2018a), que prevé a concepcdo da extensdo e suas diretrizes, é
publicada, em dezembro de 2018. A partir da observacdo desse percurso, é
possivel destacar: a dificuldade na definicdo de uma conceituacdo nacional de
extensdo pelas diferentes praticas ainda vigentes nas universidades; a
descentralizacdo da representacdo da extensao contribui para a falta de unidade

e ainda enfraquece sua representacdao no MEC; o movimento realizado para
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proposicdo das diretrizes é considerado um marco para extensdo, pela reuniao
dos féruns e mais ainda pela conjuncdao de esforcos para estabelecer as
diretrizes. Conclui-se que as diretrizes norteiam o processo da curricularizagdo da
extensdo, sendo uma das condi¢bes necessdrias para sua implantacdo,
certamente a mais emergente, visto que ancoram a Meta n. 12.7 do PNE 2014-
2024 (BRASIL, 2014). Para Imperatore, Pedde e Imperatore (2015), os impactos
ultrapassam a questdo do curriculo, visto que tém como proposta a efetivacao
da indissociabilidade, que, para os autores, passariam a composi¢cdo extensao-
pesquisa-ensino-extensdo, resultado que teria como meio o curriculo, que
reconheceria outras maneiras de aprendizagem e a inser¢ao no territério da
universidade. Logo, a efetivacdo da curricularizacdo da extensdo estd atrelada a
definicdo nacional de diretrizes pelas lacunas existentes e necessidade de
regulacdo advinda do MEC. Contudo, a partir da publicacdo estdo eminentes
outras condi¢cdes necessdrias a implantacdo, como a sustentabilidade da
extensao nas instituicdes e a definicao da avaliacdo da integracdo curricular. De
modo que, direcionam novas pautas que exigirdo, mais uma vez, a convergéncia

das representagdes da extensao.
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HISTORIA DA PEDAGOGIA E FORMAGCAO DE PROFESSORES: CONTEXTOS
SOCIAIS E HISTORICOS

Evandra Nissola Giachelin”

Este trabalho foi concebido, durante a constru¢do da dissertagdo de
mestrado em Educagdo. Ao pesquisar sobre a histéria da Formagdao dos
Professores, contextualizada na Histéria da Pedagogia, evidenciou-se a
perspectiva de que, através deste estudo, seja possivel vislumbrar a
compreensao e o entendimento da atual realidade, a respeito da formagao de
professores no Brasil. Para tanto, foi utilizada a revisdo bibliografica baseada nos
textos de Tanuri (2002): Histdria da Formacdo dos Professores, e do historiador
Cambi (1995) entrelagados com os diferentes momentos histéricos e sociais e
alinhavados com as principais leis educacionais, tendo como palavras-chave:
Formacdao de Professores, Historia da Pedagogia e Politicas Publicas. Entre os
achados destacam-se, principalmente, a implantagdao de modelos de formagao
copiados de outros paises, sobretudo da Europa, a auséncia de legislacdao e
politicas apropriadas as necessidades e ligadas aos interesses das classes
dominantes e a ndo participacdo de educadores na elaboragdo e organizacao das
principais leis que regem a educacdo. Uma histéria de formagdao bastante
recente, com inUmeros retrocessos mas também com diversos e significativos
avancos. Durante o periodo em que o Brasil foi colonia de Portugal, a sociedade
gue se apresentava era latifundiaria, escravocrata e aristocratica, sustentada por
uma economia agricola e rudimentar. Para Cambi (1995), esta sociedade nado
necessitava de pessoas letradas nem de muitas pessoas para governar, mas de
uma massa iletrada e submissa. Assim, s6 mesmo uma educa¢ao humanistica
voltada para o espiritual poderia ser inserida, ou seja, uma cultura que
acreditava ser neutra. A educacdo, segundo Cambi (1995), era voltada para a
classe dominante e exclusivamente para os homens, e para os filhos

primogénitos, ja que estes cuidariam dos negdcios do pai. Este tipo de educacao
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sobreviveu e permaneceu, porque reforgava o sistema sociopolitico e econédmico
da época. Na primeira metade do século XVIII, a Igreja perdeu o poder perante a
Educagdao e colocou-o nas maos do Estado, criando, assim, um ensino para o
Estado. Com a expulsdo dos jesuitas, em 1759, e a instaura¢dao das Aulas Régias,
a situagdo ndo mudou, pois o ensino continuou enciclopédico, com objetivos
literarios e com métodos pedagdgico-autoritarios e disciplinares. A primeira
escola normal do Brasil, criada em 1835, teve breve duragdo e objetivou, como
fundamento principal, a compreensdao do método, formando poucos alunos.
Assim aconteceu também com outras escolas normais, criadas e extintas em
todas as provincias. De 1931 a 1937 ocorreram divergéncias na area da educagao
juntamente com desentendimentos das duas classes dominantes (os cafeeiros e
os industriais). Em funcdo das mudangas que ocorriam na sociedade com a
industrializacdo, a educacdo comega a mudar, em resposta as novas
necessidades que surgiam: mao de obra para as fung¢des que se abriam no
mercado de trabalho. Assim, diz Cambi (1995) a escola assumiu como tarefa
principal a educacgdo profissional técnica. A Lei Organica do Ensino Normal Lei n.
8.530, de 2 de janeiro de 1946, confere Tanuri (2000), teve a intencdo de
uniformizar a formacao de professores em varios estados, a transferéncia de
alunos e os trabalhos e as praticas escolares. A lei proibe o ingresso de pessoas
com mais de 25 anos nas escolas normais, o que impede a habilitacdo de um
grande numero de professores leigos. A formacao de professores se constitui
como objeto de uma escola profissional e ndo apenas como curso. Segundo
afirma Tanuri (2000), a LDBEN n. 4.024, de 20 de dezembro de 1961, conservou a
organizacao do ensino normal, com ajustes em nivel estadual, no que diz
respeito ao curriculo. Ficou a critério dos estados a iniciativa de ampliar o
minimo estabelecido, quando ocorreu uma jung¢ao dos dois primeiros anos do
curso secundario e normal e organizou-se uma terceira série disposta por areas
e, ainda, uma quarta série dedicada ao preparo do professor. No contexto social,
era impossivel conciliar, afirma Cambi (1995), as diferentes reivindicacdes das
diversas camadas da sociedade. Em 1964, um Golpe de Estado e os militares
assumem o poder. A area Educacional ird sentir os problemas politicos e
econdmicos deste momento, principalmente no que diz respeito a uma politica
de arrocho salarial, que perdura até hoje e o consequente aumento da

concentracdo de renda nas camadas alta e média-alta da sociedade alta. Neste
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contexto surge a Lei n. 5.692/71, na qual foi eliminada a profissionalizacdo em
nivel ginasial, transformando em obrigatoriedade em nivel de segundo grau ou
em cursos de Pedagogia. Desaparecem entdo os Institutos de Educagdo. Esta lei
promoveu um sistema de ensino progressivo e flexivel para a formagdo de
professores, porém pouco foi efetivado devido a burocratizacao do sistema. A
LDB Lei n. 9.394/96 encontrou um cenario confuso e amplo, e estabelece que a
formacao de professores, para atuar na educac¢do basica, devera ser adquirida
em cursos superiores de educagao, porém admite ainda como formag¢ao minima
a oferecida em Ensino Médio, que devera ser substituida pela formacao superior,
num prazo de dez anos. A lei ainda contempla a formagdo de nivel normal
superior em Institutos Superiores de Educac¢do, onde se receia a ocorréncia de
uma formacado pratica, distante da pesquisa dos meios universitdrios. Mediante
os fatos relatados e apesar da lei, finaliza Tanuri (2000), temos ainda muitos
desafios relacionados a formacdo de professores no Brasil. Ndo basta apenas
desmobilizar as instituicdes formadoras ja existentes. Precisamos realizar uma
juncdo de experiéncias e saberes adquiridos, aproveitando os mesmos para a
construcdao de propostas atuais e possiveis, dentro do contexto educacional
brasileiro. Sem radicalismos, mas de evolucao, tendo sempre presente o que foi
desde o inicio o propédsito da educa¢do: a humanizagdo. Este estudo nos aponta
o entendimento de que as propostas para a formacdo de professores e as
politicas publicas precisam estar entrelacadas, e mais, as principais leis que
regem a educagdo necessariamente precisam ser coerentes com a realidade
social, e acima de tudo, que valorizem, oportunizem e estimulem o acesso dos

profissionais da Educacdo na busca por formagdao com qualidade.
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A RELAGAO COM O SABER E O USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS EM TEMPOS
DE PANDEMIA
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O presente trabalho consiste em um relato de experiéncia desenvolvido no
ensino superior, na Disciplina de Tecnologia Educacional do Curso de Pedagogia,
na modalidade a distancia, da Universidade do Planalto Catarinense (Uniplac).
Esta pesquisa classifica-se qualitativa, tendo como aporte tedrico e metodoldgico
as contribuicées de Bernard Charlot. Para a analise do cotidiano investigado,
utilizamos como instrumentos de coleta de dados os “Balancos do Saber” e
entrevistas, envolvendo percep¢des das participantes.1

As reflexdes de Lévy (2004) evidenciam a importancia de se pensar acerca
“[d]as mudancas [que] estdo ocorrendo em toda parte, ao redor de nds, mas
também em nosso interior, em nossa forma de representar o mundo”. Essas
consideragdes do tedrico também foram objeto de estudo em “a relagdo com o
saber e o aprender e o uso das tecnologias digitais em tempos de pandemia”,
utilizadas a partir dos relatos de experiéncia das académicas do curso de
Pedagogia, modalidade EaD, da Universidade do Planalto Catarinense (Uniplac).

No desencadear da aula sincrona, surgiu a necessidade de dar
continuidade as reflexdes, bem como de fazer o registro das atividades

significativas vivenciadas pelas estudantes, por meio do uso das tecnologias
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digitais, como videos, féruns, registros diversificados, isto é, aqueles que
representassem a importancia da disciplina em sua vida. Apds as demandas das
académicas, emergiu o seguinte questionamento: Qual a relagdo com o saber e o
aprender e o uso das Tecnologias Digitais em tempos de pandemia, frente as
experiéncias das académicas e professores do Curso de Pedagogia EaD na
Disciplina de Tecnologia Educacional? Diante desse desafio, optou-se por realizar
pesquisa com as académicas do curso.

A problematizagdo, utilizada nos “Balangos de Saber”, consistiu em:
Considere aulas por meios das tecnologias digitais aquelas que utilizam
ambientes virtuais ou outras tecnologias de informagdo e comunicacao, tanto de
forma sincrona quanto de forma assincrona, principalmente neste momento de
pandemia pela Covid-19. As respostas deveriam atender as seguintes
afirmativas: de 1 (discordo totalmente) a 7 (concordo totalmente). Os relatos
expressos, por sua vez, remeteram e mobilizaram para a efetivacdo das
atividades: Temos muitas vantagens em ter encontros virtuais como, por
exemplo, ter contato com o professor (a) e dessa forma nos sentirmos mais
proximos (Académica A).

Esse relato salienta o vinculo criado por meio as tecnologias no processo de
aprendizagem. Vejamos o que nos relata a Académica B: Podemos tirar as
duvidas que tivermos e assim discutir sobre o mesmo |[...] as tecnologias digitais,
hoje, nos permitem estarmos em diversos lugares, em uma sala de aula, por
exemplo, sem sairmos de casa (Académica B).

Tanto A quanto B ressignificam o conhecimento, posto que o sujeito sé
pode tornar-se apropriando-se do mundo. S3o muitas as maneiras de apropriar-
se do mundo, pois existem muitas “coisas para aprender” (CHARLOT, 2000, p.
60). Essa relacdo de aprendizagem destaca-se em uma perspectiva mais ampla
em dois sentidos, de forma que, no primeiro, ressalta o tedrico que: “[...] existem
maneiras de aprender que ndo consistem em apropriar-se de um saber,
entendido como contelddo de pensamento; segundo, ao mesmo tempo em que
se procura adquirir esse tipo de saber, mantém-se, também, outras relacdes com
o mundo” (CHARLOT, 2000, p. 59). Todavia, também se destacam os desafios
presentes, como a falta de acesso a internet e os sentimentos de medo diante do
outro que esta no outro lado, de algo desconhecido, como se pode apreender a

partir do seguinte relato: [...] tem muitas pessoas que ndo tém acesso a Internet
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e dessa forma ndo podem estudar... Temos que cuidar com quem falamos e o que
enviamos também porque, infelizmente, hd muitas pessoas que sGo maldosas
que querem constranger os outros (Académica C).

Retomamos o segundo sentido, mencionado por Charlot (2000, p. 59), cuja
premissa é exposta pelo fato de que “qualquer tentativa para definir um puro
sujeito de saber obriga, in fine, a reintroduzir na discussdao outras dimensdes do
sujeito. Simetricamente, qualquer tentativa para definir ‘o saber’ faz surgir um
sujeito que mantém com o mundo uma relagdo mais ampla do que a relagdo de
saber”.

Essas relagdes sdao decorrentes de referéncias das figuras do aprender, as
quais sdo instauradas pela necessidade de aprender frente ao mundo que se
apresenta, além das indagacdes que se apresentam. Segundo propde Charlot
(2000, p. 67), ha “a questdao mais radical: aprender serd exercer que tipo de
atividade? Analisar esse ponto é trabalhar a relagdo com o saber enquanto
relacdo epistémica”. Por “sujeito de saber” entendemos, aqui, o sujeito que se
dedica (ou pretende dedicar-se) a busca do saber. Para tanto, o “aprender
requer uma atividade intelectual e sé se engaja em uma atividade quem l|he
confere um sentido” (CHARLOT, 2013, p. 146).

Assim, para que as atividades sejam significativas, elas devem contemplar o
sentido atribuido e a relagdo com a vida, de modo que estabelecam relagdes com
as diversas atividades do mundo.
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CONSIDERACOES DA TRANSPOSICAO INFORMATICA NAS PRATICAS
PEDAGOGICAS

Fernando Covolan Rosito”
Eliana Maria do Sacramento Soares
Carine Geltrudes Webber

Estamos vivendo a chamada “era digital”, em que a inser¢do e expansao
dos recursos tecnoldgico-digitais na sociedade vém  modificando,
consideravelmente, a forma de as pessoas pensarem, se comunicarem e se
relacionarem. Lévy (1998) refere-se a esse fen6meno como cultura digital,
enfatizando que as tecnologias podem provocar alteracdes na maneira de ser,
estar, conviver e conhecer das pessoas, oportunizando transformag¢des na
subjetividade humana, o que desencadeia mudancas também nas praticas
educativas. Tudo isso ocorre num movimento recursivo, porque tem uma
implicagdo muatua “sinalizada num movimento espiral que se virtualiza num
processo construtivo” (AXT, 1998, p. 23). Esse cendrio tem propiciado um
interessante debate em torno dos processos educativos, uma vez que a inser¢ao
das tecnologias, na escola e na academia, possibilitam outras formas de construir
o conhecimento. Diante desse contexto, apresentamos um estudo exploratério
no qual refletimos sobre as praticas pedagdgicas, considerando a presencga das
tecnologias digitais no espa¢o escolar, sob a visdao da teoria da transposicao
informatica. Comecaremos por examinar, rapidamente, o conceito de
transposicao didatica e da transposicao informatica. Em seguida, abordamos
algumas consideragdes do uso de recursos computacionais nas praticas
pedagdgicas. A transposicao didatica, evidenciada por Chevallard, refere-se aos
fenbmenos de transformacdao do saber, desde o conhecimento produzido por
cientistas e pesquisadores até o conhecimento ensinado em sala de aula
(BELLEMAIN, 2000; CHEVALLARD, 1991). A transposicdo informatica (ou
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transposicao computacional), idealizada por Nicolas Balacheff, é considerada
como um complemento da transposi¢ao didatica, sendo uma abordagem de
pensar a pratica educativa aliada aos recursos computacionais (BALACHEFF,
1994). Com base nesses conceitos, é possivel compreender melhor o impacto
gue as tecnologias proporcionam nas relagdes interpessoais dos sujeitos, em sala
de aula e nas praticas pedagdgicas. Ante a pesquisa, constatou-se que as
adaptacgOes didaticas, que envolviam dispositivos informaticos sdao importantes,
uma vez que, com as tecnologias da informagao e comunicagao (TICs), as pessoas
estdo tendo acesso a conhecimentos que, em outros momentos, eram
essencialmente adquiridos no ambiente escolar, afetando, assim, o modo de
entender e de compreender um conteudo (WEBBER et al., 2016). Lapa, Lacerda e
Coelho, (2018) compreendem que a escola necessita se adaptar as constantes
inovacOes tecnoldgicas que incentivam as pessoas a aprenderem novos
conhecimentos. No entanto, realizar praticas pedagdgicas com o uso de aparatos
digitais, muitos destes ja utilizados pelos alunos (computador, smartphone,
tablet, software, etc.), impacta em diversos fatores no processo educativo, sendo
um desafio para o professor elaborar e conduzir as aulas. Além de produzir
atividades didaticas com o uso de ferramentas computacionais, o docente
também necessita ater-se a outros atributos, como: criar um ambiente com
recursos didatico-pedagégicos, de acordo com o nivel da turma; adaptar teorias
complexas para serem assimiladas pelos alunos; compreender os ritmos
(individuais e coletivos) pelos quais os estudantes aprendem e se apropriam do
saber ensinado; utilizar as linguagens (oral e escrita), de acordo com as
condi¢cbes dos aprendizes, e desenvolver atividades colaborativas e a habilidade
de trabalhar em grupo (PORTO et al., 2020). Um aspecto importante a considerar
refere-se a transposicao informatica, em que o foco ndo é apenas a realizagdo de
tarefas ou a¢bes mediatizadas pelos recursos informaticos, mas, principalmente,
provocar no aluno uma maneira de significar a acdo realizada. A utilizacdo de
instrumentos, como software e outras ferramentas computacionais ndao podem
ser vistas apenas como a interface homem madaquina (IHM), esses também devem
desenvolver e construir conhecimentos por meio do seu uso (BELLEMAIN, 2000).
O professor, nesse caso, é fundamental para realizar a mediacao das atividades,
com o intuito de provocar nos estudantes reflexdes e perturbacdes que facam

com que tenham competéncia de resolver, de forma auténoma e colaborativa,
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as atividades educacionais. A pesquisa também revelou a necessidade de o
docente inovar e visualizar diversas formas de construir um ambiente
pedagdgico apropriado para seus alunos, citando outros espagos que podem ser
explorados, tais como: palestras, museus, feiras, laboratérios, ambientes virtuais,
entre outros (PORTO et al., 2020). E interessante o professor também
reconhecer esses ambientes de formagao ndo formais, através das TICs, que
estdo disponiveis e presentes na internet, como forma de interagdo e troca de
experiéncia entre os envolvidos, ja que a tecnolégica de comunicagdo em redes
digitais € uma maneira de se relacionar, de ensinar e de aprender (LAPA;
LACERDA; COELHO, 2018). Todavia, cabe ao professor perceber as
potencialidades do local e desenvolver estratégias, recursos e metodologias
adequadas conforme a realidade dos educandos e dos propdsitos pedagdgicos
(PORTO et al., 2020). Como resultado preliminar, enfatizamos a importancia da
tecnologia ser utilizada nos ambientes educativos, sendo a transposi¢ao
informdtica um método que integra a dimensdao didatica e informdtica nos
processos de ensino e aprendizagem, evocando um repensar da estrutura
educativa, da prdtica pedagodgica, dos tipos de atividade, dos conteudos
ensinados e dos recursos didaticos utilizados em sala de aula. Nesse sentido,
inferimos que o professor precisa ter uma ampla compreensdo sobre os
processos subjacentes aos recursos tecnoldgicos, como sobre as modificacdes e

|II

adaptacgdes necessarias para um conhecimento cientifico ser “ensinavel”, através
de um dispositivo informatico, bem como ter o conhecimento sobre os aspectos
gue apontam o lugar e o papel da tecnologia no processo didatico e das
estruturas de construgdao do conhecimento humano. Por fim, entendemos que as
tecnologias computacionais podem ser articuladas as praticas pedagdgicas,
potencializando a dindmica em sala de aula, promovendo intera¢ao, discussao,
analise critica, dentre outros aspectos que estdo relacionados a construgdo da

aprendizagem.
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UMA REFLEXAO FILOSOFICA ACERCA DA LIBERDADE E DA RESPONSABILIDADE
NO MUNDO DA TECNOLOGIA

Altemir Schwarz"

A presente pesquisa de carater estritamente bibliografico pretende
apontar as contribuicdes da filosofia jonasiana e como suas reflexdes tém
alcance na reflexdo educacional contemporanea, principalmente a reflexao
acerca do niilismo e da técnica e tecnologia. Apontamos aqui o resultado de
pesquisas na obra jonasiana, sem, porém, chegar a conclusdes, apenas apontar
possibilidades reflexivas. Tal estudo possibilita a reflexdao do papel das ciéncias
humanas, dentre elas a educagao, para uma nova constituicdo de subjetividades
em torno do mundo da vida dominado pela técnica. Do ponto de vista da
constituicao da subjetividade, nosso tempo guarda muitas dicotomias, desde o
hiperindividualismo e a relacdo de dependéncia da tecnologia até os limites da
liberdade diante da responsabilidade. Os avangcos em todas as dreas nos colocam
em dilemas éticos cada vez mais complexos. O mundo dominado pela técnica e
pela tecnologia apresenta seus resultados e suas interven¢des no humano, cada
vez mais complexos. A angustia e o mal-estar do homem contemporaneo diante
do aparato tecnoldgico provoca a refletir sobre a estetizagdo do existir e como a
subjetividade humana se constitui ante o conflito intersubjetivo, bem como de
gue modo tal provocacgao reverbera e impde severos desafios a acdo formativa.
A formacgdo, em seus diversos ambitos, vé-se em um desafio profundamente
significativo: formar para a liberdade e para a responsabilidade. Muitas s3ao as
correntes que buscam dar respostas a esse desafio, técnicas, praticas, propostas
pedagédgicas, ideais de educagdo surgem, s3ao resinificados, aplicados,
geminados, descartados ou propagados na ansia de encontrar caminhos mais
aptos a formacdo de nosso tempo. Para Jonas (2004), a marca central do niilismo
nos diversos momentos historicos é a fissura entre o homem e a natureza, e sua
consequente desmundanizagdo, isto é, a tentativa de vencer o mundo, seja como
fuga, seja como dominio (JONAS, 2004, p. 233). A consequéncia direta do
niilismo é a negacao da identidade do ser humano como parte do cosmos. A

técnica produz e dissemina mitos acerca do humano como a ideia de se tornar
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super-humanos, de que é possivel se tornar mais inteligentes, mais produtivos,
mais eficientes, mais fortes e bonitos, ndo mais envelhecer ou adoecer e, até
mesmo, ndo mais morrer. Todos esses mitos estdo ancorados em um mito ainda
mais potente e eficaz, o mito do progresso, o mito de que podemos moldar o
mundo, a nds mesmos e até mesmo o futuro, e que o homem nao esta sujeito
aos acasos da natureza. (OLIVEIRA, 2018, p. 260-262). A crenca de que o
conhecimento é a condicdo para a salvagdo do homem e que a partir dele o
homem é capaz de superar os limites da prépria natureza. A tecnologia, herdeira
do niilismo esta marcada por essa compulsdo de excesso de poderes, processos e
produtos (OLIVEIRA, 2018, p. 267). O conhecimento estd em uma busca sem fim
de inovagdo e de novidades e a servigo do progresso, esse impulso incerto e sem
uma direcdo definida, que se tornou um valor em si mesmo e, assim, um adorno
ideoldgico da tecnologia que, por sua vez, oferece a ilusdo de uma pretensa
democratizacdo do conhecimento, sua reducdo epistemoldgica e, inclusive,
cultural. O conhecimento é ilusoriamente oferecido como acessivel a quem quer
que o busque, sendo uma mera ferramenta diante do mundo e, em si mesmo,
culturalmente débil, desligado da reflexdo e associado a um saber técnico,
enquanto de outro lado cada vez mais dissociado de uma reflexdao ética,
tornando-se, assim, um perigo ao préprio homem expresso na impressao de que
ha um progresso ilimitado (JONAS, 1994, p. 31, 35). A humanidade, assim,
hipotecou a vida futura em nome de uma satisfacdo imediata do afa do
progresso. O futuro ndo é mais algo sobre o qual devemos refletir e nos
responsabilizar, mas ele se abre a partir das inUmeras possibilidades de fruicdo e
a partir dos interesses imediatos do presente, em uma quase compulsdo
(OLIVEIRA, 2018, p. 276). Para Jonas, a ultima etapa e a mais perigosa em termos
éticos é a tentativa de reelaborar a imagem do homem, de intervir e desenhar
nossos descendentes em um momento de extrema contradicdo, uma vez que
estamos “estranhamente carentes de preparacdao para seu uso responsavel”
(JONAS, 2017, p. 82). A busca por experiéncias € uma das chaves de leitura para
nosso tempo, uma vez que a quantidade exorbitante de produtos supérfluos,
gue nao satisfazem nenhuma necessidade humana, mas estdo voltados apenas a
satisfacdo de uma vontade de poder, de um desejo imediato e criado, que reduz
a experiéncia ao consumo e ndo a posse, dificultando assim a nocdo de
responsabilidade e cuidado (JONAS, 2017, p. 49). Tal constatacdo se da, também,

Anais do V Coléquio de Educagao Discente (CEDU) 191



pelo recorrente uso da palavra “novo”, que se mostra como uma recomendagao
constante, algo que, no passado, poderia representar o que colocaria em risco a
identidade cultural de um povo (OLIVEIRA, 2018, p. 284). Jonas aponta para o
niilismo sob o angulo da técnica como uma problematica, uma vez que a ciéncia
moderna validou a técnica como sendo moral e uma garantia de felicidade, o que
leva o homem contemporaneo a entender que, teoricamente, reconstruir os
lagos entre 0 homem e a natureza e estabelecer limites a técnica e a tecnologia o
conduziria a um afastamento da felicidade e a uma renlncia ao conforto; esse é
o ponto, segundo Jonas, de inflexao, visto que restabelecer tal conexao e pensar
sobre tais limites é o que permitiria a preservacao da vida humana sobre a terra
(JONAS, 2014, p. 111). A condi¢cdo humana atualmente tem dois movimentos ou
manifestagdes, o trasumanismo e o pés-humanismo, possiveis apenas por terem
sido dados ao homem pela tecnologia. Porém, seu debate foi popularizado e, em
torno a ele, criaram-se ficgdes e ilusdes que limitam a reflexao critica sobre seus
reais alcances (JONAS, 2006, p. 336). Jonas se pergunta: “Melhores humanos
serdo também humanos mais felizes?” (JONAS, 2013, p. 1). Esse impulso incerto
e sem direcdo conduz o homem aa experimentar a expansdo do vazio (JONAS,
1994, p. 31); é eis o circulo vicioso do niilismo que se apresenta como técnica e
que avanga segundo um sistema que conduz a estados sempre superiores uns
dos outros, negando qualquer tipo de teleologia, mas cujo resultado é ainda mais
vazio. Para Jonas, também nas ciéncias humanas é preciso “abster-se de tomar
partido e descrever como fendmenos, sem fazer valoragao alguma, as
determinacgdes, criagdes, os conflitos, as transformacgdes, etc., dos valores, e
explica-los como consequéncia de certas condi¢ées” (JONAS, 1994, p. 98). Nesse
sentido, as utopias nos ajudam a lembrar do que queremos para o futuro, mas
também daquilo que n3o queremos. Levam-nos a experimentar,
contemporaneamente, cotejadas pelas tecnologias, a simulacdo de nossos
desejos, diante dos quais, quando isso pode se tornar definitivo, devemos
guestionar e mesmo renunciar. Nenhuma esperanca ou utopia deveria colocar
em risco os valores do humano (JONAS, 2006, p. 297-298).
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A RELAGAO DA EDUCAGAO INFANTIL EM TEMPOS DE PANDEMIA E OS
DESAFIOS DO USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS: RELATO DE EXPERIENCIA

Mariléia Aparecida Wolff Tubs
Arlene Aparecida de Arruda’
Marcia Boell™

Este trabalho tem como objetivo refletir sobre as relagdes fundamentais da
Educacao Infantil no contexto de pandemia pela Covid-19. Esta pesquisa
classifica-se como qualitativa, os dados foram analisados por meio de entrevistas
semiestruturadas. O presente relato foi desenvolvido na Universidade do
Planalto Catarinense (Uniplac), cujo objetivo consistiu em socializar o processo
envolvido na avaliagdo integrativa no 72 semestre do curso de Pedagogia da
Uniplac, Lages-SC, sobre Educacdo Infantil em tempos de pandemia, com o uso
das tecnologias, encaminhado pelas professoras da disciplina de Estagio
Curricular Obrigatdrio e orientadora de grupos de estdgio.

As pesquisas foram realizadas com as gestoras e as professoras, com base
em leituras de livros, de textos e de outras disciplinas do semestre, com énfase
no uso das tecnologias. A tematica de pesquisa/estudo ocorreu em diversos
campos de Estagio Curricular Obrigatdrio, em que cada grupo escolheu um
espaco publico, privado ou Organizacdo da Sociedade Civil (OSC), o qual
atendesse criangas na faixa etdria da Educac¢ao Infantil.

Essa atividade era constituida por problematizag¢des, que podiam servir de
sugestdes e possibilidades para os encaminhamentos posteriores as reflexdes
sobre os processos educacionais das Instituicdes pesquisadas. As indagag¢des que
permearam o percurso formativo foram, ao todo, dez e, destas, cinco eram

elaboradas pelo grupo. As cinco sistematizadas foram: “A quem serve o CEl/
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CEIM?;' 1 — Quem sdo as criangas? 2 — Que experiéncias, vivéncias e
conhecimentos tém?; 3 — Que objetivos sdo propostos para elas, considerando a
realidade de suas condi¢des de vida e a realidade da vida contemporanea? E o
momento de distanciamento fisico/social em tempo de pandemia?; 4 — Como é a
comunidade onde estao inseridas? Quais os seus costumes, seus valores e os
problemas que enfrenta?; 5 — Como as criangas podem interagir com ela, como
cidaddos, enquanto criangas? Com as familias? Quais foram as “novas rotinas”
que a familia estabeleceu? Como estdao acompanhando e o quanto as noticias
sobre a pandemia impactam na vida da crianc;a?2

Apds essas indagacgles iniciais, houve a organizacdo de mais questdes,
tendo como referencial tedrico-metodoldgico e histdrico-cultural as leituras de
Paulo Freire, tedrico que assevera: “Ensinar exige alegria e esperanga” (FREIRE,
2015, p. 70). Toda relagdo com o saber (com o aprender) é também relagdao com
o mundo, com os outros e consigo. Ndo existe saber (de aprender) se nao esta
em jogo a relagdo com o mundo, com os outros e consigo (CHARLOT, 2005). Apds
a aplicag¢do da pesquisa nas Instituicdes da Educagao, houve a sistematizag¢ao dos
dados em relagdo as respostas dadas, com énfase nos fundamentos do Projeto
Pedagdgico do Curso de Pedagogia.

Foram formados quatro grupos de trabalho que articularam os estudos
realizados nas demais disciplinas do semestre. Foram, ainda, realizados estudos
sobre o cotidiano da Educac¢do Infantil, os jogos e a ludicidade na Educac¢ao
Infantil, bem como os fundamentos da Educac¢do Infantil e os direitos da crianga
na Educacgao Infantil, cuja énfase recaiu no uso das tecnologias em tempos de
pandemia.

As alteragdes vivenciadas no cotidiano infantil foram afetadas em varios
sentidos, tanto pedagdgica quanto afetivamente, sendo esse movimento
caracterizado, na maioria das vezes, como situagdes “[...] dolorosas [qu]e
implicam enormes desafios institucionais de adaptacdo, de inovacao, de
alteragdes estruturais, de flexibilidade, de enquadramento e de lideranga”
(MOREIRA; SCHLEMMER, 2020, p. 7). A ruptura do cotidiano ocorreu de forma
forcada e os autores mencionados ainda confirmam a necessidade de se “[...]

assumir[em] mudancas frente a suspensdo das atividades presenciais fisicas, um

! Centro de Educacdo Infantil.
* Questdes formuladas pelas pesquisadoras (2020).
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pouco por todo o mundo, [motivo pelo qual] gerou a obrigatoriedade dos
professores e estudantes migrarem para a realidade online [...] de ensino remoto
de emergéncia” (MOREIRA; SCHLEMMER, 2020, p. 7).

Na verdade, os processos da Educacgao Infantil fazem parte da etapa mais
desafiadora, devido a faixa etdria das criancas. Dessa feita, as altera¢des das
praticas pedagodgicas fisicas por um ensino remoto foram geradoras de
inquietagOes e angustias por parte da comunidade escolar. As problematiza¢des
iniciais da pesquisa foram interessantes, mas impulsionadas por outras, como,
por exemplo, o ensino remoto e/ou aula remota na Educac¢do Infantil. Essas
consideragdes nos incitam a refletir acerca de quais encaminhamentos e
possibilidades, diante das respostas da comunidade educacional, podem ser
realizadas. Para essas reflexdes, recorre-se, novamente, a Moreira e Schlemmer
(2020, p. 8), que explicam que o termo remoto “significa distante no espaco e se
refere a um distanciamento geografico. O Ensino Remoto ou Aula Remota se
configura, entdo, como uma modalidade de ensino ou aula que pressupbe o
distanciamento geografico de professores e estudantes [...]".

Esse processo todo, nos dados da pesquisa, demonstrou os grandes
desafios enfrentados por esse nivel de ensino, devido ao Covid-19. Na
sistematizacdo dos dados foi salientada a importancia do acolhimento aos pais e
as criancas, o que se pode expressar por intermédio de Zuin (2020, p. 15), de
forma que os conteldos abordados se referem ao fato de acolher os pais e seus
filhos, os sentimentos e as emocgdes, o uso de diferentes espagos de
aprendizagem, de desenvolvimento, de linguagens, além de experiéncias
familiares.

Dessa forma, essas consideragbes remetem ao desenvolvimento de
praticas dialdgicas e reflexivas, que tenham em seu bojo um arcabouco tedrico-
metodoldgico, que atenda um pouco as demandas que emergem nesse
momento de grandes desafios. Assim, conduz a um trabalho colaborativo “[...]
muito relevante dado o seu potencial para mudancas da escola: entre
professores na escola e da escola com as familias de seus alunos e que,
independente de algumas tensdes de cada um dos lados, mostra-se virtuosa e
[...] permanente” (ZUIN, 2020, p. 15-16). As palavras de Zuin trazem elementos
que foram vivenciados no decorrer da pesquisa, que objetivou investigar as

relagdes pedagdgicas da Educacdo Infantil, bem como problematiza-la de forma
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dialdgica e coletiva, tendo como recurso as tecnologias para acompanhar e
mediar as discussOes e as novas indagag¢des que se apresentaram no percurso
formativo das académicas.

Como exemplo, consideremos a entrevista realizada com a vice-gestora da
instituicdo, que detalhou pontos significativos sobre como é a participacao da
comunidade as a¢Oes pedagodgicas do CEIM: “[...] é uma comuni... assim mais ou
menos participativa assim... a maioria é bem participativa... assim os pais sdo...
na educagdo infantil assim eles sGo bem mais participativos do que no... no...
fundamental né... pelas crian¢as ser pequenas né... que depois vai... conforme
vdo crescendo parece que os pais véo... mas assim na educagdo infantil eles sdo
bem participativos... vocé chama e eles... estdo presentes né... acho que até pela
questdo de serem pequenos né...”

Pelo fato de o Ensino Fundamental estar no mesmo espaco do CEIM, foi
possivel comparar a participacdo dos pais nos niveis da educagdo basica. Os
resultados da pesquisa trouxeram como elementos a necessidade de utilizar as
tecnologias, as que forem mais acessiveis as familias, como meio de aproximar e
de acolher a comunidade frente aos muitos desafios detectados. Ressalta-se, nas
palavras de Paulo Freire, a questdao da amorosidade e dos aspectos dialdgicos,
gue sao fatores essenciais as criangas e aos familiares. Também houve a
socializacdo dos dados a todas(os) as(os) professoras(es) do semestre, além do

envio de um artigo de cada grupo para ser publicado.
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DINAMICAS DE APRENDIZAGEM MATEMATICA NO ENSINO MEDIO NUMA
ABORDAGEM VYGOTSKYANA

Natacha Subtil”
Eliana Maria do Sacramento Soares

Apresentamos uma delimitacdo do projeto de pesquisa de mestrado cujo
tema é o ensino médio de fungdes, utilizando o software Scilab. Esse tema surgiu
com base nas vivéncias da pesquisadora como docente da disciplina de
Matematica, a qual, durante sua trajetdria académica e profissional, foi
percebendo o quanto os alunos possuem dificuldades em compreender os
conceitos e os procedimentos abordados nas praticas educativas do ensino da
Matematica. Essas dificuldades sdo de diferentes aspectos, e estdo relacionadas
principalmente a interpretacdo e compreensdo da linguagem légico-dedutiva da
Matematica, e se apresenta na incapacidade de compreender os algoritmos
presentes nas operagdes matematicas relacionadas aos conteudos dessa area.

Para alguns autores como Pacheco e Andreis (2017) e Duncan et al. (2015),
essas dificuldades podem estar vinculadas a falta de capacitacdo dos professores
perante as lacunas deixadas na sua formagao, bem como o uso de metodologias
de ensino nado eficazes, que configuram em uma falta de compreensao do
educando, devido a um aprendizado superficial. No entanto, essas dificuldades
podem revelar outros aspectos, como a descontextualizacdo da matematica e a
pouca significacdo na aplicacdo de seus simbolos (NOVAK; SILVA, 2018), ja que
grande parte dos docentes nao procura formas de aproximar os conteldos
apresentados com as tecnologias, ou até mesmo ilustrar aplicacdes de conceitos
matematicos a situagdes que envolvam a realidade.

Outro ponto que se constata é que a matematica ensinada nas escolas
adquire um carater simplista, baseado na reproducdao de conhecimentos,
desvinculado da construcdo dos saberes légico-dedutivos préprios dessa drea do

conhecimento. As praticas pedagégicas de matematica precisam ser
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reformuladas e modificadas, aprofundando a constru¢ao de novos conceitos e
teoremas, a partir da significacdo dos signos matematicos, para a melhoria do
ensino na educagdo bdsica (NOVAK; SILVA, 2018).

Assim, a pesquisa em andamento tem o propdsito de propor praticas
educativas para o ensino de fungdes na Matemadtica, no 12 ano do Ensino Médio,
tendo por base conceitos da teoria de Vygotsky como a mediagdo, a
sociointeragdo e a internalizagdao, que tém sido apontados por pesquisadores
como Brolezzi (2015), Ferreira, Oliveira e Laudares (2015), Vieira e Dias (2019)
como possiveis caminhos para o processo de ensino e aprendizagem nessa area.
A partir das considera¢Oes apresentadas, a pergunta que norteard este estudo é:
Como os conceitos da teoria Vygotskyana podem contribuir para a criagao de
praticas de ensino de fun¢bes para o 12 ano do ensino médio, utilizando o
software Scilab?

Para responder a essa pergunta, serd construido um quadro tedrico
baseado nos conceitos da teoria vygotskyana, da educac¢do vinculada a cultura
digital, do contexto atual do ensino da Matematica e suas praticas educativas no
Ensino Médio, dos aspectos operacionais e das possibilidades do recurso Scilab e,
por ultimo, das recomendagdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
acerca do uso das tecnologias nas praticas educativas.

Segundo Demo (2011), a utilizacdo dos recursos digitais precisa ocorrer de
maneira critica, de forma que as praticas educativas tenham potencial de fazer
com que os alunos signifiguem o que realizam mediados pelas tecnologias
digitais e que possibilite o desenvolvimento de habilidades e competéncias,
como recomenda a BNCC (2018).

Levy em sua obra Cibercultura (1999, p. 172) discute que a criacdo de
praticas educativas inovadoras, utilizando tecnologias, precisa ser acompanhada
da visdo critica que leve a um redimensionamento dos papéis do professor e do
aluno, na dindmica pedagdgica. Ou seja, ndo é o caso de apenas incluir a
tecnologia no contexto educacional, mas ressignificar esse contexto, levando em
conta as possibilidades da tecnologia aliada a uma visdo pedagdgica de base
construtivista e interacionista.

O caso objeto de pesquisa serd constituido por alunos do 12 ano do Ensino
Médio que realizardo um minicurso de cinco encontros, quando serdo

desenvolvidas dindmicas pedagdgicas com a utilizacdo do software Scilab, a
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partir éas dos norteadores advindos do quadro tedrico. Sendo assim, as praticas
do minicurso serdo baseadas em atividades de construgao de graficos de fungdes
usando o Scilab, que é um software livre de computa¢ao numérica. Ele possibilita
a programacdo e o processamento de calculos matematicos e a visualizagdo de
representacdes graficas de fungdes. Essas atividades serdo acompanhadas de
orientacdo e mediacao do professor, no sentido de levar o aluno e significar as
atividades realizadas por meio do Scilab. Para gerar o corpus de andlise serdo
considerados dados de uma entrevista com os participantes, sua produgao no
minicurso e as anotac¢des da pesquisadora, que também serd a professora. Os
dados gerados serdo analisados com base na Analise Textual Discursiva.

A partir da andlise do corpus pretende-se propor uma dinamica pedagdgica
gue articule a mediagao possibilitada pelo Scilab e as interveng¢des do professor,
como base para o aluno desenvolver os processos de internalizagao,
relacionados a aprendizagem.

A relagdo desse projeto de pesquisa com o Grupo de trabalho se da pela
forma como as tecnologias sdo abordadas no estudo, como parte do nosso
mundo e das relagdes nele existentes. Logo a educacdo, ao ter o papel de
desenvolver os sujeitos, de maneira individual e coletiva para as relagdes sociais
e questdes relativas a universalidade, ela estd intrinsecamente ligada as
tecnologias e a inovagao, ja que estas sdo indissocidveis do cotidiano e nele sao
contextualizadas. Aqui se propde a utilizagdo dos recursos digitais na educacao
com uma articulagao critica, que promova o ensino e a aprendizagem de maneira

ontoldgica.
Referéncias

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Educacdo é a Base. Brasilia,
MEC/Consed/Undime, 2018.

BROLEZZI, Antonio Carlos. Criatividade, empatia e imaginagdao em vigotski e a resolugdo de
problemas em matematica. Educagdo Matematica Pesquisa, S3o Paulo, v. 17, n. 4, p.791-815,
2015.

DEMO, Pedro. Olhar do educador e novas tecnologias. Boletim Técnico Do Senac, 37(2), 15-26,
2011. Disponivel em: https://www.bts.senac.br/bts/article/view/190

DUNCAN, Camila Peixoto Fagundes Ramos et al. A modelagem matematica como metodologia no
processo de ensino-aprendizagem: uma experiéncia no ensino médio. Revista Cientifica
Internacional, v. 10, n. 3, p. 118-135, jul./set. 2015.

Anais do V Coléquio de Educagao Discente (CEDU) 200


https://www.bts.senac.br/bts/article/view/190

FERREIRA, Vanessa Rodrigues; OLIVEIRA, Silvana Cordeiro de; LAUDARES, Jodo Bosco. Uma
Reflexdo sobre o ensino de algebra e a teoria de Vygotsky. In: ENCONTRO MINEIRO DE
EDUCACAO MATEMATICA,7., 2015, Juiz de Fora. Anais [...] Juiz de Fora, 2015. Disponivel em:
https://www.ufjf.br/emem/files/2015/10/UMA-REFLEX%c3%830-SOBRE-O-ENSINO-DE-
%c3%81LGEBRA-E-A-TEORIA-DE-VYGOTSKY.pdf. Acesso em: 21 jul. 2020 online.

LEVY, Pierre. Cibercultura. Sdo Paulo: Editora 34, 1999.

NOVAK, Adriana; SILVA, Ismael de Sousa. Signos matematicos dificuldade no ensino
aprendizagem a nivel de uma Lingua Estrangeira. Revista Internacional De Apoyo a La inclusidn,
Logopedia, Sociedad Y Multiculturalida, Jaén, v. 4, n. 4, p. 148-157, out. 2018.

PACHECO, Marina Buzin; ANDREIS, Greice da Silva Lorenzzetti. Causas das dificuldades de
aprendizagem em matematica: percepc¢do de professores e estudantes do 32 ano do ensino
médio. Revista Principia, Jodo Pessoa, n. 38, p. 105-119, 2018.

VIEIRA, Chara Kelly da Silva; DIAS, Daniel Ribeiro. ReflexGes sobre pratica docente: estudo da
influéncia da formacdo do educador sobre os fendmenos educativos a luz da teoria histérico-
cultural de Vygotsky. In: ENCONTRO INTERNACIONAL DE JOVENS INVESTIGADORES, 6., 2019,
Salvador. Anais [...]. Salvador: JOIN, 2019. 1 on-line.

Anais do V Coléquio de Educagao Discente (CEDU) 201



A RELAGAO COM O SABER E O APRENDER NO ENSINO BASICO EM TEMPOS DE
PANDEMIA: DESAFIOS E PERSPECTIVAS

. -*

Paula Marchesini

, . % %k
Marcia Boell

O presente trabalho tem como objetivo compreender a relagdo com o
saber no contexto da pandemia da Covid-19, em uma realidade de
distanciamento social e refletir sobre os desafios e as perspectivas do ensino
basico na escola municipal do Municipio de Nova Prata/RS. Esta pesquisa
classifica-se qualitativa com aporte tedrico as contribuicdes de Bernard Charlot.
Os dados foram analisados através de entrevistas. Para as instituicdes de ensino
basico, uma recomenda¢dao comum foi a possibilidade de ndo cancelar as
atividades, mas fazer com que professores e alunos trabalhassem de forma
conjunta utilizando recursos digitais. S3o circunstancias muito heterogéneas que
exigem acbes adequadas para cada situagdo vivenciada no cotidiano dos
estudantes e evitar a exclusdo e a ampla desigualdade de acesso, ja que muitos
alunos e alunas ndo possuem acesso a internet ou dispositivo para o estudo. Para
tanto, Paulo Freire nos aponta que o mundo nao é. Ele estd sendo no trajeto que
estd em curso, considerando o tempo, espago no qual o sujeito esta inserido. Ja
o Fundo das Nac¢Ges Unidas para a Infancia (Unicef) destaca que é vital que os
estudantes continuem seu aprendizado de casa, utilizando todos os canais
possiveis, radio, televisdo, internet e telefones celulares (UNICEF, 2020). A
relacdo pedagdgica é um momento, isto é, um conjunto de percepc¢bes, de
representacdes, de projetos atuais que se inscrevem em uma apropriacao dos
passados individuais e das projecdes, que cada um constrdi, do futuro (CHARLOT,
2000, p. 68). Este relato de experiéncia descreve o contexto do ensino em
isolamento social da escola, para oferecer oportunidades de acesso ao ensino e

ao protagonismo dos estudantes. Para mapear o cenario, recorreu-se aos
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documentos oficiais emitidos pelo Municipio de Nova Prata, diagndstico da
realidade informado no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola e
levantamento com as familias sobre a disponibilidade de aparelhos com conexao
a internet, bem como as formas de conexao. Os dados foram obtidos no periodo
de 20 de maio a 12 de julho de 2020. Para tanto o art. 14 do Decreto n. 8.009, de
19 de margo de 2020, que dispde sobre as medidas de preven¢ao ao contdgio
pelo novo coronavirus, no ambito do Municipio de Nova Prata, orienta sobre a
suspensdao das aulas e o repasse de atividades a distancia aos alunos (NOVA
PRATA, 2020). O art. 82 da Portaria n. 229, de 24 de abril de 2020, que
regulamenta atividades na Rede Municipal de Ensino de Nova Prata, no periodo
de pandemia pela Covid-19, denomina “atividades orientadas” as atividades a
distancia previstas nos decretos municipais, com base em orientacdes do
Conselho Nacional de Educa¢dao, como forma de convalidagdao dos trabalhos
elaborados pelos professores e proporcionados aos alunos, no periodo de
suspensdao das aulas (NOVA PRATA, 2020). A Escola atende 353 alunos
distribuidos em 20 turmas do Pré ao 92 ano, além de uma turma de EJA
multisseriada. Conforme o diagndstico da realidade apresentado no PPP da
escola, no aspecto socioeconémico é possivel identificar muitas familias de baixa
renda residentes no bairro onde se localiza a escola, caracterizando-o como o
bairro mais carente do municipio, quando comparado a outros bairros. Com base
no diagndstico, percebe-se também, em relagao a ocupacao do publico feminino,
gue a maioria das maes trabalha como diarista ou auxiliar de cozinha. Muitas
ainda se ocupam apenas com os cuidados da casa e dos filhos. Em relagdo ao
publico masculino, a maioria trabalha na construgdo civil ou em industrias do
municipio. Ndao foram identificadas profissdes que exigem formagdao no Ensino
Superior. Quanto ao grau de escolariza¢ao das familias, em torno da metade de
pais e maes dos alunos da escola tem o Ensino Fundamental Incompleto. Pouco
mais de 90% das familias ndo possuem plano de assisténcia em saude, sendo
dependentes do Sistema Unico de Saude (SUS). Quanto ao conjunto de
individuos que compdem o nucleo familiar, percebem-se diversas formas de
configuracdo. Considerando a realidade local que abrange muitas familias com
varias vulnerabilidades, de baixa renda, o educanddrio iniciou a distribuicdao de
atividades impressas, a cada duas semanas, passando somente as instrucdes via

WhatsApp. No més de maio, o Municipio concluiu o processo de obtencao de
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licenca e fez adesdo a Plataforma Google Classroom, sendo distribuidos aos
alunos e professores usudrios vinculados ao dominio liberado para o Municipio
de Nova Prata. No diagndstico da escola sinalizaram que a nova ferramenta
adotada ndo substituiria o uso do WhatsApp e a entrega de atividades impressas
de imediato. Desta forma, com a implantagdo da Plataforma, sentiu-se
necessidade de fazer mapeamento sobre a disponibilidade de aparelhos com
conexao a internet, bem como as formas de conexdo. DecisGes que se baseiam
em dados podem ser muito mais estratégicas, permitindo uma tomada de
decisdao mais precisa, por possibilitar melhor visibilidade da realidade. Os dados
foram gerados através de questiondrio do Google Forms enviado as familias via
grupos de WhatsApp. De um total de 353 alunos, 177 responderam ao
questiondrio, correspondendo a 50,1% do total de alunos da escola. Em relagdo a
forma de acesso a internet, 92,7% dos respondentes acessam via Wi-Fi, 4%
acessam via dados méveis e 3,4% ndo possuem acesso a internet. Para tanto,
27,7% possuem computador ou notebook em casa, sendo 24,9% com acesso a
internet e 2,8% sem acesso a internet; 72,3% ndo possuem computador ou
notebook. Quanto ao aparelho celular, 94% dos respondentes possuem celular
com acesso a internet, 2,9% possuem o aparelho, mas sem acesso a internet e
2,3% ndo possuem. Em relagdo ao tablet, 89,7% dos alunos nao disponibilizam
deste recurso em casa. Dos 49,9% de alunos que ndo responderam ao
guestionario, ndo foi possivel identificar se ocorreu pela falta de conexao com a
internet, mas é uma porcentagem que preocupa. Com base nestes dados, a
escola evidenciou que a entrega de atividades impressas é o modelo que mais
estd se ajustando a realidade, considerando o contexto atual por abranger maior
guantidade de alunos. Os grupos de WhatsApp proporcionam o contato, a
interacdo entre a escola, a gestdo da escola, professores e familias, a partir de
um olhar sensivel e flexivel para alcancar a verdadeira necessidade das familias
no didlogo. Além disso, sdo enviadas orientagdes, bem como, videos explicativos
e, utilizando este mesmo recurso, os estudantes e suas familias contatam com os
professores em caso de duvida. Os didlogos sdao enviados no hordrio das aulas,
mas destaca-se que muitos pais e maes estdo no trabalho durante o dia. Desta
forma, sdo passadas orientacdes as familias, para que organizem o tempo de
forma a incluir na rotina diaria um momento dedicado aos estudos. Encontros

sincronos, por meio de reunides virtuais através de recurso disponibilizado pela

Anais do V Coléquio de Educagao Discente (CEDU) 204



plataforma, foram feitos, para conversas com os pais ou responsaveis e aulas-
teste com os alunos. Pelo levantamento da escola, a participagdo girou em torno
de 20%, mas estd se organizando para novas tentativas. O educandario tem
procurado articular-se com o6rgaos publicos, para ampliar a condicdo do
atendimento e garantia do direito a educagao. Assim, com a Secretaria Municipal
de Educagao, vem buscando estratégias de promover a inclusdo dos estudantes a
Plataforma Google Classroom, ja que as interagcdes nesse ambiente virtual
possibilitam o acesso a uma maior quantidade de recursos, podendo contribuir
para melhorar o desempenho escolar. Por enquanto, a interagao virtual, com
maior intensidade, estd acontecendo via grupos de WhatsApp, mas o acesso a
esse recurso também depende da conectividade a internet e, como ja
evidenciado, esse acesso ndo é a realidade da maioria. Recentemente, a rede
estadual do Rio Grande do Sul disponibilizou um plano de internet para acesso as
aulas remotas através do cadastro de smartphones de alunos e professores,
permitindo somente o acesso aos contelidos educacionais da plataforma Google
Classroom, a mesma plataforma adotada pela Rede Municipal de Nova Prata,
mas ainda ndo se tem resultados da adog¢dao dessa medida. Nesse sentido,
aprender a dominar uma relagdao é “tornar-se capaz de regular essa relagao e
encontrar a distancia conveniente entre si e os outros, entre si e si mesmo, e
isso, em situa¢do” (CHARLOT, 2000, p. 70). E evidente que a internet tem sido
grande aliada nas relagdes humanas neste periodo de pandemia pela Covid-19 e
estd possibilitando a continuidade do ensino. Como é evidente que esta ndo é a
realidade da maioria, salienta-se que os dados aqui apresentados possam
desencadear ag¢des futuras quanto a inclusdo digital. E importante destacar como
fundante o olhar humanizador da escola, de acolhida as familias, com o objetivo
de incluir todos na manutencdao do ensino no contexto da pandemia, com as
estratégias que tem adotado. Esse acolhimento sé é possivel quando se
considera a realidade social na tomada de decisdes e no planejamento de futuras
acdes. Confianca, apoio mutuo e colaboracdo sdo estratégias que a escola busca

fortalecer para oferecer seguranca a comunidade escolar.

Referéncias

CHARLOT, Bernard. Da relagao com o saber: elementos para uma teoria. Porto Alegre: Artes
Médicas, 2000.

Anais do V Coléquio de Educagao Discente (CEDU) 205



CHARLOT, Bernard. Relagao com o saber, formacao dos professores e globalizagao. Porto
Alegre: Artes Médicas, 2005.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz
e Terra, 1996.

NOVA PRATA. Decreto n. 8.009, de 19 de margo de 2020. Dispde sobre as medidas de prevengao
ao contagio pelo novo coronavirus (Covid-19), no ambito do municipio de Nova Prata. Nova
Prata: Gabinete do Prefeito, 2020.

NOVA PRATA. Portaria n. 299, de 24 de abril de 2020. Regulamenta atividades na Rede Municipal
de Ensino de Nova Prata, no periodo de pandemia do novo coronavirus (Covid-19). Nova Prata:
Secretaria Municipal de Educagdo, 2020.

NOVA PRATA. Proposta Politico Pedagégico (PPP). Escola Municipal de Ensino Fundamental
Padre Josué Bardin, 2020.

Anais do V Coléquio de Educagao Discente (CEDU) 206



GT 6 — A EDUCAGCAO EM TEMPOS DE PANDEMIA

Coordenadores
Aline Marques de Freitas (UCS)
Rudson Adriano Rossato da Luz (UCS)


http://lattes.cnpq.br/2842154794595753
http://lattes.cnpq.br/8051700741581591

A EDUCAGAO E A PANDEMIA: IMPACTOS DEIXADOS PELO CORONAVIRUS NA
EDUCAGAO BRASILEIRA

. . . *
Lisienne de Moraes Navarro Gongalves Silva
. . . *k
Daiane Santana de Oliveira

O isolamento social, causado pela pandemia por coronavirus, afastou as
criangas do espago escolar, obrigando os professores a se redescobrirem em
aulas remotas, virtuais ou em atividades entregues aos pais, para aplicarem aos
seus filhos. Nesse contexto de excepcionalidade, as escolas buscaram
alternativas, dentro da realidade que se mostrava para que os alunos ndo fossem
prejudicados e a diferencga social ndo fosse a marca de um momento de crise na
salde mundial. Pesquisas apontam o alto custo que esse isolamento causara na
economia e na sociedade. A diferenca social sera uma marca dificil de ser sanada
nessa pandemia, pois a falta de acesso a escola e a alimentagdo bdsica terd como
consequéncia uma lacuna na aprendizagem de criancas e adolescentes. De
acordo com a Unicef, 4,8 milhdes de criangas e adolescentes entre 9 e 17 anos
nao tém acesso a internet, o que prejudica o processo ao aprendizado, acirrando
a diferenca social e aumentando a dificuldade de melhoria social. O problema
enfrentado pelos professores, de terem que se preparar para atender aos alunos
de maneira remota ou on-line também é algo a ser estudado e levado em
consideracdo. Garantir o acesso a educacdo a crian¢as e adolescentes estd
intrinsecamente ligado a qualidade de ensino e da aprendizagem que a
escola/professor oferecem. As escolas precisam pensar em estratégias de ensino
gue minimizem essa realidade tragica que se apresenta no Brasil, que ja estava
com dificuldades para oferecer educagdo com qualidade para os alunos. Pais de
alunos de escolas publicas, do interior de Sao Paulo, relataram que seus filhos
preferiam brincar ou desenvolver outras atividades em vez de assistirem as
aulas. Outros alegam nado terem internet ou aparelho para todos os filhos, tendo
que escolher qual assistird as aulas. Esses depoimentos, embora de uma
pequena amostragem, mostra a triste realidade que assola a educac¢ao no Brasil,
um pais marcado pela diferenca e desigualdade. A Constituicdo Federal de 1988,

em seu art. 208, § 19, afirma que “o acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito é
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direito publico subjetivo”, ndo tendo nada que impega o acesso das criangas, dos
adolescentes e todos que nao conseguiram estudar na idade certa de fazé-lo. A
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) n. 9.394/96, em seu art.
59, e o Estatuto da Crianga e Adolescente (ECA) Lei n. 8.069/90 reafirmam a
garantia de acesso a educagdo independentemente da situagdo que se
apresenta. O vinculo do aluno com a escola é imprescindivel para que o
abandono e o fracasso escolar ndao seja algo que marque ainda mais a
desigualdade no Pais. A educagdao no Brasil tem sido motivo de pesquisa e
estudos, buscando solu¢dao para o despreparo dos alunos na resolugdo de
problemas simples e interpretacdo de textos. A pandemia traz uma nova
preocupacdo: Como resgatar a aprendizagem de um periodo de sete meses
parado. O Instituto Rui Barbosa (IRB) realizou uma pesquisa, em colaboragao
com outros institutos, em escolas do Brasil. Dentre varias questGes tratadas,
destacamos que, de 190 redes de ensino municipais pesquisadas, 44%
disponibilizavam atividades semanalmente, 29% quinzenalmente e 27%
diariamente. Quando perguntado sobre apoio aos professores nesse momento,
todos responderam ter essa preocupacao, utilizando o WhatsApp como meio de
sanar duvidas, sendo um numero pequeno de escolas que declara oferecer
formacao aos professores para preparagao das aulas. O Instituto Peninsula ouviu
7.734 professores do Brasil, entre abril e maio deste ano, e 55% alegaram nao ter
nenhum tipo de apoio das escolas nesse periodo e 83% se sentiam pouco ou
nada preparados para aulas virtuais. Por parte da escola, ressaltamos que a falta
de preparo dos professores, material inadequado e ambiente n3ao organizado
contribuiram para que muitos alunos deixassem de acompanhar as aulas. Nesse
processo investigativo, a presenga dos pais nas aulas remotas e o apoio dado aos
filhos, no sentido de oportunizar situagdes de aprendizagem, tragaram uma linha
de fronteira no desenvolvimento de habilidades e competéncias necessarias para
o enfrentamento da pandemia. As lacunas formadas neste periodo
desencadearam uma disrupcdo de oportunidade educacional, que causara danos
a sociedade, que necessitara implementar estratégias que suavizem o impacto
futuro. A questdo levantada nesta pesquisa é como evitar o agravamento da
desigualdade educacional pds-pandemia? Acredita-se que serda necessario
mobilizar lideres educacionais na luta contra a perda de aprendizagem da

camada mais carente; criar oportunidade de resgate das competéncias e
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habilidades que deveriam ter sido desenvolvidas neste periodo e mobilizar a
comunidade para agbes proativas que visem restabelecer as oportunidades de
aprendizagem dos alunos. A pesquisa tem se apoiado em documentos legais,
como Constituicdao Federal de 1988, Lei de Diretrizes, Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA) de 1990, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDBEN) n. 9.394/96 e documentos emitidos pela Unesco e Unicef.
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GAMIFICANDO A MATEMATICA DURANTE A PANDEMIA

Leticia Azambuja Lopes*
Marcus Vinicius Veiga Serafim”

Devido ao afastamento social, o ensino em aulas presenciais foi suspenso,
e, por causa da pandemia de coronavirus, tudo nas escolas passou por
adaptag0es e alteragdes. O trabalho apresentado neste resumo surge como uma
resposta a esta necessidade: despertar o interesse do aluno e estimula-lo a
participar das aulas ministradas a distancia. Recorreu-se a gamificacgdo como
uma estratégia para reforgar topicos de conhecimento trabalhados previamente.
O objetivo do trabalho consistiu em avaliar a eficacia da “gamificacdo” como
uma estratégia para revisar e reforcar o conhecimento sobre conjuntos
numéricos estudados anteriormente. O experimento relaciona-se com o grupo
de trabalho “A Educacdo em tempos de Pandemia”, pois abarca trabalhos
envolvendo novas estratégias utilizadas durante a pandemia. Cembranel e Scopel
(2019) falam sobre os desafios enfrentados por educadores, ao ressaltarem que
a educacdo formal vive um momento de impasse, pois a sociedade passa por
mudancas, e requer que a forma de educar também mude, evolua, a fim de
garantir uma forma de aprendizagem competente. Este impasse torna-se mais
evidente ao levar em conta o momento vivido atualmente. O desafio é tornar as
aulas mais atrativas ainda, a fim de motivar o aluno e conseguir sua participacao.
O uso da tecnologia surge como uma possivel resposta para esta situacdo. Paula
e Souza (2019), falando sobre as tecnologias de informacdo e especialmente a
respeito dos jogos, afirmaram que estes tém um papel cultural importante no
desenvolvimento dos esquemas mentais além de influenciarem também a
estrutura sociocultural, pois ha féruns, grupos, comunidades e videos com
tutoriais sobre como desenvolver uma partida. Falando sobre “gamificacdo” em
sala de aula, que envolve elementos de jogos, Martins et al. (2016) definem

gamificacdo como um hibrido entre ensino e entretenimento. “Gamificar”,
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segundo os autores, consiste em utilizar elementos de jogos ou técnicas de
gamedesign, em contextos que ndao s3ao jogos, como a sala de aula. Um
instrumento que pode servir a “gamificacdao”, de acordo com Antunes et al.
(2015), seriam os jogos cooperativos associados a educagdo, pois nos
apresentam uma possibilidade pratica de utilizarmos uma linguagem clara ao
jovem, o jogo, para nos envolvermos em acglBes que signifiguem ou
ressignifiquem as relagOes educativas, ao fazermos uso deste instrumento para
motivar a utilizacdo ou o desenvolvimento de habilidades e competéncias, as
guais nao seriam contempladas por atividades cotidianas. Para Miranda,
Gonzaga e Costa (2016) jogos didaticos sdao bons instrumentos pedagdgicos por
criarem entusiasmo sobre o conteddo estudado e possibilitarem o
preenchimento de lacunas deixadas pelo processo de ensino e aprendizagem. Os
jogos diddticos promovem a sociabilidade, estimulam a criatividade e o
desenvolvimento do espirito de competicdo. Jogos cooperativos, segundo
Antunes et al. (2015), teriam por finalidade a brincadeira com o outro tendo
tanto o sucesso quanto o fracasso compartilhados, e esta ideia vai contra o
establishment, no qual a competicdo para resolver problemas é o ponto central,
além de estabelecer a no¢dao da intercomunicagdo, possibilitando uma agao
educativa horizontal. Esta aparente contradicdo quanto ao incentivo a
competicdo desaparece, quando se leva em conta o que Antunes et al. (2015)
afirmam: mesmo quando ha competicdo ainda pode-se manter a cooperacao,
pois ela se manifestaria quando um aluno aprende com o outro. E esta afirmacao
vem ao encontro do que Miranda, Gonzaga e Costa (2016) enfatizam: o principal
é a aprendizagem, aquisicdo de conhecimento, desenvolvimento de habilidades
e interagdo entre os participantes, o que torna os alunos mais ativos no processo
de ensino e aprendizagem. A constru¢cdao do jogo, de acordo com Kikot,
Fernandes e Costa (2015), também é tdo importante quanto o jogar, pois 0s
alunos aprendem criando, ao invés de somente consumir; e isto € uma pratica
pedagdgica que esta surgindo nas universidades, uma vez que os cursos e planos
de formacao de varias disciplinas se encontram em processo de mudanca, para
enguadrar o uso e a criacdo de midias; bibliotecas de campi também, cada vez
mais, disponibilizam plataformas que permitem a producdo e a criatividade. A
proposta de “gamificacdo” foi realizada com duas turmas de Ensino

Fundamental, uma de 7°ano e a outra de 9° ano, em uma escola publica da rede
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municipal de Caxias do Sul. A primeira turma é formada por 31 alunos e a
segunda por 21 alunos. As turmas sdo formadas, na sua maioria, por alunos com
a relagdo esperada entre idade e ano de ensino. A atividade desenvolvida com
eles foi a producdo de um jogo de cartas, que envolvesse o conjunto dos
nimeros racionais no 72 ano e para o 9°, o conjunto dos reais. As turmas foram
instruidas a produzir previamente um conjunto de 20 cartas, divididas
igualmente em nimeros positivos e negativos, e estas cartas foram utilizadas na
aula on line seguinte. Eles apresentavam a carta escolhida para a camera do
celular ou do notebook, o professor lia o valor de cada uma em voz alta e pedia
aos alunos para informar a carta vencedora, tendo sido determinado na regra do
jogo que a carta vencedora seria a de maior valor numérico. Nesse modelo foram
realizadas trés rodadas. Os alunos demonstraram a habilidade requerida pelo
jogo, ou seja, comparar numeros e determinar qual teria maior ou menor valor,
envolvendo conhecimento da reta numérica também. Geralmente, as cameras
ficam desligadas, e os alunos participam somente quando questionados e,
durante o jogo, todos permaneceram com sua camera ativa e participando com
entusiasmo das partidas, desenvolvendo habilidades de comunicagdao. Em
termos de participacao, oito alunos do 72 e cinco do 92 atenderam a aula e
totalizaram 25% de participagao. Foi observado que os alunos participaram
mostrando envolvimento e entusiasmo, confirmando que a gamificacdo é uma
estratégia valida. Ficou a nogcdao de que deve ser trabalhada com mais afinco, a
fim de conseguir maior adesao. Conclui-se também que a utilizacao da estratégia
de gamificacdo se mostrou muito eficiente, para revisar conteudos.
Recomendam-se estudos futuros, para verificar a eficacia desta estratégia e para

estimular a aprendizagem dos estudantes frente a novos conteudos.
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O MOVIMENTO DE ACHATAMENTO DA PESQUISA: PISTAS DE FUGA

Bruna Cavagnoli Boff
Camila Fatima Cavion"

O panorama de pesquisa de um pais, incluindo seus desdobramentos
ideoldgicos, sociais, culturais, além de, imprescindivelmente, fomentos
econdmicos, é fortemente influenciado pelos movimentos ciclicos que sofrem a
politica e, consequentemente, a sociedade. O Brasil vem experienciando um
momento sécio-histérico envolvido por uma atmosfera politica de
desvalorizacdo da pesquisa em educac¢do e do processo educativo em si, além da
visivel propensdo a naturalizagdo de atitudes antidemocraticas, autoritdrias ou
agressivas, muitas delas que partem do préprio governo, o que nos leva a
emergéncia de considerar os caminhos que devem tomar pesquisadores frente
ao cendrio que nos é posto. Somada a conjuntura politica atual do Brasil, que
claramente nao preconiza incremento a educac¢do e, especialmente, conforme
desenvolveremos neste texto, a pesquisa, ha de se considerar também as
mudancas geradas pela pandemia da Covid-19. O Pais vem (ainda) enfrentando a
pandemia sem um plano de acdo efetivo em relagdo as regras de
isolamento/distanciamento e sem uma determinac¢do de “identidade nacional”
frente ao virus: s3do comuns as manifestacdes negacionistas ou que
menosprezam a doencga, vista a aspera maxima de que “o Brasil ndo poderia
parar”, mesmo em meio ao crescente numero de casos. Mais do que revelar um
estado de vulnerabilidade do sistema de salde, a pandemia revelou varios “[...]
virus ideoldgicos que ficaram adormecidos em nossas sociedades: falsas noticias,
teorias de conspiracdo paranoicas, explosdes de racismo, etc.” (ZIZEK, 2020, p.
43). Especialmente no Brasil, a pandemia fez exasperar, em diversas falas
publicas e/ou decisGes politicas, o descrédito que sofre a ciéncia e a pesquisa
ndo s6 em educacdo. Cortes orcamentdrios da educacdo basica em 2019,

cancelamento de bolsas e reducdo da verba destinada as pesquisas académicas,
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especialmente na drea das Ciéncias Humanas, que foi extinta das prioridades de
projetos do CNPq em 2020, durante a pandemia, sdao algumas das a¢des que
diretamente afetaram a poténcia de agir de muitos estudiosos.

Enguanto se questiona o estabelecimento de um “novo normal” pds-
pandemia (conforme Reis, 2020 — aquele que normalizaria, também, o
desemprego em massa e as milhares de mortes daqueles a quem foram negados
os direitos fundamentais a existéncia em detrimento dos outros que podem
manter-se isolados), abre-se a questdo: Como seguir pesquisando num horizonte
de achatamento das possibilidades de pesquisa em educagao? Quem sabe um
rastro para comecar a pensar no assunto seja a, ainda que superficial, analise da
catastrofe na qual estamos inseridos. Um governo com “tentdculos” autoritarios;
um neoconservadorismo, atuando de maos dadas a um tecnocapitalismo que
coloca, a qualquer custo, a roda da economia para girar; o senso de
desimportante da educacdo que vém se estabelecendo socialmente, todos
aliados a pandemia pela Covid-19, configuram a catastrofe na qual estamos
“atolados” — nossa areia movedica. Pal (2020) comenta como apenas a catastrofe
teria condicdes de colocar o homem a par de sua incomensurabilidade, apenas
ela teria a forga de fazé-lo perceber sua paridade com as outras vidas que aqui
também habitam, a fim de que prosperassem. O horizonte, porém, aponta para
o contrario, podendo a catdstrofe desembocar em um avango regressivo e
agressivo da realidade que tinhamos antes, mas piorada. Uma vez que uma
mudanca significativa (e para melhor) no panorama da pesquisa no Brasil
depende de grandes investimentos publicos, como a revisdao e énfase das
politicas no campo do fomento a ciéncia e a defini¢ao do arcabouco institucional,
gue deverd opera-lo, é de suma importancia que os pesquisadores possam
considerar algumas pistas como possibilidades para dar continuidade a novos
rumos de pesquisas. A pandemia trouxe consigo um punhado de incertezas
acerca das pesquisas ja em andamento, principalmente aquelas que dependiam
da interacdo entre pessoas. Nota-se a necessidade de o pesquisador voltar-se
para seus estudos, de maneira a operar um desgrudamento do dado como
laicizacdo positivista — ou seja, operar ndo na busca de um dado que estara
esperando coleta, mas partir para a tentativa de considera-lo mével, dindmico,
em pleno desenvolvimento, no processo de estudo (CORAZZA, 2016). Tomar o

dado voltado ao porvir, ao futuro, ao além do previamente pensado é uma pista
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para surfar a mesma onda que promove a nova ordem social surgida com a
pandemia — a da mudancga das rotas. As hipdteses ou os resultados de estudos
que iniciaram antes da pandemia tendem a sofrer um tencionamento para suas
possibilidades-outras de ser, uma vez que o dado tratado como fluxo vai
tomando forma, na medida em que os cendrios também se modificam. Cabe-nos
a tentativa de pensar, agora, que a pesquisa em educag¢ao precisa de uma
operag¢dao em desvirtuagdao do dado, para que tal seja transformado, traduzido
em ideias, elevado a sua poténcia de agir no tangenciamento de uma tentativa
de criagdo. Em tempos de catdstrofe, o dado pré-planejado, pré-pensado, o dado
esperado nem sempre acontece ou supre as expectativas do pesquisador,
sinalizando a emergéncia de novos caminhos. O pesquisador tem de se
reinventar diariamente para prosseguir com suas pesquisas, para sentir-se
motivado a iniciar novos estudos. A pandemia trouxe obstdculos, resisténcias e
transformacdes na area da pesquisa, portanto outra pista é buscar alternativas
para que a voz dos pesquisadores faca cada vez mais barulho. Diversos campos
do conhecimento possuem, em diferentes niveis, importancia na analise da
realidade dos fen6menos humanos, naturais e tecnolégicos. Entretanto, sem a
pesquisa nada disso é possivel, uma vez que sem ela ndo conseguimos ter um
panorama da situa¢cdo econdmica, social e politica do nosso entorno. Mesmo
com as manobras de silenciamento impostas, mesmo com a instalagdo de um
ambiente que tende ao rechago das pesquisas em educacdo, é papel do
pesquisador manter-se em prol do despertar de “[...] talvez outro virus
ideoldgico, muito mais benéfico, se espalhe e nos contagie: o virus do
pensamento em termos de uma sociedade alternativa, uma sociedade para além
do Estado-nagao, uma sociedade que se atualiza sob a forma de solidariedade e
cooperacao global” (ZIZEK, 2020, p. 43).
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EXTENSAO UNIVERSITARIA E PANDEMIA: VIVENCIAS NO PROJETO
“O MUNDO EM NH”

Bérbara Birk de Mello”
Pietra da Ros Roig da Silva™
Mércia Blanco Cardoso™
Lovani Volmer”

O Projeto de Extensao “O Mundo em NH: refugiados e migrantes — uma
guestdo de Direitos Humanos”, que integra o Programa “Educacdo e Cultura dos
Direitos Humanos”, vinculado a Pré-Reitoria de Pesquisa, Pds-Graduacdo e
Extensdo da Universidade Feevale, iniciou as atividades em 2016: buscava a
partir da crescente demanda de insercdo social de migrantes que chegavam a
regido do Vale do Rio dos Sinos, proporcionar informacdo e alternativas de
acolhimento a esse publico. Assim, o Projeto ocorria, antes da pandemia, de
forma semanal e presencial, todas as quartas-feiras a noite, na Universidade
Feevale. O turno dividia-se em duas etapas: a primeira consistia em oficinas de
Lingua Portuguesa, ministradas por uma académica de Letras, orientada por
professora do mesmo curso, e a segunda, apds curto intervalo, trazia, de forma
intercalada, oficinas de Realidade brasileira, Psicologia e Fotografia. O Projeto,
gue une os cursos de Letras, Histéria, Psicologia, Fotografia e Direito, também
assiste juridica e psicossocialmente seus beneficiados. Até o momento, ja
passaram pelo projeto cerca de 80 refugiados e migrantes de 13 diferentes
nacionalidades e, quando é necessaria uma evasao, geralmente, os avisos de que

deixardo de comparecer as oficinas vém com noticias de que os beneficiados
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conseguiram o emprego que buscavam, iniciaram um empreendimento ou
ingressaram em uma universidade. Atualmente, devido ao contexto pandémico,
cuidados especificos foram tomados, e as aulas, que eram presenciais, foram
suspensas. Surgiu, entdo, um novo desafio, que serd o problema central deste
estudo: Como seguir o Projeto de modo remoto? Nesse contexto, o presente
trabalho tem como objetivo tratar do Projeto e das alternativas realizadas
durante o periodo de pandemia da Covid-19, juntamente com as dificuldades
enfrentadas e os pontos positivos obtidos nessa trajetdria. Para tanto, tem-se,
como principios tedéricos orientadores, a autonomia no processo pedagogico
(FREIRE, 2004) e a educa¢dao em tempos de pandemia, a partir da no¢do de que a
mudanca das aulas presenciais para remotas foi abrupta e gigantesca, trazendo a
necessidade de buscar alternativas voltadas para as Tecnologias Digitais de
Informagdo e Comunica¢do (TDICs). Ademais, tem-se como principio tedrico-
orientador a educacdo em Direitos Humanos: “A Educa¢do em Direitos Humanos
parte de trés pontos essenciais: primeiro, é uma educacdo de natureza
permanente, continuada e global. Segundo, é uma educa¢do necessariamente
voltada para a mudanca, e terceiro, ¢ uma inculcacdo de valores [...]”
(BENEVIDES, 2000, p. 1). Além dessas bases tedricas, a metodologia proposta é
apontada com base nas experiéncias das autoras durante o ano de 2020, em
relacdo a educacdo em tempos de pandemia e as principais barreiras e
oportunidades percebidas, no decorrer da realizacdo das atividades. Freire
(2004, p. 87) questiona: “Como ensinar, como formar sem estar aberto ao
contorno geografico, social, dos educandos?” Assim, cabe destacar que os
beneficiados, em sua maioria, ja tinham acesso ao WhatsApp, considerando que
é através do aparelho celular e da internet que ocorre a comunicacdo destes
migrantes com seus paises de origem. O grupo das Oficinas ja estava ativo e era,
mesmo antes da pandemia, meio de contato e de informagdes coletivas. Assim,
inicialmente, a fim de ndo se perder o contato e, mesmo a distancia, continuar
com o estudo da Lingua Portuguesa, foram gravados, editados e postados videos
no Youtube, enviados com explicacGes e espaco para duvidas pela rede social.
Por 14, também foram enviados diversos materiais: videos de leitura, textos,
materiais sobre saude e SUS, sobre alimentac¢do, bem como palavras-cruzadas e
outros jogos. No segundo semestre, as aulas, que ocorriam apenas pelo

WhatsApp, migraram também para o Google Meet — plataforma escolhida por
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ndo demandar muitos dados celulares de internet e ser acessivel. As quartas-
feiras a noite, entdo, iniciaram-se as videochamadas, e os materiais nelas vistos
sdo igualmente enviados no grupo de WhatsApp. Felizmente, parte dos
beneficiados conseguiu um bom acesso a chamada de video, podendo colaborar
com camera e microfone ativos. A média é de 16 pessoas on-line por chamada.
Além desses momentos, foram realizadas campanhas de distribuicdo de
mascaras e cestas bdsicas; muitos beneficiados foram encaminhados para
atendimento juridico e psicoldgico dentro do Projeto e foi estabelecido contato
com espacos da rede social do municipio. Estes atendimentos continuam
ocorrendo. Os feedbacks foram timidos no inicio; com o tempo, a timidez se foi,
e os agradecimentos se seguem durante ou apds a aula, quando os beneficiados
afirmaram que os materiais continham significativa ajuda. Os principais desafios
até aqui sdo manter a presenca dos beneficiados nas aulas e considerar que
muitos ndo tém dominio da Lingua Portuguesa, o que desafia o planejamento
das aulas, cujo foco estd na comunicagdo. Nesse sentido, considera-se Freire
(2004, p. 77), ou seja, “respeitar a leitura de mundo do educando significa toma-
la como ponto de partida para a compreensao do papel da curiosidade, de modo
geral, e da humana, de modo especial, como um dos impulsos fundantes da
producdao do conhecimento”. Os bénus sdo muitos: embora os beneficiados
venham tendo menos contato com a Lingua Portuguesa por conta do
isolamento, nas aulas conversam, debatem, empolgam-se e se mostram sujeitos
ativos do processo de ensino e aprendizagem. Além disso, os encontros on-line
tém possibilitado a participacdo de alguns beneficiados que, por ndo residirem
mais na regido metropolitana de Porto Alegre, ndo conseguiam participar dos
encontros presenciais. Da mesma forma, as bolsistas aprendem a cada
momento, seja com planejamento, com didatica, conhecimentos gerais ou
empatia, em um processo rico que envolve aprender e ensinar na mesma
medida. Ainda ndo ha indicios de uma volta as aulas como era antes em todo o
Brasil. Na regido de Novo Hamburgo, a bandeira encontra-se vermelha ha
semanas, o que indica alto risco de contaminacao pelo virus. Logo, é necessario
tomar todos os cuidados possiveis para manter distanciamento fisico. A
educacdo, sendo um pilar para a nossa sociedade; ndao deve parar, mas buscar
meios de continuar fazendo a diferenca — a virtualidade apresenta-se como

possibilidade, em um pais que, infelizmente, sofre extrema desigualdade e nem
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todos tém acesso a internet e/ou a aparelhos, para participar das aulas, dentre
outras limitagdes. Esse € um dos principais desafios na busca por uma educagao
acessivel, que é direito de todos.
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A PANDEMIA E A FUNGAO SOCIAL DA ESCOLA

Janaina Boniatti Bolson

Em que momento imaginariamos a escola com a configuragdo que estamos
conhecendo no ano de 2020? As professoras ministrando aulas on-line, estudos
domiciliares, planejamento diferenciado, educacao hibrida, entre tantos outros
elementos? Assim sendo, com a crenga eterna de que somente a educag¢ao nos
possibilita reais condicdes de melhora como seres humanos e sociedade,
pretende-se por intermédio desta escrita, ressaltar a fungdo social que a escola
apresenta no mundo. Primeiramente, é relevante mencionar o impacto do
fechamento das escolas nas comunidades periféricas, pois boa parte das familias
inseridas nesse contexto social depende da escola, para alimentar seus filhos, e
também como instituicdo que os acolhe socialmente para possibilitar-lhes
aprendizado em suas inUmeras facetas e a convivéncia social de modo mais
amplo. Um breve relato como docente dos anos iniciais da Educagao Bdsica e no
curso de Pedagogia, no Ensino Superior, estabelece uma reflexdao sobre a
heterogeneidade pela qual o mundo estd permeado e que, por inUmeras vezes,
fechamos os olhos ou pouco nos interessamos a realidade diversa que convive
conosco, diariamente, ao longo da Histdria. Toda essa diversidade, ao invés de
gerar aprendizado, convivéncia harmoniosa, sensibilidade, empatia, tem gerado,
por vezes, conflitos, mortes, intolerancia, desrespeito, entre tantas outras
mazelas, das quais temos conhecimento e que estao, infelizmente, presentes no
nosso cotidiano. Nessa direcdo, podemos pensar: Quais sdao os impactos do
fechamento de escolas, a partir da necessidade de distanciamento social, em
funcdo do coronavirus? Pode-se avaliar que sem escola muitas criangas ficam
sem refei¢cdes diarias, sem espacos pedagogicos de socializagdo, sem espagos nos
guais elas possam se expressar e, muitas vezes, fugir da violéncia doméstica que
sofrem. A pandemia esta revelando, cada dia com maior intensidade, o impacto
social e o que significa a escola, o processo de ser e estar no mundo das criangas,
dos jovens e adultos. O isolamento tem nos causado muitos problemas, talvez o

pior deles ainda seja a questdo do vinculo, do contato humano nas rela¢des
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humanas e o quanto essa falta nos afeta enquanto seres humanos que vivem e
convivem uns com o0s outros. A humanizag¢do e a sensibilidade com o outro ja
vinha numa espécie de decadéncia pré-pandemia, pois, como estamos imersos
num mundo organizado sob a légica do capital e que gera rela¢gdes cada vez mais
produtivistas e individualistas, havia e ha um espaco cada vez mais escasso para
praticas humanizadoras. E, agora, como estdo essas relagdes? Ocorrerao
mudangas? Quais? Questionamentos extremamente complexos para serem
respondidos, e, principalmente vividos. Cada individuo tem experenciado o
periodo de isolamento social de modo particular. Observa-se que por mais que
tentemos nos adaptar a um “novo normal”, essa adaptagao nos causa, por vezes,
incomodo, dor, frustracdo, tristeza, conformismo, enfim um turbilhdo de
sentimentos e sensac¢les... e nds, professores, enquanto profissionais que
acreditam no potencial do ser humano, afinal nosso foco é a aprendizagem, nos
sensibilizamos com essas questdes, talvez uns mais, outros menos, mas em
algum momento as vivenciamos. Devido ao isolamento, muitas coisas tém sido
impossiveis nesse momento, ou, se possiveis, de maneira restritiva, caso
contrdrio nos colocamos em risco uns com os outros. Ao buscar maior
objetividade acerca da func¢ao social da escola, podemos considerar que, neste
momento, o que menos importa sao os dias letivos ou conteudos a vencer.
Temos que refletir verdadeiramente em como nos tornar mais humanos. Alguns
ou muitos dirdo que esse ndo é o papel, ou a func¢do da escola... E o contelddo?
Estou pagando para meu filho aprender? Sera que familia e escola se referem as
mesmas aprendizagens? Nos primeiros contatos com as familias e as criangas
percebeu-se que as criangas precisam ouvir nossa voz, perceber que nos
preocupamos com elas, apenas perceber que estaremos juntos neste momento.
O conteddo principal neste momento é o amor, a empatia. Estamos
atravessando um periodo dificil e desafiador; tentamos nos reinventar, pois as
criancgas e suas familias vao precisar ainda mais do nosso trabalho, mesmo que a
distancia. Percebe-se que algumas familias tém certo preparo, mas a—grande
maioria ndo, o que nos incita a preocupacao, visto que a funcdo social da escola
reside nesse dmbito da formacgdo para a realidade da vida e/ou do mercado de
trabalho (formacdo geral). Se acreditamos que a educacgdo exerce forte influéncia
nas transformacdes da sociedade, entdo, acreditamos que a educacgao reforca a

capacidade critica do individuo e atesta o grau de desenvolvimento desta mesma
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sociedade (DIAS; PINTO, 2019). Na verdade, temos que ser humildes o suficiente
para reconhecermos que nenhum de nds estd preparado. Teremos que aprender

uns com os outros.
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EDUCAGAO E TECNOLOGIA EM TEMPOS DE PANDEMIA

Maristela Pedrini’
Lezilda Maria Teixeira

Compreendendo que a educagdo busca uma revolugao criativa para a
ressignificacdo das concepc¢des de ensino e de aprendizagem e, da educagao
como um todo, o presente texto apresenta um recorte de um estudo que
objetivou levantar informagdes sobre como estudantes universitarios do curso
de Pedagogia, matriculados em disciplinas de Estagio, compreendem o momento
vivenciado. Para tanto a pesquisa foi realizada a partir das seguintes questdes
norteadoras: Quais sdao suas percepc¢des sobre as mudangas ocorridas na
mediacdo pedagdgica, a partir do ensino remoto? Qual é o novo perfil do
educador e do estudante para dar conta das expectativas desse novo cendrio?
Enguanto um estudo de caso (GIL, 2008), partindo da técnica da andlise textual-
discursiva (MORAES, 2003), foi possivel rever algumas concepc¢des dos sujeitos
investigados, a fim de se configurarem novos caminhos para a educacdo, a partir
do momento pandémico. O debate mundial sobre educacdo vem de longa data
e, no Brasil, os problemas nesta drea sao recorrentes e histdricos. Neste novo
tempo, impactado profundamente pela pandemia pelo novo coronavirus, outras
preocupacdes e tensdes despontam e somam-se as questdes ja existentes. Um
dos aspectos a ser aprofundado nesta discussdao é a inclusdo das novas
tecnologias como ferramenta para a substituicdo das aulas presenciais, no
periodo de acdes emergenciais, denominadas ensino remoto. E inegavel a
necessidade de as instituicdes de ensino estar abertas a inovacdo, através da
insercdo de novas metodologias, se constituindo em possibilidades de
reinvencdo da pratica pedagogica (MORAN, 2014). No entanto, é importante que
se tenha um olhar cuidadoso e criterioso sobre o movimento em curso, cujo

debate ja havia iniciado bem antes da pandemia. Nesse contexto, buscamos
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ouvir estudantes universitarios sobre suas compreensdes acerca do processo
vivenciado, a partir das aulas remotas, através das questGes norteadoras ja
anunciadas. Assim, foram entrevistados quinze estudantes do curso de
Licenciatura em Pedagogia, matriculados em disciplinas de Estdgio, que se
manifestaram criticamente sobre o processo vivenciado. E, para a questdao: Quais
sao suas percepgdes sobre as mudangas ocorridas na media¢cdao pedagodgica, a
partir do ensino remoto?, destacamos, para a construgdo do presente texto as
seguintes falas: “No meu ponto de vista, vejo que o Ensino Superior esta
conseguindo lidar com essa situacdo, podemos tirar nossas duvidas, conversar,
guestionar, algumas vezes tem suas dificuldades, mas conseguimos aprender,
basta querermos” (Estudante 04); “O professor, em meio a tantas tecnologias, se
faz cada vez mais necessdrio, pois a educacdo é um processo recorrente a
interacdo humana (Estudante 07) e “Nunca a educacgado teve tanta importancia e

III

destaque pela populacdo em geral” (Estudante 15). As respostas acima ratificam
o rapido e necessdrio movimento realizado pelas instituicdes, pelos educadores
e, também, pelos estudantes, para dar conta de um problema emergente do
cotidiano; como afirma Freire (1998, p. 39), “ensinar exige risco e aceitacdo do
novo”. Assim, fica evidente o reconhecimento da necessidade de abertura,
capacidade de mudancga e inovacgdo, para reinventar o cotidiano educacional e
dar conta das necessidades experimentadas neste momento pandémico. Os
estudantes ainda foram perguntados sobre: Qual é o novo perfil do educador e
do estudante, para dar conta das expectativas desse novo cendrio? As respostas
foram muito ricas e trouxeram elementos importantes ao debate proposto. Para
ilustrar, destacamos as afirmacdes: “No meu ponto de vista, o papel do professor
é de total importancia, pois ele tem como objetivo de certa forma ocupar o
aluno em questao do isolamento com atividades e, ao mesmo tempo, essas
propostas estdo voltadas a aprendizagem dos mesmos” (Estudante 03) e “O
professor também mostrou, além de toda sua importancia neste momento, a
habilidade de adaptacdao e de lidar com novos desafios que vém sendo algo
demonstrado com exceléncia, em todos os niveis (Estudante 07). As afirmacdes
revelam que os estudantes avaliam de forma positiva o movimento vivenciado
na universidade e sdo criticos, apontando que o novo cendrio da educag¢do, em
todos os niveis, pressupde contemplar a mediacdo pedagodgica, através das

plataformas digitais. As reflexdes e constatacbes no cotidiano observado e
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analisado, ou seja, o Ensino Superior, consolidam a compreensdo de que o
ensinar e o aprender de forma remota ou virtual é uma cultura imbricada no
cotidiano da educagdo, ja anunciada no despontar do século XX, com o
vertiginoso avanc¢o cientifico e tecnoldgico. As indaga¢Ges sdo muitas num
cotidiano incerto e fluido;, no entanto, o momento agora é buscarmos
alternativas e estratégias que venham a dar conta da ressignificagdo do ensinar e
do aprender, a partir das novas competéncias demandadas pelo novo cotidiano

gue vivemos na educagao.
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EDUCACAO PARA A VIDA E AO LONGO DA VIDA: PROPOSTA PARA REPENSAR O
FAZER PEDAGOGICO

Eliana Perez Gongalves de Moura"
Patricia Modesto da Silva

Atualmente com a Covid-19, vivemos um contexto de incertezas e
insegurancas nos diferentes setores (economia, politica, educagao, saude, social,
dentre outros) o que nos forga fazermos adaptagdes para darmos conta das
dificuldades que esta realidade vem agravando. Boaventura usa o termo
“normalidade da excepg¢dao” (2020, p. 5) para traduzir o que se estd sendo

III

definido como o “novo normal”, referindo aos ajustes feitos frente tal cenario. O
autor ainda evidencia que a pandemia acentuou a “[...] crise a que a populagdo
mundial tem vindo a ser sujeita” (2020, p. 5). Com a educac¢do nao é diferente, as
medidas paliativas ampliaram as desigualdades sociais e criaram outras
necessidades. O problema deste estudo perpassa-percep¢ao de que, se antes da
pandemia a realidade ja apontava para a necessidade de “reinventar a
educac¢do”, como considera Sodré (2012. p. 13-14), agora esse objetivo tornou-se
mais urgente na busca de abrandar as desigualdades e, também, como caminho
para a autonomia e validacdao de direitos sociais. Corroborando a relevancia da
tematica, o autor destaca que esta mudanga educacional precisa considerar as
novas tecnologias, as mudancgas provocadas pelo capitalismo, a diversidade
cultural, os tipos de saberes, dentre outros aspectos. Mediante esse tema,
apontamos como objetivo analisar possibilidades para a construcdo de um fazer
pedagégico que busque atender o desenvolvimento humano integral com
equidade, considerando aspectos relevantes para a possivel reformulacao
sociocultural e econ6mica da sociedade e do ser humano ao longo da vida. A
metodologia utilizada é a pesquisa bibliografica, que fundamenta os conceitos-
chave e contextualiza o cenario em estudo. O problema que buscamos
responder se desenha a partir do panorama apresentado, onde ficam retratados

alguns dos desafios relacionados a educac¢do, portanto, a necessidade da
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reflexdo e da busca por alternativas de reestrutura¢ao dos processos educativos,
considerando os diferentes contextos, voltados a sujeitos que se encontram em
vulnerabilidade social. Ao se pensar em um novo desenho pedagdgico,
pressupomos em considerar os espagos extramuros, a inclusdao de tecnologias, a
formacao e valorizagdo de professores, a aproximagdo das familias e, ainda a
formacao integral dos sujeitos. Com suporte nas leituras de Freire (1995-2003) e
Branddo (2007), fundamentaremos os conceitos de Educac¢do e Educa¢do ndo
escolar. Para abordar o conceito de Educagao Integral, apoiamo-nos em Moll
(2012-2013) e, para a Educacgdo ao longo da vida, tomamos por base os estudos
de Alcoforado (2018), Branddo (2016) e Gadotti (2016). A partir desse
delineamento, procuramos criar possibilidades para a composi¢ao de um fazer
pedagdgico, que busque atender ao desenvolvimento humano com equidade e
qualidade. Inicialmente num formato de educag¢do integral para o ensino de
criancas e adolescentes e ao longo da vida por meio de um processo continuo.
Freire (1995, p. 30) propde que desafiemos os educandos para perceberem que
“[...] o mundo dado é um mundo dando-se e que, por isso mesmo, poder ser
mudado, transformado, reinventado”. O autor nos apresenta a educagao como
um “ato politico”, como um caminho para a conscientizacdo do sujeito, de sua
situacdo social, politica e econémica criando possibilidades de autonomia a partir
do discernimento e percepgdo critica. Ainda, segundo Freire (2003, p. 42), o
caminho é “[...] fazé-lo agente de sua prépria recuperacdo... polo [sic] numa
postura conscientemente critica diante de seus problemas”. Assim, o individuo
passivo passa a ser protagonista de suas escolhas de forma consciente. Brandao
(2007, p. 16) complementa, na concepgao de educag¢do nao escolar, apontando
para ao fato que o ser humano aprende desde o momento em que nasce, nos
diferentes espacos e, a escola é um lugar formal de aprendizagem, retratando a
importancia da valorizacdao dos diferentes saberes, a educacdo: “[...] existe sob
tantas formas e é praticada em situa¢des tdo diferentes, que algumas vezes
parece ser invisivel, a ndo ser nos lugares onde pendura alguma placa na porta
com o seu nome”. Seja na escola ou em diferentes espacos, cada sujeito traz
contribuicbes e passa por transformagdes, o que pode proporcionar
oportunidades de aprendizagens de diferentes niveis. Moll (2013, p. 40-41)
afirma que é possivel transformar a escola “como obra humana e expressao

cultural” e complementa que esta modificacdo deve rescindir a “légica
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burocratizada e desumanizadora”, ampliando a jornada escolar dentro de uma
perspectiva de “educac¢do integral em tempo integral”. A autora reforca que
ainda é possivel estender o tempo de escola com qualidade, compreendendo “os
ciclos, as linguagens, os desejos das infancias e juventudes que acolha, modifique
assimetrias e esterilidades que ainda sdo encontradas na prdtica pedagodgica
escolar” (2012, p. 28). Assim, podemos pensar numa proposta pedagdgica que
esteja além de uma educagao puramente mecanicista, eurocéntrica e que busca
atender a ranqueamentos, mas, com bases em conhecimentos e saberes que
possam dar meios para a compreensao do mundo que os cerca, valorizando os
espacos extramuros como laboratérios para diferentes aprendizagens. Ao
ponderarmos sobre os resultados da educa¢ao na vida dos sujeitos e o impacto
para uma nagdo, propomo-nos a pensar que a educacdo ao longo da vida,
considerando também espac¢os ndo escolares, nos “obriga a ter uma visdao mais
holistica da educacdo”, segundo Gadotti (2016, p. 55). Para tanto,
compreendemos esta modalidade para além da educacgdo profissionalizante ou
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), como complementa Brandao (2016, p. 162),
o foco deve ser a “[...] vocagdo humana de aprender”. Segundo os autores, a
educacdo deveria estar para todos, buscando a evolugdo integral dos sujeitos,
reconhecendo a educagdao como caminho para mudancas, aperfeicoamentos e
emancipacao ao longo da existéncia. Integrado aos autores, Alcoforado (2018, p.
33), destaca a “[...] elevacdo dos niveis educativos, a qualificacdo, a cidadania
ativa e o desenvolvimento pessoal e social, reconhecendo-os como direito de
todos”. Ao se pensar em possiveis transformac¢des na educac¢do, precisa-se
analisar alternativas que realmente atendam as necessidades. Assim, Freire
(1995, p. 30) nos provoca a pensar que “mudar a cara da escola implica também

4

em [sic] ouvir...” os envolvidos. Portanto, precisamos estar disponiveis para
compreender questdes dos diferentes contextos que precisam ser levadas em
consideracao para ressignificar a escola, a educacdo e o fazer pedagdgico,
vislumbrando a garantia de equidade e qualidade como um direito de todos e
buscando o desenvolvimento dos sujeitos e da sociedade. A partir das
proposicdes em que a educagao estd imposta, de desigualdades num cenario
neoliberal, parece-nos coerente buscar redesenhar possibilidades, considerando
gue a educacao, para ser libertadora, ndo pode ser meramente mecanicista, mas

ter foco na consciéncia critica e na complexidade da relagdo do homem com o
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mundo. Sera fundamental, compreender que oferecer a todos a mesma
proposta educativa, ndo garante a equidade, pois cada sujeito estd num contexto
diferente, assim, para a efetivacdo do direito a educagao com qualidade a todos,
serd necessario mais do que ofertas, isto é, alternativas que viabilizem a

execugdo dos direitos.
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AS ATIVIDADES ESCOLARES DURANTE O PERIODO DE PANDEMIA DA COVID-19
NO MUNICIPIO DE VERANOPOLIS

Catia Marinello

O projeto de pesquisa “As atividades escolares durante o periodo de
pandemia da Covid-19 no Municipio de Verandpolis”/RS, abordara as atividades
escolares de alfabetiza¢do dos alunos de 12 ano do ensino fundamental durante
o periodo de isolamento social, devido ao alto risco de contdgio pela Covid-19. O
virus é denominado SARS-CoV-2 e passou a transitar em seres humanos a tal
ponto que, “em 11 de margo de 2020, a Covid-19 foi caracterizada pela
Organiza¢dao Mundial da Saude (OMS) como uma pandemia”. Com o advento da
pandemia, o modelo de educacdo tradicional sofreu uma transformacdo das
atividades escolares, as quais tiveram que ser adaptadas para serem enviadas ao
domicilio da crianca. O tema abordado terd consonancia com as atividades
escolares e o periodo de isolamento social, devido a pandemia da doencga Covid-
19. O principal objetivo deste estudo é conhecer e analisar as atividades
escolares de alfabetizacdo elaboradas pelas professoras, relacionando-as com os
discursos de alfabetizacdo. Os objetivos especificos que estdo engajados com a
proposta da pesquisa circundam as acles: a) detalhar e conhecer alguns
discursos da alfabetizacdo do Brasil, identificando suas caracteristicas; b) coletar
e analisar as atividades escolares de alfabetizacao elaboradas pelas professoras
do primeiro ano do ensino fundamental no municipio de Verandpolis; e c)
identificar e analisar os tipos de atividades escolares, relacionando-as com os
discursos de alfabetizacdo. Delineado o problema e os objetivos, optou-se por
uma busca bibliografica de escritores contemporaneos que se amparam com
conceitos sobre os impactos fisioldgicos, éticos e culturais provenientes da
pandemia a um novo pensamento de educa¢ao, com olhar singular referente as
atividades escolares. Para esta pesquisa, a construcdo do texto serd em forma de
ensaio de didrio, com inspiracdo nos didrios de Anne Frank e Frida Kahlo, que
fazem refletir sobre diferentes momentos histéricos, suas trajetdrias de vida e o

gue as transformou em icones. O olhar determinado, a ressignificacdo frente ao
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sofrimento e a dor que Anne e Frida suportaram, tornaram estas mulheres
simbolos de luta contra a intolerancia. O texto sera fundamentado na obra do
escritor Agamben (2020) e em lives com Pucci (2020), por meio da instituicao
“Didlogos de Sofie: a personalidade autoritdria do Brasil em tempos de
Neoliberalismo e de Coronavirus, o que esperar da educa¢dao?” Referente aos
discursos de alfabetiza¢do, a pesquisa busca embasamento tedrico nas obras de
Mortatti (2004) e Matos (2009). Para ampliar a compreensao sobre a pandemia e
obter dados cientificos da Covid-19, a busca foi realizada no site do Ministério da
Saude, de forma a obter informacgGes atualizadas e genuinas sobre a situagdo no
Brasil. O texto desta pesquisa é inspirado no estilo didrio, com suporte em “O
didrio de Frida Kahlo: um autorretrato intimo”, em funcdo de a artista escrever
com o corpo, expor seus sofrimentos e seus limites, assim como o texto desta
pesquisa pretende evidenciar o que esta ocorrendo no universo da educacgao, as
angustias das professoras neste cendrio politico e os limites que o isolamento
social esta impondo. O didrio ird expor os acontecimentos, fragmentos, desejos,
a criatividade, os ideais politicos, pensamentos, as cores, imagens, palavras para
comporem um mosaico, no feitio do Didrio de Frida, que encontra suporte nos
movimentos de arte Surrealismo e Dadaismo. No discurso da pandemia, ha um
combate de que estamos vivenciando uma educag¢dao vazia, mesmo o0s
professores se reinventando, ndo é o cenario favoravel a sala de aula, falta
encantamento. Como sempre, a burocracia e a politica ditam as normas, e a
maioria obedece sem questionar; continuamos na escuriddao e na mediocridade,
assim como nos relata Frank (2018), em seu diario: “Um dia vazio, mesmo claro e
puro/ Como qualquer noite, é escuro” (p. 249). E perceptivel que se esta criando
um clima de panico e fazendo da atualidade um momento tenso e
desesperador,em virtude do que é veiculado pelas midias sociais, autoridades e
pelos meios de comunicacdao de massa. Uma epidemia pode limitar muito mais
do que um ataque terrorista, pois abala profundamente a vida das pessoas, o
pensamento, a maneira de agir, além de afetar a economia e as relagdes sociais.
Este cendrio de incertezas e esperanca fora vivido e relatado por Frank (2018, p.
341) em seu didrio: “Sinto de algum modo que tudo mudara para melhor, que a
crueldade também terminara, que a paz e tranquilidade voltardao. Enquanto isso,
devo me agarrar aos meus ideais talvez chegue o dia em que eu possa realiza-los.

Vive-se um panorama de brutalidade politica, de banalidade do mal, de caos. O
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escritor Agamben, no livro “Sopa de Wuhan” (2020), faz sua critica ao
pensamento do mal da posi¢do politica. A politica no Brasil estd desacreditada
pelos cidad3dos, pensa-se, principalmente, na produ¢ao e no lucro, em
detrimento da qualidade de vida e dos direitos humanos. O ministro da
Educagdo, posicdo que ja foi assumida por pelo menos trés profissionais,
resultante de trocas repetidas, pouco se manifesta frente a realidade do ensino
remoto. Com a instauragdo da doenca pela Covid-19, a educagao tem enfrentado
diversos entraves e limitagdes, como o silenciamento do érgao competente, que
se demonstra pouco participativo frente as decisdes sobre o ano letivo atipico e
ndo deu voz a opinido do professor, fazendo com que o educador busque suas
proprias alternativas, para elaborar as atividades escolares para serem

desenvolvidas a domicilio.
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ESTAGIO SUPERVISIONADO EM TEMPOS DE PANDEMIA: ATUACAO DOCENTE
SOB O VIES DA ADAPTABILIDADE

Cineri Fachin Moraes
Gerusa Lazarotto
Rafaela Pereira Rodrigues

A pratica de estdgio tem o objetivo de consolidar as concepgdes e atitudes
que orientam a a¢ao pedagégica, qualificando a atuag¢dao docente. Este trabalho
tem o objetivo de apresentar a descricdo e anadlise reflexiva das atividades
realizadas durante o Estagio Supervisionado Il, do curso de Formacgado Pedagdgica
da Universidade de Caxias do Sul (UCS), sob o aspecto da adaptabilidade. A
suspensdo das atividades académicas presenciais, em ambito nacional, em razao
do isolamento social necessario, como medida de contencdo a pandemia pela
Covid-19, imp0s a necessidade de replanejamento das diversas acdes do estagio,
incluindo a reestruturagdo nos planos de aula e a forma de atuagao com os
estudantes, readequando assuntos, métodos, espacos e tempos. O planejamento
é fundamental para a organizacdo do ensino, para orientar e balizar o cotidiano
do processo pedagdgico, e se justifica por estabelecer relagées entre as opgdes
metodoldgicas e os objetivos do ensino com as concepg¢des e o contexto da
escola, as tematicas de ensino, os saberes prévios dos estudantes e suas
necessidades (STECANELA, 2005). As transformagdes nos processos
educacionais, impulsionadas pela pandemia, configuraram um cendrio de
incertezas e, a0 mesmo tempo, um campo para reflexdes, replanejamentos e
reinvengdes nas vivéncias educativas, exigindo adaptabilidade de professores,
estagidrios e estudantes. O estagio foi realizado em uma turma de Ensino Médio
Técnico em Edificacbes Integrado, do Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia
Farroupilha (IFFar), na disciplina de Desenho Assistido por Computador, que tem

como énfase a utilizagdo da computacdo grafica como ferramenta para a
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apresentacdo e o desenvolvimento dos elementos graficos de projetos de
arquitetura e urbanismo (IFFar, 2020). O desenvolvimento dessa disciplina é
realizado normalmente, de forma presencial, em Laboratério de Informatica,
equipado com computadores e o software AutoCAD. No entanto, devido a
suspensdo das atividades académicas presenciais, o espaco ndao pode mais ser
utilizado para o desenvolvimento das aulas, o que motivou um replanejamento
das ag¢Oes pedagodgicas, baseadas em atividades remotas, mediadas por
ambientes virtuais. Para Santo e Dias-Trindade (2020, p. 159), o isolamento
social imposto devido a pandemia da Covid-19, favoreceu o deslocamento das
praticas educativas presenciais “para os mais diversos cendrios e ambientes
virtuais de aprendizagem”. Conforme os autores, essa transposi¢cdo de praticas
pedagdgicas presenciais para os espagos virtuais tem sido descrita como
educacdo remoto-emergencial, ou ainda, ensino remoto emergencial, educa¢ao
remota on-line, aula remota on-line, entre outros. Independentemente do termo
utilizado, o ensino remoto emergencial configura-se como uma alternativa para
manter as atividades educativas, a fim de minimizar os prejuizos decorridos
decorrentes da suspensdo das aulas presenciais (SANTO; DIAS-TRINDADE, 2020).
Esta claro que hda implicacbes pedagogicas entre os diferentes cenarios de
ensino, presencial e remoto e, embora haja algum prejuizo, entende-se o
momento como uma oportunidade de interacdo com os estudantes, em que os
conteldos podem ser explorados com adaptacgdes, sob outro enfoque. Névoa
(2020)" comenta gue, para a urgéncia do momento de crise, da situacdo de
excepcionalidade, devemos colocar nossa imaginac¢ao, esforcos, criatividade e
profissionalismo, para inventar solu¢des que permitam manter a ligacdo com os
alunos — mesmo que nao sejam as solucdes ideais, mas as possiveis no momento
— através de diversos meios, incluindo as plataformas digitais. Diante do
contexto, em funcdo dos ajustes necessarios no planejamento, os assuntos
tratados se concentraram em aspectos mais tedricos, normativos e operacionais,
com menor énfase em praticas de desenho. Para a primeira mediacdao foi

proposta uma atividade de exercicio, a fim de consolidar o aprendizado de

! Comentario do professor Anténio Névoa, proferido em 2020, em: Conversa com Antdénio
Névoa — A Educagdo em tempos de pandemia (Covid-19/Coronavirus), 06/04/2020. 1 video (31
min). Publicado pelo canal do Sindicato dos Professores Municipais Novo Hamburgo, em 8 abr.
2020. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=FNF7i_Dpflo. Acesso em: 12. jul. 2020.

Anais do V Coléquio de Educagao Discente (CEDU) 237



assuntos ja abordados. A atividade foi disponibilizada aos estudantes, que
tiveram alguns dias para resolver e enviar as questdes respondidas. O nimero de
alunos que enviaram a atividade foram 27, dos 29 matriculados na turma,
indicando uma adesao da turma ao modelo de ensino remoto, proposto para o
momento emergencial. No segundo momento, ocorreu a devolutiva dos
exercicios aos estudantes, um feedback. Villas Boas (2009) entende que o
feedback atende ao professor e ao aluno, tendo papel de monitoramento, para
acompanhamento de desempenho e auxilio nas tomadas de decisdo. Nessa
devolutiva, além da correcdo individualizada de cada arquivo enviado, foi
elaborado um material orientativo, uma espécie de gabarito com comentarios.
Com isso, o estudante tem a oportunidade de refletir sobre as questdes, e o
material didatico serve de apoio para outros momentos de estudos. Além disso,
foram produzidas videoaulas, como ferramentas de media¢do pedagdgica, dando
continuidade aos assuntos da disciplina. A elaboracdo desse material, voltado ao
ensino remoto, configurou-se por uma comunica¢dao clara e definicdo bem-
estruturada, elementos fundamentais para otimizar o aprendizado dos
estudantes. O cenario da pandemia da Covid-19 imp6s ajustes no planejamento
da pratica de estdgio, com readequacdo de assuntos, métodos, espagos e tempos
e motivou a utilizacdo de recursos e ferramentas digitais, possibilitando a
continuidade dos estudos em tempos de isolamento social. Diante desse
contexto, nao foi possivel a interagao direta com os alunos, de forma presencial.
A intervencdo ocorreu através das atividades propostas mediadas por
plataformas virtuais. A comunicacdo com os estudantes ocorreu através da
proposicdo de exercicios, de enunciados, de feedback de exercicios e de
videoaulas. A clareza na elaboracdo de materiais didaticos, na mediacdao e
comunica¢ao, mesmo que de forma virtual, ganhou expressiva relevancia, visto
gue o aprendizado, nesses moldes, estda apoiado de forma significativa na
organizacao, dedicacdo e autonomia dos estudantes. O inesperado exigiu
adaptabilidade de professores e estagiarios, invocando a capacidade de adequar
condutas diante de circunstancias diversas, caracteristica fundamental aos

docentes.
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DOCENCIA E PANDEMIA: REFLEXOES E TRANSFORMAGOES

_*
Isadora Alves Roncarelli

Este resumo objetiva discutir algumas transformacdes percebidas na
docéncia, da perspectiva da autora, que é professora na rede municipal de Caxias
do Sul, a partir da pandemia da Covid-19. Para tanto, o conceito de docéncia em
movimento sera evocado, partindo do estudo realizado na pesquisa de mestrado
Docéncia em Movimento: entrecruzamentos de percursos de vida e percursos
docentes: o que acontece com as professoras?, desenvolvida no Programa de
Pés-Graduagio em Educacdo da Universidade de Caxias do Sul.® A pesquisa
escutou dez professoras da rede publica de ensino, por meio de Mapas Emic-
Ritmicos® seguidos de entrevista narrativa, procedimento ancorado em Pais
(2015). Para este texto, propOe-se uma articulacdo entre algumas narrativas de
professoras participantes da pesquisa, e, as vivéncias da autora na docéncia,
durante o periodo de pandemia, a fim de tragar possiveis nuangas de
transformacdo do fazer docente. A docéncia é entendida aqui como processo, se
modifica ao longo dos tempos, espacos e sujeitos que a constituem, por isso
evoca-se o conceito de docéncia em movimento, ancorado na concepc¢ao
freireana de reflexdao. Diversos fatores podem ser desencadeadores do
movimento na docéncia, os desafios cotidianos, as altera¢des nas politicas
educacionais, as experiéncias pessoais dos(as) docentes, além de, nesse
momento, a crise de saude que é enfrentada. Esses aspectos posicionam o(a)
docente, que se preocupa com a aprendizagem, em movimento de reflexdo.
Quando o(a) docente reflete sobre suas praticas, coloca-se em perspectiva de
transformacao, de acordo com Freire (2017, p.40), “é pensando criticamente a
pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica”.

Pedagoga e Mestra em Educagdo pelo Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo na

Universidade de Caxias do Sul. A pesquisa de mestrado possuiu financiamento Prosuc/Capes. E-
mail: isadoraroncarelli@hotmail.com
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’0 mapa Emic-Ritmico é um instrumento construido pelos pesquisadores José Machado Pais e
Nilda Stecanela, inspirados na sociologia do cotidiano. Consiste em um quadro grafico em que a
coluna vertical indica o percentual de satisfagdo dos docentes (de 0 a 100%) e a horizontal
representa seus anos de atuacdo docente (do ano de inicio de carreira ao ano em que a
entrevista ocorreu). Acompanha uma entrevista reflexiva em que os entrevistados discorrem a
respeito das marcac¢des realizadas no mapa.
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Considerando isso, como a docéncia em movimento é evidenciada em tempos de
pandemia? E sabido que as formas de fazer educacdo mudaram nos ultimos
meses, especialmente na Educagdo Basica. Estudantes e professores(as), que se
encontravam diariamente no ambiente escolar, passaram a conviver por meio de
mensagens, ligacdes, ambientes virtuais e, em alguns casos, apenas “trocando”
recados em atividades impressas, via Ensino Remoto. A familia, que muitas vezes
era ausente, passou a exercer um importante papel na aprendizagem dos(as)
estudantes: a busca pelas atividades, o acompanhamento e a responsabilidade
quanto a frequéncia da realizacdo das mesmas, bem como a responsabilidade
sobre a aprendizagem passaram a ser divididas com a escola. A auséncia da
familia foi evidenciada nas narrativas de algumas professoras participantes da
pesquisa supracitada, sugerindo que antes da pandemia havia pouca
participacdo desse segmento na escola. Conforme a professora Julia,® por vezes,
estar docente significava ter um olhar de amor aos estudantes que ndo recebiam
esse cuidado de sua familia. Eu tento dar pra [sic] eles aquilo que eu percebo que
eles ndo tdo [sic] tendo em casa. Entdo, desde sentar na frente de um aluno,
olhar no olho dele, dizer: Tu é importante, a profe [sic] acredita em ti (informacao
verbal). A queixa das professoras a respeito da auséncia das familias é abordada
por Stecanela (2018, p. 932, grifo da autora), quando destaca que, para as
docentes, “as mas atitudes dos alunos na escola sdao atribuidas a uma familia
ausente na educac¢do dos filhos, reforcando a representacdao de que a familia
educa e a escola ensina”, a reflexdo que esse momento pandémico evoca é que,
talvez, por conta da necessidade de estabelecer um vinculo mais aproximado
com as familias, os(as) docentes possam ter conseguido, enfim, criar uma rede
de apoio familiar aos estudantes, o que sempre foi muito desejado. Outro ponto
que merece destaque e que permite tecer uma reflexao entre a narrativa de uma
professora, antes do periodo pandémico, e o cendrio vivido atualmente, tem
relagdo com a carga de trabalho. A professora Rafaela relatou que se sentia
sufocada: Eu tinha a sensagdo que eu ndo vivia, que eu era uma mdquina de dar
aula (informacdo verbal). Esse sentimento voltou a fazer parte do cotidiano
docente. Para muitos(as) professores(as) a carga sempre foi grande, porém, o
momento atual carrega a inseguranca e a duvida quanto a saude, quanto ao
ensino e a aprendizagem, além da carga excessiva de trabalho, que manifesta-se

3 ™ ~ . s . . . .
Todos os nomes utilizados no texto sdo ficticios, a fim de preservar a identidade das
professoras.
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através de atividades que antes ndo eram comuns: responder a estudantes e
familiares em plataformas virtuais e redes sociais; planejar atividades que
possam ser realizadas sem o apoio presencial; criar conteudo digital como
imagens explicativas, mapas conceituais e jogos pedagdgicos; roteirizar, gravar,
editar e publicar videoaulas; organizar aulas ao vivo via plataformas de reuniao;
atender a familiares por telefone e videochamada; orientar familiares sobre a
importancia das atividades; lidar com angustias e pressées de diferentes
segmentos da sociedade. O panorama sugere que houve um movimento grande
na docéncia, impulsionado pela pandemia. Muitos(as) professores(as)
precisaram: reinventar suas praticas; buscar formacdo; aprender a utilizar
ferramentas tecnoldgicas; comprar materiais para trabalhar em casa; repensar as
formas de avaliacdo, além de disponibilizar um tempo de dedicacdo muito maior
a profissdo. Os questionamentos sdo muitos: Serd que para todos a docéncia se
movimentou da mesma forma? Como serd a transicdo para o ensino hibrido?
Que transformacgdes a escola carregara pés-pandemia? Quando serd possivel um
retorno presencial? O abismo entre educagdo privada e publica se intensificou?
Serd possivel resgatar os estudantes que se ausentaram das atividades? O
vinculo criado com as familias permanecera? Talvez, em um futuro préximo, os
pesquisadores da drea da educacdo precisardo debrucar-se ainda mais sobre o
cotidiano educacional em tempos de (pds) pandemia, para refletir acerca dessas
e de tantas outras questdes que o cenario pandémico tem gerado.
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DE PROFESSOR PARA PROFESSOR: PROPOSTA DE FORMAGAO CONTINUADA A
PARTIR DE ESTUDOS REALIZADOS NO CURSO DE SUPERVISAO ESCOLAR

Simone Beatriz Rech Pereira*

Ao iniciar o curso de Pds Graduag¢dao em Supervisdao Escolar, procurou-se
aprofundar os conhecimentos tedricos da fungdo comandada pelo profissional
que coordena diversas tarefas — burocraticas e pedagdgicas — juntamente com o
corpo docente e alunos: o supervisor. Para ser supervisor escolar ou
coordenador pedagdgico, existem caracteristicas (contemporaneas) de lideranca,
comunicacgdo interpessoal e de resolucdo de conflitos. O perfil do profissional
supervisor mudou, de caracteristicas fiscalizadoras a uma postura partiu de uma
pesquisa cientifica recente, realizada no curso de Mestrado em Educac¢do, com o
objetivo de identificar concepg¢des avaliativas em uma determinada escola.
Desde o inicio, a pesquisa ja apontava uma importante participacdo da
Supervisdao Escolar (Coordenacdo Pedagdgica) no trabalho eenjurte com
docentes e nas mudancas de paradigmas relacionados a avaliagdo. Emergiu o
tema “formacdo continuada”, e as conclusdes apontaram tendéncias nessa area.
O presente-este trabalho apresenta, sucintamente, uma proposta de intervencao
de formacgdo continuada em tempos de pandemia e as motiva¢des tedricas para
o desenvolvimento da proposta. O contexto da pandemia de 2020 somou-se aos
demais desafios que o Supervisor Escolar enfrenta. Questdes vindas da realidade
de distanciamento social: Como fazer aulas remotas? Os alunos irdo aprender?
Que concepgdes favorecem o ensino a distancia? Como cumprir a legislacdo e
trabalhar com as habilidades da BNCC? Como manter e resgatar vinculos? Como
manter os professores afastados em formacdao continuada? Nesse contexto,
surgiu uma proposta simples e pensada por um grupo de docentes, para dar
andamento aos estudos frente aos entraves e a demora de decisdes de
mantenedoras relacionadas ao trabalho pedagdgico. Ela é realizada
semanalmente, com lives em que sdao discutidas reflexdes docentes com
professores atuantes em sua realidade. A partir das discussdes, sdo propostas
ideias de praticas reiniciando o ciclo de compartilhamentos e debate, pois a

realidade dos docentes, por vezes sdao semelhantes. De acordo com os estudos
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de Névoa (2017), a formagao continuada de professores precisa ser pensada de
maneira mais eficaz, aproximando a teoria da pratica. Existe uma separagao
grande entre o conhecimento produzido no meio académico e o conhecimento
produzido no “ch3o de escola” (NOVOA, 2017, p. 1110). Névoa (2017) diz ser
necessdria uma “[...] reorganizacdo de espagco entre universidade, escola e
politicas publicas com representacdo desses segmentos por pessoas com
capacidade de decisdao”. Portanto, se compreende que a pratica docente precisa
dar conta da contextualizagdo da teoria aprendida nas universidades. Estudo
recente sobre concepc¢bes avaliativas revela a importancia de uma formacao
adequada as demandas da sociedade atual. Pereira (2019) sinaliza a pesquisa
como principio pedagdgico e o quanto ela pode cooperar com a aprendizagem
dos estudantes e professores. Ela é autoformadora, propicia aos envolvidos
corresponsabilidade pelo seu desenvolvimento. Os sentimentos de
responsabilidade e de pertenca ao processo permitem essa interagao,
contribuindo para a autonomia e para o exercicio da liberdade. Névoa (2017)
acredita que formagbes vindas de outros contextos nem sempre apresentam
bons resultados. A formacdo docente se concretiza dentro da prdépria escola,
com problemas que dela emergem, no compartilhamento com seus pares, com
colegas mais experientes na profissdo. Soares (2018) chama de “autoformacdo”,
no sentido de troca de saberes, reflexdes e avangos através da pesquisa, nao
significando que o professor sozinho e seus colegas devam responsabilizar-se
solitariamente; ao contrario, existe um potencial de formagdo que poderia ser
melhorado em parceria com as universidades e os programas de formac¢do que
incentivem a pratica-reflexao-partilha. Freire (1996) ensina que a pratica pela
pratica é vazia de sentido e o mesmo acontece com a teoria. Sozinhas, nao
possuem potencial efetivamente formador. Severino (2009) aponta uma
tendéncia formativa contemporanea que corrobora o ja exposto: “um grande
destaque é dado a constatacdo de que essa nova formacgdo é tarefa coletiva; o
gue pressupde, nas instituicbes formadoras, atividades de formacao
colaborativa” (SEVERINO, 2009, p.76). O supervisor escolar possui, entre outras
atribuicdes, o trabalho direto com professores no individual e coletivo,
colaborando na solucdo de problemas pedagégicos e cooperando na formacgao
do grupo como um todo. Ele também planeja momentos de formacao

continuada. Foi nesse sentido, que, na Pandemia, com o intuito de ajudar, criou-
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se um grupo de professores, chamado: Coletivo Educadores Caxias, responsavel
pelos encontros semanais em lives. A educacdo necessita mudangas urgentes e
ha anos; pesquisas educacionais revelam a importancia de termos uma visao
diferente de ensino. A pandemia acelerou esse processo, exigindo que as
escolas, docentes e equipes pedagdgicas se adequassem as demandas urgentes
da nova realidade. O que era debatido, estudado e experimentado, hoje,
necessitou ser implementado com ou sem reflexdo. Pereira (2019) diz que,
quando os estudos de novas tendéncias educacionais e concepgoes diferentes a
tradicional ndo sdo consolidados, a tendéncia do professorado é fazer diferente,
porém recua nas primeiras dificuldades. O “recuo” poderia estar associado, ao
apego do que ja se conhece. Para Névoa (2017) é importante que o professor
seja pesquisador buscando sempre conhecimento. Severino (2009) afirma que a
maioria dos docentes se sente obrigada a procurar formagdes por motivos
diversos, como: por certificagdo e aumento de salarios, o que pode corroborar a
formacdo superficial. E momentos de incertezas, abrem espag¢o para
repensarmos, procurarmos e nos aventurarmos, nos “rearranjarmos” — como diz
Anastasiou (2005), num caminho ndo conhecido. Fazer sempre o mesmo
mantém os mesmos resultados ja conhecidos. Mudar significa arriscar-se em
terreno desconhecido, podendo ser fecundo. Mas gera medo e inseguranca que
sdo entre outras, as “intempéries” citadas por Pereira (2019). Névoa (2017)
apresenta o compartilhamento de saberes como importante na formacao inicial
e continuada de docentes. Aprender com colegas mais experientes colabora para
a identidade do profissional. Nas trocas de ideias da equipe que trabalha em
conjunto, todos aprendem. Pereira (2019) apresenta o trabalho docente de
forma ciclica: o docente assume diversas fung¢des na escola e durante o exercicio
do magistério. Sem o professor, ndo existe exercicio da func¢ao, por isso o “chao
ou a terra que sustenta uma plantacdo” e as raizes sdo as concepgdes que
fundamentam sua pratica e alimentam o cotidiano. O docente pode assumir a
funcdo de semente, é capaz de germinar até em solos arenosos e secos. As
vezes, o professor é o vento que transporta sementes para diversas areas e
dissemina sabedoria em “outros cantos”; as vezes é o fruto do que plantou, pois
estd inserido no processo que ensina e também aprende, em formacgao continua.
Também pode ser semeador, pois é referéncia, planta sonhos futuros que

podem ser cultivados. Nessa metafora representando o trabalho docente, é

Anais do V Coléquio de Educagao Discente (CEDU) 245



possivel inserir mais um personagem nessa “colheita”: o supervisor escolar, que
de forma analoga a do professor, em um processo ciclico, assume vdrias fungdes
dada a complexidade das demandas escolares. Por vezes é semeador, mas com a
incumbéncia de “gerenciar a colheita toda”, pois ele cuida e se responsabiliza
pelo plantio. Gerencia cada etapa do processo e intervém quando algo esta em
desacordo, ou ameacado por “intempéries”. E responsavel pelo plantio de novas
sementes e pelo desenvolvimento sauddvel, ancorado em bom solo, em
concep¢des mais adequadas ao momento em que a realidade se apresenta. GT6

— A Educag¢ao em Tempos de Pandemia.

Referéncias

ANASTASIOU, Léa das Gragas Camargos. Profissionalizagdo continuada do docente da educacgdo
superior: desafios e possibilidades. Olhar de professor, Ponta Grossa, PR, v. 8, n. 1, p. 09-22,
2005.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Basica. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm. Acesso em: 1° out. 2016.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1996.
FREIRE, Paulo. A sombra desta mangueira. 5. ed. S3o Paulo: Olho d’Agua, 2001.

PEREIRA, Simone Beatriz Rech. O ensino médio politécnico e a avaliagao a partir da area de
matematica: um estudo de caso em em uma escola estadual no Municipio de Caxias do Sul —RS.
2019. 211 f. Dissertagdo (Mestrado Académico em Educagdo) — Programa de Pds-Graduagdo em
Educacgdo, Universidade de Caxias do Sul, 2019.

MORAES, Roque; GALIAZZI, Maria do Carmo. Analise textual discursiva. 2. ed. ljui: Ed. da Unijui,
2011.

NOVOA, Anténio. Firmar a posicdo como professor, afirmar a profissdo docente. Cadernos de
Pesquisa, SP, v. 47, n.166, p. 1106-1133, out./dez. 2017.

NOVOA, Anténio. Formacdo de professores e profissio docente. Sistema integrado de
bibliotecas Universidade de Lisboa, p. 1-27. 1992. Disponivel em:
http://repositorio.ul.pt/handle/10451/4758. Acesso em: 2 fev. 2019.

NOVOA, Anténio. Formacdo de professores e profissdo docente. Revista Educacion. Disponivel
em: http://www.revistaeducacion.educacion.es/re350/re350_09por.pdf. Acesso em: 10. abr.
2020.

SEVERINO, Francisca Eleodora. Resenha: formacdo permanente do professorado, novas
tendéncias. Pesquiseduca, Santos, v.1, n.1, p. 75-78, jan./jun. 2009.

Anais do V Coléquio de Educagao Discente (CEDU) 246


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
http://repositorio.ul.pt/handle/10451/4758
http://repositorio.ul.pt/handle/10451/4758

FIOS INQUIETANTES DO COVID-19: AMARRAGAO EM DELIRIO DE CRIAGAO

Amanda Khalil Suleiman Zucco”
Lilibth Wilmsen™

Os fios que nos conduzem a reflexdao e a criagdao sao tecidos pela realidade
da pandemia. O Covid-19 trouxe transformag¢des nas relagdes em multiplas
dimensdes, modificando nossas interagdes. Com isso, 0 cenario nos processos
educativos se transforma, abruptamente: nega-se o contato des do corpo e
impde-se que a educacdo aconteca na auséncia dos corpos. A linguagem do
corpo é limitada a cadeira na frente da tela, no processo de aulas sincronas on-
line. O desejo de nao silenciar a respeito deste momento que perpassa e
acomete nosso corpo nos fez amarrar sentidos produzidos com o cenario, a fim
de gerar outros modos de pensar, perceber e criar. Nesse sentido, o viés da
filosofia da diferenca gera a possibilidade da elaboracdo e a recriagdo deste
cendrio, em que nossos pensamentos nos colocam a encontros que possibilitam
e inauguram imagens, construidas com linguagens. Ou seja, emerge a criacao de
uma performance que possibilita a escrita sensivel do corpo e re(estampa)
capturas da experiéncia em escrimagens. Nesse sentido, este texto se aproxima
com os estudos acerca da educa¢dao em tempos de pandemia, visto que nossas
amarrag¢des sao como movimento de pensamento e de vontade de criagao que
acontecem em meio ao coronavirus, especialmente na experiéncia de aulas
sincronas, no Ensino Superior.

Assumindo o contexto de estranheza vivido nas aulas sincronas que
reverberou numa performance artistica criada com corpos separados,
capturamos momentos que se constituiram em escrimagens. Assim, as criacdes —
performance e escrimagens — dao voz aos conceitos filoséficos, formando, assim,
dois nds: aulas vinculadas a estranheza do corpo; e as criagdes atreladas ao
delirio.

Nossas “costuras” metodoldgicas vao se amarrando em sentido dos nds

gue chegam. As aulas sincronas sdo nosso fio condutor a n3o silenciar frente ao

" Mestranda em Educagdo (UCS). Membro Grupo de pesquisa sobre educagdo, filosofia e
multiplicidade na contemporaneidade. Bolsista Prosuc/Capes. E-mail: akszucco@ucs.br
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estranhamento dos corpos: primeiro né amarrado. O estranho se amarra com os
corpos em forma de criagdes — performance artistica e escrimagens: segundo né.
As experiéncias das aulas e as criagcdes abrem fiapos para o pensares da filosofia
da diferencga. Para isso, utilizamos amarragGes tedricas em Maurice Blanchot
(1907, 2003) e Guilles Deleuze (1925, 1995) para atrelar vozes as reflexdes e
criagdes construidas. Ao mesmo tempo, permite a elaboragdo e a recriagdo do
cenario provocado pela Covid-19, a partir da intersubjetividade compreendida
pelo viés da linguagem.

Nos meses de margo, abril e maio realizamos a experimentagdo da nao
aula utilizando uma plataforma virtual. O cendrio de um isolamento social ndo
estava presente na normatividade dos nossos dias. A estranheza é o que
primeiro nos afeta. O estranho nao se traduz na ordem do apreendido, ele
sempre nos foge e nos escapa, estd fora do nosso alcance e sé pode ser nele
mesmo: estranho. Quando, porém, o estranho é em si mesmo sua proépria pulsdo
de vida, ele nos afeta, nos incomoda e desestabiliza nossa suposta ordem. Dessa
forma, o ser estranho nos joga para dentro de nossa casa e/ou apartamento,
para confrontd-lo e nos propde relacdo. Podemos dizer que o ser estranho pode
ser compreendido a partir da experiéncia do fora de Blanchot, apresentado por
Levy (2003) assim como o fora constitui, uma espécie de experiéncia original, um
comeco de tudo, o ser estranho é sempre em si: estranho. Nao é possivel
normatizar este estranho, a ndo ser que deixe de ser. Ele é em sua experiéncia
originalmente estranho se nao, deixa de-ser sé-lo.

Amarramos a estranheza na poténcia de criagdo: criar uma performance
para o convite a um chamado.! Tomadas pelos pensamentos inacabados da
filosofia da diferenca, pelas inquieta¢des do cenario das aulas e do tempo viral,
desejdvamos uma criacdo com poética, corpos organicos em casa,
experimentando o que nos era possivel criar mesmo sem outros corpos. Deleuze
(2004) nos convida a perceber que o limite ndo esta fora da linguagem, ele é o
seu fora: é feito de visdes e audicdes ndo linguageiras, mas que sé a linguagem

torna possiveis.

' Um chamado a “Pedagovid@ Poéticas e Politicas” para pensar poéticas e politicas nesse tempo
que nunca é uma linha reta, do Covid-19, do Semindrio: Diferenga, Linguagem e Escrita,
organizado pelo Programa de Pds-Graduagdo em Educacgéo (UCS).
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A produgdo da performance2 acontece na estranheza dos corpos distantes,
e o produto se constitui um video que nasce de uma tranca de fuga com a danga,
pintura, musica e poesia. Levy (2013) expressa que, a partir da arte, a experiéncia
do fora é o que leva o pensamento a alcangar impensavel, o invisivel da visdo e o
indizivel da palavra. Na tentativa de produzir sentidos dos conceitos da filosofia
da diferenca e entrelagar com a vida em isolamento, produzimos a performance.

Na feitura da performance ao repetir os movimentos no criar e recriar, o
delirio nos atingiu em efeito e causa. Para Deleuze (2004), o delirio nos invoca e
convoca a agitar-se sob as denominagdes, de resistir a tudo que esmaga e
aprisiona como processo. Uma linha de fuga, que nunca é reta. Viver essa
experiéncia delirante ndo como um lugar fora do mundo, mas dentro de nossa
casa/apartamento, em produc¢do como outro mundo do fora.

Estranhando o video da performance viva da arte, colocamo-nos a capturar
a performance. Roubar imagens de nosso delirio para re(estampar) uma escrita.
Assim nascem as escrimagens.3 Duas cenas capturadas em poténcia de delirio,
para escrever em cima e por cima do sentido. Imagens como escritura do
movimento de pensamento. Para Deleuze, a criagdo artistica e literaria é “o ato
de tornar visivel o invisivel, tornar audivel o inaudivel, tornar dizivel o indizivel —
ou, para formular essa ideia em toda a sua abrangéncia, tornar pensavel o
impensavel” (MACHADO, 2011, p. 221).

A primeira escrimagem estampa o buraco da colher que é escape de
dominacgdo, que traca uma linha de fuga. Fugir do cientificismo, fugir da escrita
académica, fugir das aulas, fugir da invisibilidade. A segunda escrimagem revela
este estado solitario do corpo sem outros corpos. Corpo que se revela e anuncia
sua estranheza que transborda na linguagem da danca. Dessa forma, ambas
escrimagens permitem espa¢o ao corpo, que através da manifestacdo

performatica encontra lugar para dizer o estranho.

A concepgdo de performance é compreendida neste estudo, basicamente, como uma
linguagem hibrida com a finalidade das artes cénicas (COHEN, 2002). Neste aspecto a
performance apresenta a possibilidade de uma experimentac¢do de dois corpos separados, que
utilizam diferentes linguagens, caracterizando, assim, a performance como uma experiéncia de
linguagens hibridas.

A escrita-imagem que apresentamos sdo imagens originalmente retiradas da performance, mas
marcadas por uma escrita de criagdo. Torna-se para nds tentativa de liberar a vida daquilo que a
aprisiona, como possibilidade de construir saidas das prisdes existenciais, liberar novas poténcias
de agir, de pensar.
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NOs cegos sao independentes da nossa forga, porque ndao pretendem ser
desvencilhados. Nés que queremos desatar com a rapidez da forga (controle) e
com o modo que conhecemos (normalidade). O ser estranho, que nos afeta, nos
incomoda e se traduz na impossibilidade de apreensao, torna-nos este outro:
corpos estranhos. Sua constante fuga permite-o ser sempre estranho e, com isso,
gerando-nos outros. Somos outros, estranhamente outros diante de sua
existéncia inapreensivel. Nessa experiéncia, a criacao foi nossa linha de fuga,
uma linha curva, amarrada, cheia de nés e movimento. Eis que nos deparamos
com um noé cego: como podemos seguir 0s processos educativos sem outros

corpos, mesmo sendo atravessados por este estranho?
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LINGUAGEM E IDENTIDADE: O DISCURSO LITERARIO
E A REPRESENTAGCAO DO SUJEITO

iris Vitoria Pires Lisboa"

No ambito dos estudos sobre identidade, situa-se a literatura como
mecanismo que torna possivel a construgdo de novos sentidos para as
experiéncias vividas pelo individuo, por meio do trabalho com a linguagem. Os
significados, assim, se renovam, atribuindo ao texto literdrio um carater perene e
plurissignificativo (ZILBERMAN, 2012). Da mesma forma como a linguagem passa
por um processo constante de renovagdo, o leitor também se transforma ao
conhecer outras narrativas de vida, construindo-se a ele préprio como sujeito.

Com o objetivo de contribuir com as reflexdes sobre a construgdo
identitaria, este estudo investiga o papel do discurso literdrio na representacao
da identidade de um grupo social pela andlise do conto Rolézim, de Geovani
Martins (2018). Entende-se a criatividade expressiva do narrador como marca
identitaria na narrativa, envolvendo a linguagem na formacgdo pessoal do
individuo, isto é, na educacdo, o que situa o presente trabalho neste GT.

Inicialmente, entende-se que as identidades s3o construidas
discursivamente e, por isso, contextualizadas em locais e épocas determinadas,
marcando diferencas, constituindo-se pela exclusdo, por aquilo que lhes falta.
Ser alguém é ndo ser outra coisa sendo esse alguém, com determinada
constituicdo; com contornos materiais e especificidade histdérica, pois ha um
resgate do passado para a construcdo identitdria, criando-se, nesse processo,
novas identidades, o que refor¢ca seu carater mutdvel, relativo e histérico
(WOODWARD, 2014).

A identificagdo com certos modelos e esteredtipos culturais é determinada
pelas relagdes de poder dentro de um grupo social, responsaveis por moldarem
as subjetividades. Nessa perspectiva, “todas as praticas de significacdo que
produzem significados envolvem relacbes de poder, incluindo o poder para
definir quem é incluido e quem é excluido” (WOODWARD, 2014, p. 19). O

conceito de diferenca ganha destaque na discussdo sobre as identidades,
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podendo assumir um carater positivo ou negativo. Positivo se considerarmos a
diferengca como fonte de diversidade; negativo se relacionada a exclusdo. Nessa
dire¢do, considerar a diferenga na construcdo identitaria é legitimar, mais uma
vez, as relacdes de poder na constituicdo dos sujeitos, pois sdao elas que
subjazem as escolhas por uma ou outra identidade.

A literatura atua na construc¢ao da identidade individual e coletiva, pois
extrai da diversidade das manifestagdes culturais a matéria-prima para a
narrativa ficcional, enredando-se nos valores, saberes e nas crengas ja
cristalizados no individuo, em um movimento constante de substituicio ou
confirmacdo desses valores, pois coloca o sujeito em uma posi¢cdo de observador
de si mesmo. Ela institui costumes e valores, por meio de suas obras, que podem
ser apreendidos como reveladores da identidade de um povo (SARAIVA; MUGGE;
KASPARI, 2017). E é pelo trabalho com a linguagem que essas identidades podem
ser reveladas.

Conforme preconiza Zilberman (2012), o discurso literario caracteriza-se
por sua gratuidade, isto é, pelo fato de ndo se referir ao objeto especifico
contido fora do contexto da obra de forma objetiva, mas por meio de mengdes a
figuras, pessoas e objetos, sem o compromisso com a veracidade. Outra
propriedade da literatura é que todos os seus elementos sdo significativos,
inclusive os fonicos. E, também, o significado na obra literdria ndao é
transparente, mas construido na parceria entre autor e leitor, o que nao significa
hermetismo, mas uma opacidade voluntdria derivada da riqueza do jogo
linguistico. Por fim, o discurso literario constitui-se como processo que se
atualiza constantemente, aliado as mudancas da prépria sociedade e do publico
leitor que o acolhe.

Embora um texto estabelecga re